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»Ucitelj, ki poucuje z resni¢no vnemo, ,razveseli‘ razred.

Predanost sega e dlje od navdusenja, saj se razsiri tudi na najbolj
,zemeljska® podrocja poucevanja. Predan ucitelj je vedno navdusen
nad vsem, od nacrtovanja ure do izvajanja nadzora.

To je stanje duha - nacin, kako biti mocan - ki tak§nega ucitelja loci
od tistih, ko poskusajo samo ,preziveti’. U¢enci, ki so izpostavljeni
predanemu ucitelju, imajo sreco, ker bodo tudi sami postali
navdus$eni nad ucenjem, zabavali se bodo ter v razredu uzivali.«

Paterson, K. (2008).

55 izzivov poucevanja in deset uporabnih resitev za vsak izziv.
Ljubljana: Rokus Klett, str. 79.
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PREDGOVOR

Revijo Zgodovina v $oli izdaja Zavod Republike Slovenije za $olstvo Ze od leta 1992
naprej. Od 1992 do 1998 je bil glavni urednik dr. Stefan Trojan, odgovorni urednik
pa mag. Drago Novak. Od 1999 naprej pa je odgovorna urednica dr. Vilma Brodnik.

Zato se zahvaljujem odgovorni urednici dr. Vilmi Brodnik za dovoljenje za objavo
svojih ¢lankov in prispevkov, ki so izéli v reviji Zgodovina v Soli.

Od 1996 do 2016 je bilo objavljenih 70 prispevkov, in sicer 28 ¢lankov, 2 poro¢ili o
seminarju in 40 ocen razli¢nih didakti¢nih knjig, v naslednjih rubrikah:

- Iz prakse za prakso,

- Primer dobre prakse,

- Metodi¢ni napotki za delo v razredu,

- Sodobna didaktika pouka zgodovine v teoriji in praksi,

- Seminarji,

— Poro¢ila, ocene, mnenja.

Od 2004 do 2011 sem bila tudi ¢lanica uredniskega odbora.

Ob izdaji publikacije se zahvaljujem $e:

- lektorici Brigiti Praznik Lokar,

- Mateji Vrbinc za opravljen prelom in oblikovanje publikacije,

- Znanstveni zalozbi Filozofske fakultete Univerze v Ljubljani za financiranje izda-
je publikacije.

dr. Danijela Trskan






uvob

Pric¢ujoc¢a publikacija z naslovom DIDAKTIKA ZGODOVINE 1996-2016 (Pri-
spevki k zgodovini v $oli) vkljuc¢uje 30 ¢lankov oz. prispevkov, ki sem jih napisala
za revijo Zgodovina v $oli. Objavljeni so v prvotni obliki, le lektoriranje in oblikova-
nje opomb sta poenotena. Moska oblika (npr. uc¢enec, ucitelj, u¢enci, ucitelji ipd.) je
uporabljena za oba spola.

V 90. letih 20. stoletja je v reviji Zgodovina v Soli iz§lo 13 ¢lankov, ki se nanasajo
na akcijsko raziskovanje pouka zgodovine v srednji $oli' in permanentno
izobraZevanje ter magistrsko nalogo:*

Trskan, D. (1996). Uporaba racunalni$kega programa pri pouku zgodovi-
ne. Zgodovina v 3oli, letnik 5, §t. 1, str. 25-29.

Trskan, D. (1997). Primer priprave na maturo iz predmeta zgodovina v 3. razre-
dih gimnazije. Zgodovina v soli, letnik 6, st. 1, str. 26-32.

Trskan, D. (1997). Pouk zgodovine v srednji mednarodni $oli v Ljubljani.
Zgodovina v Soli, letnik 6, §t. 2, str. 32-39.

Trskan, D. (1997). Igra vlog: Versajska pogodba in pariska mirovna konferenca
leta 1919. Zgodovina v Soli, letnik 6, $t. 4, str. 18-26.

Trdkan, D. (1998). Razvijanje u¢nih spretnosti pri aktivnih u¢nih oblikah v sre-
dnji $oli pri pouku zgodovine. Zgodovina v Soli, letnik 7, $t. 1, str. 30-36.

Trskan, D. (1998). Razvijanje ucnih spretnosti pri individualni u¢ni obliki v sre-
dnji Soli pri pouku zgodovine. Zgodovina v soli, letnik 7, §t. 2, str. 29-38.

Trskan, D. (1998). Razvijanje u¢nih spretnosti pri skupinski u¢ni obliki v srednji
$oli pri pouku zgodovine. Zgodovina v Soli, letnik 7, §t. 4, str. 52-61.

Trskan, D. (1999). Razvijanje uc¢nih spretnosti pri netradicionalni frontalni u¢ni
obliki v srednji $oli pri pouku zgodovine. Zgodovina v $oli, letnik 8, $t. 1, str. 50-57.

Trkan, D. (1999). Razvijanje u¢nih spretnosti pri delu v dvojicah pri pouku zgo-
dovine v srednji Soli. Zgodovina v Soli, letnik 8, st. 2, str. 5-8.

Trskan, D. (2000). Slike in poucevanje zgodovine: Zeneva, 5. 5.-7. 5. 1999.
Zgodovina v Soli, [i.e. 1999], letnik 8, $t. 3/4, str. 100.

Trskan, D. (2000). Mnenje dijakov o uporabi ilustrativno-demonstracijske meto-
de pri pouku zgodovine v srednji $oli. Zgodovina v Soli, [i.e. 1999], letnik 8, $t. 3/4,
str. 9-11.

Trskan, D. (2000). Odnos ucencev do aktivnega dela pri pouku zgodovi-
ne. Zgodovina v Soli, letnik 9, §t. 1, str. 22-26.

Trskan, D. (2000). Metoda dela z besedili pri pouku zgodovine. Zgodovina v Soli,
letnik 9, $t. 3/4, str. 3-7.
1 NaGimnaziji Bezigrad v Ljubljani sem bila zaposlena od 6. 1. 1991 do 30. 9. 2002.

2 Trikan, D. (1996). Razvijanje ucnih spretnosti priindividualnem in skupinskem delu v srednji Soli pri pouku zgodovine: magistrska naloga. Ljubljana:
[D. Trskan], 264 str.




uvobn

V zacetku 21. stoletja je v reviji Zgodovina v Soli izslo 17 ¢lankov, ki se nanasajo
na akcijsko raziskovanje pouka zgodovine v srednji $oli, permanentno
izobrazevanje, preverjanje in ocenjevanje’ ter projekt o lokalni zgodovini:*

Trskan, D. (2001). Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovi-
ne. Zgodovina v $oli, letnik 10, st. 1, str. 3-6.

Trskan, D. (2001). Preverjanje in ocenjevanje ter kriteriji pri zgodovini v medna-
rodni $oli za tujce v Ljubljani. Zgodovina v $oli, letnik 10, §t. 3, str. 3-9.

Trskan, D. (2002). Uporaba fotografij za obravnavo nove u¢ne snovi pri pouku
zgodovine. Zgodovina v $oli, [i.e. 2001], letnik 10, $t. 4, str. 3-5.

Trskan, D. (2002). Alternativno ocenjevanje pri zgodovini. Zgodovina v Soli, le-
tnik 11, §t. 2, str. 4-10.

Trskan, D. (2003). Preverjanje in ocenjevanje znanja: z avtenti¢nimi nalogami
pri pouku zgodovine. Zgodovina v Soli, letnik 12, §t. 3/4, str. 31-37.

Trskan, D. (2004). Eseji pri predmetu zgodovina (angleski in francoski pri-
mer). Zgodovina v $oli, letnik 13, §t. 1/2, str. 32-38.

Trskan, D. (2004). Osebna mapa ucencevih dosezkov. Zgodovina v soli, letnik 13,
St. 3/4, str. 56-64.

Trskan, D. (2005. Francoske izpitne naloge, ki se nanasajo na zgodovinske
vire. Zgodovina v Soli, letnik 14, §t. 1/2, str. 36-40.

Trékan, D. (2005). Angleske izpitne naloge, ki se nanasajo na pisne in slikovne
vire. Zgodovina v Soli, letnik 14, $t. 1/2, str. 31-35.

Trskan, D. (2005). Osebna mapa ucitelja zgodovine. Zgodovina v Soli, letnik 14,
§t. 3/4, str. 32-40.

Trskan, D. (2006). Avtenti¢na seminarska naloga pri predmetu didaktika zgodo-
vine — didakti¢ni ¢lanek. Zgodovina v Soli, letnik 15, §t. 1/2, str. 43-49.

Trskan, D. (2006). Mestni trgi: projekt $vedske, italijanske in slovenske srednje
Sole. Zgodovina v Soli, letnik 15, §t. 3/4, str. 65-71.

Trdkan, D. (2006). Ucenje zgodovine z odkrivanjem in terenske metode
dela. Zgodovina v Soli, letnik 15, §t. 3/4, str. 59-64.

Trkan, D. (2007). Londonski muzej, Narodna galerija portretov in pouk zgodo-
vine v Veliki Britaniji. Zgodovina v $oli, letnik 16, §t. 1-2, str. 34-41.

Trskan, D. (2007). Raziskovalno delo v srednji $oli. Zgodovina v Soli, letnik 17, §t.
1-2, str. 37-44.

Trskan, D. (2010). 1939 - Hitler, Stalin in Vzhodna Evropa, Mednarodni forum
2009: Wroctaw, 16. 9.-20. 9. 2009. Zgodovina v $oli, letnik 19, §t. 3/4, str. 65-66.

Trskan, D. (2011). Zapis u¢ne snovi pri pouku zgodovine. Zgodovina v Soli, le-
tnik 20, §t. 1/2, str. 41-48.

3 Trikan, D. (2003). Sodobno pisno preverjanje in ocenjevanje znanja pri zgodovini v srednji Soli na izbranih temah 20. stoletja. Ljubljana: Zavod
Republike Slovenije za Solstvo, 194 str.

4 Tr3kan, D. (2008). Vioga lokalne zgodovine v osnovni in srednji Soli: koncno porocilo o rezultatih opravijenega raziskovalnega dela na projektu v
okviru ciljnega raziskovalnega programa (CRP). »Konkurencnost Slovenije 2006—2012«: ifra projekta V5-0237. Ljubljana: Univerza v Ljubljani,
Filozofska fakulteta, 42 str. in Trskan, D. (2007). Lokalna zgodovina — ucenje z odkrivanjem. Ljubljana: Znanstvenoraziskovalni institut Filozofske
fakultete, 346 str.
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uvon

V pricujoci publikaciji sem c¢lanke razdelila po tematikah v pet poglavij, ki se
nanasajo na metodicno izvedbo u¢nih ur (ucne oblike in metode), prever-
janje in ocenjevanje znanja, izvedbo izven$olskih dejavnosti in vsezivljenjsko
izobrazevanje ucitelja.

Prvo poglavje (Razvijanje ucnih spretnostih pri razlicnih ucnih oblikah)

vkljucuje Sest clankov:

- Razvijanje u¢nih spretnosti pri netradicionalni frontalni u¢ni obliki v srednji $oli
pri pouku zgodovine,

- Razvijanje ucnih spretnosti pri aktivnih uc¢nih oblikah v srednji Soli pri pouku
zgodovine,

- Odnos ucencev do aktivnega dela pri pouku zgodovine,

- Razvijanje u¢nih spretnosti pri skupinski u¢ni obliki v srednji $oli pri pouku
zgodovine,

- Razvijanje uc¢nih spretnosti pri delu v dvojicah pri pouku zgodovine v srednji
soli,

- Razvijanje u¢nih spretnosti pri individualni u¢ni obliki v srednji $oli pri pouku
zgodovine.

V prvem poglavju opisujem vlogo samostojnega ucenja, ustvarjalnega razmisljanja
itd. pri aktivnem pouku (netradicionalni, skupinski, parni in individualni u¢ni obli-
ki) in hkrati primerjam znacilnosti tradicionalnega in sodobnega pouka zgodovine.
Navajam razli¢ne poglede slovenskih in tujih didaktikov o aktivnem ucenju. Posebej
pa izpostavljam temeljne u¢ne spretnosti, ki jih je treba razvijati med pridobivanjem
novega znanja pri aktivnem delu pri pouku zgodovine, in sicer pri skupinski u¢ni
obliki, delu v dvojicah in individualni u¢ni obliki. Pri netradicionalni u¢ni obliki pa
poudarjam pomen uporabe razli¢nih aktivnih u¢nih metod. Zavzemam se za posto-
pno in nacrtno uveljavljanje raznih u¢nih oblik v srednji $oli, saj anketna mnenja
in odnos dijakov do aktivnega dela v srednji Soli kazejo tudi negativen odnos. Pri
vseh u¢nih oblikah prikazujem konkretne primere izvedbe u¢nih oblik na izbranih
zgodovinskih vsebinah.

Drugo poglavje (Aktivno delo ucencev pri razli¢cnih u¢nih metodah) vkljucuje

sedem clankov:

- Mnenje dijakov o uporabi ilustrativno-demonstracijske metode pri pouku zgo-
dovine v srednji $oli,

- Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine,

- Uporaba fotografij za obravnavo nove u¢ne snovi pri pouku zgodovine,

- Metoda dela z besedili pri pouku zgodovine,

- Uporaba racunalniskega programa pri pouku zgodovine,

- Igra vlog: Versajska pogodba in pariska mirovna konferenca leta 1919,

- Zapis u¢ne snovi pri pouku zgodovine.

1



uvobn

V drugem poglavju opisujem tiste metode, ki najbolj aktivno vkljucijo ucence pri
pouku zgodovine, in jih ilustriram s konkretnimi primeri. Slikovno gradivo se lah-
ko uporablja kot demonstracijsko sredstvo, ki ga imajo ucenci najraje. Metoda dela s
slikovnim gradivom pa pripomore k aktivnemu sodelovanju ucencey, saj vprasanja,
ki se nanasajo na slikovno gradivo (npr. fotografije, umetniske slike, karikature, ze-
mljevide, skice, grafikone), spodbujajo ucence k sistemati¢cnemu opazovanju, analizi
in vrednotenju slikovnega gradiva. Pri metodi dela z besedili prikazujem dva nadi-
na uporabe zgodovinskih besedil s konkretnimi primeri, ki spodbujajo razvijanje
kriticnega misljenja ter spretnosti analize, sinteze in vrednotenja. Prvi nacin je, da
se morajo ucenci najprej nauciti natancno brati, izlusciti bistvene elemente, primer-
jati dele vsebine, ugotavljati razlike in podobnosti ter poskusati obnoviti vsebino.
Iz podatkov iz virov tako sestavijo zgodovinsko dogajanje. Drugi nacin pa je, da se
naucijo spoznavati razli¢ne interpretacije prek pisnih virov, ugotavljati pristranskost
in razli¢na mnenja o dolo¢enem zgodovinskem dogodku. Na ta nacin lahko ugoto-
vijo tudi pomembnost pisnih virov. V poglavju je predstavljen tudi prispevek o tem,
kako je mogoce racunalnisko programirati zgodovinsko temo - parisko mirovno
konferenco 1919-1920 za skupinsko delo. Ta ra¢unalniski program je pripravila an-
gleska zalozba Shopshire Education publications leta 1994. Tudi igra vlog je ena od
najbolj aktivnih u¢nih metod, ki zahteva vec vsebinske priprave, nacrtovanje izved-
be in evalvacije in jo prikazujem s primerom mednarodnega srecanja gimnazijcev v
Cambridgeu, ki je bilo namenjeno igranju mirovne konference po 1. svetovni vojni.
Tudi zapis uc¢ne snovi (t. i. tabelski zapis) je pomemben del vsake u¢ne ure. Zato
predstavljam razli¢ne vrste in poudarjam pomen zapisa u¢ne snovi, ki bi moral ime-
ti vsebinsko strukturo enako vsebinski realizaciji u¢ne ure (po u¢ni pripravi ucitelja)
in uc¢beniski zasnovi.

Tretje poglavje (Preverjanje in ocenjevanje znanja iz zgodovine) vkljucuje osem

clankov:

- Primer priprave na maturo iz predmeta zgodovina v 3. razredih gimnazije,

- Angleske izpitne naloge, ki se nanasajo na pisne in slikovne vire,

- Francoske izpitne naloge, ki se nanasajo na zgodovinske vire,

- Eseji pri predmetu zgodovina (angleski in francoski primer),

- Preverjanje in ocenjevanje ter kriteriji pri zgodovini v mednarodni $oli za tujce v
Ljubljani,

- Preverjanje in ocenjevanje znanja z avtenti¢nimi nalogami pri pouku zgodovine,

- Alternativno ocenjevanje pri zgodovini,

- Osebna mapa ucencevih dosezkov.

V tretjem poglavju prikazujem primer, kako usposobiti dijake za uspesno resevanje
raznih tipov testnih nalog in kaj menijo ucenci o poteku priprav na maturo v 3. ra-
zredih gimnazije. Opisujem konkretne izpitne naloge, ki se nanasajo na zgodovin-
ske vire v Veliki Britaniji pri zunanjem izpitu GCSE, ki ga dijaki opravljajo pri 16.
letih, in pri zunanjem izpitu GCE, ki ga dijaki opravljajo pri 18. letih, ter predstavim
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tudi dva primera francoskih izpitnih nalog, ki se nanasajo na zgodovinske vire. Pri
prvem tipu nalog se naloge nanasajo samo na en pisni zgodovinski vir, pri drugem
tipu nalog pa se naloge nanasajo na ve¢ razli¢nih pisnih in vizualnih zgodovinskih
virov. Predstavljeni primeri za esejske naloge z 0zjimi in $ir§imi problemi pa kazejo
na to, da je potrebno ucence usposobiti za pisanje esejskih odgovorov s pomocjo
konkretnih navodil ter jih ocenjevati po dolo¢enih ocenjevalnih kriterijih, kjer so
tocke razporejene v nivoje (po zgledu Velike Britanije). Opisujem ocenjevalne kri-
terije in glavne znacilnosti formativnega in sumativnega ocenjevanja pri zgodovini
v mednarodni $oli za tujce, ki je namenjena uc¢encem od 12. do 17. leta starosti. Ker
program izpostavlja vlogo ucenca, so predstavljeni tudi nekateri primeri samooce-
njevanja ucencev in opisi pisnih porocil o rezultatih ucencev. Preverjanje in oce-
njevanje znanja z avtenticnimi nalogami je sestavni del alternativnih oblik prever-
janja in ocenjevanja znanja ucencev tako v osnovni kot v srednji $oli pri predmetu
zgodovina. Predstavljeni so konkretni primeri ocenjevanja u¢nega procesa, kon¢nih
izdelkov in osebne mape s tehniko klasifikacije oz. z rubrikami. Na koncu zaklju¢im
z vrstami in vsebinami osebnih map ucencevih dosezkov in razli¢nimi obrazci za
refleksijo, ocenjevanje in samoocenjevanje osebnih map ucencev.

Cetrto poglavje (Izvensolske dejavnosti) vkljucuje stiri ¢lanke:

- Mestni trgi: projekt Svedske, italijanske in slovenske srednje $ole,

- Ucenje zgodovine z odkrivanjem in terenske metode dela,

- Londonski muzej, Narodna galerija portretov in pouk zgodovine v Veliki
Britaniji,

- Raziskovalno delo v srednji $oli.

V Cetrtem poglavju predstavljam faze projektnega dela z naslovom Mestni trgi, ki so
ga izvedli dijaki treh evropskih drzav na temo uporabe mestnih trgov v treh mestih:
Ljubljani, Trstu in Géavle. Nadaljujem s sodobno metodo ucenja, ki se uporablja v
Veliki Britaniji, in sicer z metodo ucenja z odkrivanjem, kjer ucenci sami ali s po-
mocdjo vprasanj pridobijo podatke in na podlagi dokazov interpretirajo preteklost.
Ucenje z odkrivanjem se lahko uporabi pri terenskem delu, kjer poudarim metode
terenskega dela (opazovanje, odkrivanje in postavljanje hipotez), s katerimi ucenci
sami odkrivajo preteklost. Pedagoske dejavnosti, ki jih izvajata Londonski muzej in
Narodna galerija portretov v Londonu, pa sta le dva primera zanimivega povezova-
nja muzejev in galerij s Solami v Veliki Britaniji. Ker je raziskovalna naloga najzah-
tevnejsi pisni izdelek v srednji Soli, opisujem nacine postopnega vodenja, spremlja-
nja in kontroliranja raziskovalnega dela dijakov s primeri ¢asovnega nacrtovanja in
pisanja raziskovalne naloge.
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uvobn

Peto poglavje (Ucitelj zgodovine - vseZivljenjsko izobrazevanje) vkljucuje pet

clankov:

— Slike in poudevanje zgodovine: Zeneva, 5. 5.-7. 5. 1999,

- 1939 - Hitler, Stalin in Vzhodna Evropa, Mednarodni forum 2009: Wroctaw,
16.-20. 9. 2009,

- Pouk zgodovine v srednji mednarodni $oli v Ljubljani,

- Avtenti¢na seminarska naloga pri predmetu didaktika zgodovine - didakti¢ni
¢lanek,

- Osebna mapa ucitelja zgodovine.

V petem poglavju opisujem dva seminarja kot primera permanentnega izobraze-
vanja in pouk zgodovine v 1. in 2. razredu mednarodne $ole za tujce. Kot en pri-
mer moznih avtenti¢nih obveznosti v dodiplomskem $tudiju pojasnjujem pisanje
seminarske naloge v obliki ¢lanka. Osnovna navodila so primerna tudi za uditelje
zacetnike. Poglavje zakljucujem z enim od nacinov spremljanja in evalviranja dela
uciteljev, to je osebna mapa, ki lahko vkljucuje razli¢ne uciteljeve prispevke k pouku
zgodovine, prepoznavnosti $ole, specialni didaktiki pouka ali permanentnemu izo-
brazevanju ter prikazuje profesionalno rast ucitelja.

S publikacijo Zelim na eni strani ponuditi uciteljem zgodovine, studentom zgodovi-
ne in vsem, ki jih zanima razvoj pouka zgodovine, strnjen pregled prispevkov, ob-
javljenih v reviji Zgodovina v $oli, na drugi strani pa tudi prikazati razvoj didaktike
zgodovine na prehodu iz 20. v 21. stoletje.
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RAZVIJANJE UCNIH SPRETNOSTI PRI NETRADICIONALNI
FRONTALNI UCNI OBLIKI V SREDNJI SOLI PRI POUKU ZGODOVINE®

uvop

Didaktiki lo¢ijo dve vrsti frontalnega dela v Soli. Na eni strani je klasi¢na, tradi-
cionalna frontalna ucna oblika, kjer prevladuje predavanje oz. razlaga. Ta oblika
najmanj omogoca razvijanje u¢nih spretnosti. Na drugi strani pa je sodobnejsa va-
rianta, netradicionalna ali neklasi¢na frontalna uc¢na oblika, ki z uporabo razlicnih
metod omogoca razvijanje $tevilnih u¢nih spretnosti.

Klasicnemu oz. tradicionalnemu frontalnemu delu je France Strm¢nik podal
naziv sklenjeno frontalno delo, ki za ucence pomeni »mirno sedenje in poslusanje,
pasivno javljanje in reagiranje na uciteljeve pozive, zavrta spontanost in samostojnost,
enako dozirano ucenje vseh, na dolocenem prostoru, v dolocenem casu in po vnaprej
danih enakih poteh.«°

Posledice frontalne u¢ne oblike, kjer je ucitelj posredovalec vecjega obsega ucne
snovi in ucenec sprejemnik, pa so:

- »prevlada materialnih ucnih ciljev,

- veliko poucevanja, razlaganja, posredovanja informacij in faktografskih podatkov,
- veliko memoriranja, reprodukcije,

- hitro pozabljanje naucenega,

- nizka stopnja motiviranosti za delo,

- enak ucni pristop za vse ucence.«’

Klasi¢na frontalna u¢na oblika »ima dobre in slabe strani. Na eni strani zagotav-
lja doloceno urejenost, postopnost in sistematicnost posredovane zgodovinske ucne
snovi ... Slaba stran pa je zato v omejeni miselni samostojnosti in manjsi aktivnosti
ucencev, saj je Ze v naprej dolocen okvir pridobivanja ali utrjevanja zgodovinske ucne
snovi.«®

Neklasi¢no oz. netradicionalno frontalno delo pa je France Strm¢nik imenoval
prosti, nevezan frontalni pouk, kjer ucitelj bolje aktivira ucence. »Ucitelj jih lahko
priteguje, denimo k nacrtovanju ucnih situacij, oblikovanju ucnih ciljev, izbiranju
najprimernejsih ucnih sredstev in metod, jih spodbuja h glasnemu razmisljanju,

5 Clanek je povzet po magistrski nalogi: Trikan, D. (1996). Razvijanje ucnih spretnosti pri individualnem in skupinskem delu v srednji Soli pri pouku
zgodovine: magistrska naloga. Ljubljana: [D. TrSkan], 264 str.

6 Strménik, F. (1993). Ucna diferenciacija in individualizacija v nasi osnovni Soli. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo in Sport, str. 62.

7 Kolenc Kotnik, K. (1994). V: Campa, J., Granda, N. (1995). Didakticno metodicni vidiki obravnave zgodovine v okviru predmeta spoznavanje
druzbe. Pedagoska obzorja, letnik X, $t. 1-2, str. 62.

8  Zgonik, M. (1974). Zgodovina v sodobni Soli. Ljubljana: DZS, str. 230.
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RAZVIJANJE UCNIH SPRETNOSTIH PRI RAZLICNIH UCNIH OBLIKAH

postavljanju vprasanj, pripomb, pomislekov, k izrazanju obcutja, stalis¢ in pogledov
brez strahu pred posledicami.«’

Pri neklasi¢cnem frontalnem pouku ucitelj organizira pouk tako, da uporablja pri
frontalnem delu razlicne metode, ki prispevajo k vecji aktivnosti in ustvarjalnosti
ucenceyv, Se posebej metodo razlage, metodo razgovora in metodo dela z zgodovin-
skimi teksti.

Spodnja TABELA prikazuje ucne spretnosti, ki jih ucenci lahko pridobivajo in raz-
vijajo pri razlicnih metodah, uporabljenih pri frontalni ucni obliki.

METODA RAZLAGE — poslusanje
(metoda posredovanja informacij) — opazovanje

— gledanje

— memoriranje

— pisanje zapiskov
METODA RAZGOVORA — posluanje

— navajanje na postavljanje vprasanj
— formuliranje in izrazanje mnen;j
— uporaba zgodovinske terminologije

METODA DELA Z ZGODOVINSKIM — razumevanje prebranega besedila

TEKSTOM IN ZGODOVINSKO KARTO — odgovarjanje na razlicne vrste vprasanj

— uporaba knjig, ucbenikov, zgodovinske literature, primarnih in sekundarnih virov,
(D-romov, racunalniskih programov, interneta

— uporaba zemljevidov

METODA DEMONSTRACIJE — gledanje, opazovanje, primerjanje in analiziranje slik, fotografij, zemljevidov,
statisticnih podatkov, filmov ipd.
— navajanje na igranje vlog

METODA GRAFICNIH 1ZDELKOV — izdelovanje skic, izpiskov, povzetkov, miselnih vzorcev, tabel, plakatov ipd.

PRIPRAVA UCNIH SREDSTEV ZA NETRADICIONALNI FRONTALNI POUK

Za netradicionalni frontalni pouk se je potrebno vedno zelo dobro pripraviti, saj je
frontalni pouk odvisen predvsem od ucitelja. Ker uporabljam pri frontalnem pouku
razli¢éne u¢ne metode (razlago, metodo demonstracije in metodo dela z zgodovin-
skimi sekundarnimi viri), vedno pripravim literaturo s slikami, besedili, opisi, pro-
sojnicami, zemljevidi in videoprogrami.

9 Strmenik, . (1993). Ucha diferenciacija in individualizacija v nasi osnovni Soli. Ljubljana: Zavod RS za 3olstvo in Sport, str. 63.
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IZVEDBA NETRADICIONALNEGA FRONTALNEGA POUKA

Za netradicionalni frontalni pouk so znacilne naslednje etape oz. faze ucnega
procesa:

1) uvodna motivacija: uvodni razgovor;
2) usvajanje ucne snovi:

- metoda razlage,

- metoda razgovora (uvodni - motivacijski, vodeni, preverjalni, utrjevalni raz-
govor s produktivnimi - tezjimi, problemskimi in reproduktivnimi - lazjimi
vprasanji),

- metoda demonstracije (slike, zemljevidi, diapozitivi ipd.),

- metoda dela z u¢benikom in zemljevidi;

3) utrjevanje u¢ne snovi:

- utrjevanje ob sprotni tabelski sliki (strukturiran prikaz u¢nih problemov s
klju¢nimi besedami in povezavami),

- razgovor za utrjevanje na koncu (ponovitev snovi u¢ne ure),

- metoda dela z u¢benikom, zemljevidom: utrjevanje u¢ne snovi;

4) ponavljanje ucne snovi:

— v ustni obliki,

- v krajsi pisni obliki.

Pri netradicionalnem frontalnem delu ugotavljam naslednje:

- ucenci zelo dobro razumejo uc¢no snov zaradi uciteljevega strukturiranega in po-
enostavljenega prikaza u¢ne snovi;

- ucenci imajo zelo radi demonstracijsko metodo (e posebej gledanje slik, ker jim
omogocajo boljSe razumevanje in pomnjenje u¢ne snovi, hkrati pa je to tudi cas
odmora, ko jim ni potrebno delati zapiske);

- ucenci imajo tudi radi skupno branje zanimivih zgodovinskih opisov iz primar-
nih in sekundarnih pisnih virov;

- ucitelj lahko sproti spremlja razumevanje in znanje uc¢encev v obliki ponovitve
prejsnje u¢ne snovi na zacetku u¢ne ure;

- za nekatere ucence je razlaga prehitra, ker pisejo pocasi;

- pri frontalnem pouku ponavadi zaradi pisanja zapiskov, postavljanja dodatnih
vprasanj zmanjka ¢asa za demonstracijsko metodo ali metodo dela s teksti.

Ucenci v srednji $oli, $e posebej ucenci 1. razredov, imajo zelo radi netradicionalno
frontalno u¢no obliko. To trditev lahko potrdijo tudi nekatera vprasanja iz ankete.'
V nadaljevanju sta predstavljeni dve anketni vprasanji.

10 Ucendi, ki so bili vkljuceni v eksperimentalno raziskavo v Solskem letu 1994/95, so izpolnjevali anketni vprasalnik. Na anketna vprasanja je
odgovarjalo 137 ucencev in so predstavljali 50,9 % ucencev v 1. razredih na Gimnaziji BeZigrad, 5,9 % ucencev v 1. razredih ljubljanskih gimnazij
in 2,0 % ucencev v 1. razredih v Sloveniji v Solskem letu 1994/95.

18



RAZVIJANJE UCNIH SPRETNOSTIH PRI RAZLICNIH UCNIH OBLIKAH

Pri vpraganju »PRI KATERI UCNI OBLIKI SI NAJBOLJ AKTIVEN (AKTIVNA)?«
so imeli ucenci tri moznosti: a) pri frontalni obliki, b) pri skupinski obliki in ¢) pri
individualni obliki.

PROCENTUALNI STOLPCI PRIKAZUJEJO UCNE OBLIKE, PRI KATERIH SO UCENCI NAJBOLJ AKTIVNI:

Odgovori ucencev na to vprasanje so pokazali, da je netradicionalna frontalna u¢na
oblika za ucence tista, ki zahteva najvecjo aktivnost pri pouku, saj se je 43,8 %
ucencev odlodilo za frontalno u¢no obliko, 33,6 % za skupinsko u¢no obliko in
21,9 % za individualno u¢no obliko.

V srednji $oli ne izvajam tradicionalne frontalne ucne oblike, kjer bi bila samo
posredovalec znanja, ampak izvajam netradicionalno oz. sodobno frontalno u¢no
obliko z razli¢nimi metodami, kjer u¢enci lahko postavljajo dodatna vprasanja, gle-
dajo slike, berejo zanimive odlomke in se ucijo uporabljati zemljevid. Taksna poso-
dobljena varianta tradicionalne u¢ne oblike zahteva sodelovanje in aktivnost vecine
ucencev v ucni uri.

Razlogi, da je najmanj ucencev odgovorilo, da so bili aktivni pri individualni u¢ni
obliki, so lahko tudi naslednji: Pri individualnem delu je vsak u¢enec odgovoren
za svojo nalogo, ni sodelovanja, ni socializacije in podpore drugih sosolcev. Mozno
pa je tudi, da je ucence strah, da bi se pogosteje uporabljala individualna oblika, ki
od ucencev veliko zahteva. Drugi razlog pa je, da morajo pri domacem individual-
nem delu ucenci pripraviti porocila doma, v $oli pa morajo predstaviti svojo temo
so$olcem. Ucenci so pri poslusanju teh porocil bolj pasivni poslusalci. Ker imajo
fotokopije, jim ni potrebno delati zapiskov in vsi u¢enci ne poslusajo porocil. Zato
je predstavitev individualnega dela ucencev v razredu ¢isto druga¢na od frontalnega
dela, kjer morajo ucenci dobro poslusati in zapisovati razlago ucitelja ter sodelovati
pri razgovoru.
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V didakti¢ni literaturi je zapisano, da so ucenci zelo aktivni pri skupinskem pouku,
saj morajo samostojno reSevati naloge, samostojno uporabljati knjige, ucbenike,
izbirati podatke, iskati podatke in izdelovati porocila. Vendar pa je aktivno sode-
lovanje v skupini odvisno od vseh uc¢encev. Po mnenju ucencev so pri skupinskem
delu manj aktivni kot pri frontalnem delu. Na podlagi lastnih izkusenj uporabe sku-
pinskega dela lahko dodam, da nekateri u¢enci simulirajo delo v skupini. Ceprav
ucitelj poskusa aktivirati vse ucence v skupini, mu ne uspe vedno kontrolirati vsa-
kega uc¢enca v skupini. Mozno je, da se tega ucenci zavedajo in so na ta nacin tudi
odgovorili.

Pri vprasanju »KATERA UCNA OBLIKA TI OMOGOCA NAJBOLJSE RAZU-
MEVANIJE ZGODOVINSKE PRETEKLOSTI?« so imeli u¢enci tri moznosti: a) pri
frontalni obliki, b) pri skupinski obliki in ¢) pri individualni obliki.

70,1 % ucencev je odgovorilo, da netradicionalna frontalna u¢na oblika omogoca
najboljSe razumevanje ucne snovi oz. zgodovinske preteklosti, 18,2 % ucenceyv, da
individualna u¢na oblika, in 11,7 % ucencev, da skupinska u¢na oblika.

Didakti¢na literatura pri skupinskem in individualnem pouku na prvem mestu po-
udarja pomen samostojnega pridobivanja znanja, spretnosti branja, izbiranja
podatkov, uporabo ucbenikov in zgodovinske literature, reSevanje lazjih in
tezjih vprasanj, Sele nato boljSe razumevanje prebranega teksta, razumevanje zgo-
dovinskih pojavov, procesov, razumevanje vzrokov in posledic, saj je za razumeva-
nje potrebno popolno sodelovanje u¢encev pri individualnem ali skupinskem delu.

Iz lastnih izkus$enj lahko dodam, da se ucenci zavedajo, da morajo pri samostojnem
delu, tako kot pri skupinskem in individualnem delu, prevzeti odgovornost za rese-
vanje nalog in razumevanje, vendar pa je za njih to prezahtevno in imajo raje fron-
talno delo, kjer jim ucitelj podaja u¢no snov na lazji in razumljivejsi nacin. Ucenci
lahko tako s poslusanjem in opazovanjem bolje razumejo u¢no snov pri frontalnem
pouku.
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Pri frontalnem pouku je ucitelj tisti, ki oblikuje u¢no uro tako, da u¢enci najhitreje
in najbolje razumejo uc¢no snov. Utitelj je tisti, ki u¢no snov zreducira, poenostavi
in predstavi u¢encem tako, da razumejo uc¢no snov, $e posebej lahko sproti prever-
ja, ¢e razumejo vzroke in posledice, potek zgodovinskega dogajanja in zgodovinsko
terminologijo.

Preverjalni razgovor pri frontalni obliki pa ima tudi nalogo, »da sproti preverja,
do kaksne mere so ucenci novo podtemo razumeli in spoznali. Preverjalni razgovori
sproti evidentirajo tako ucitelju kot ucencem, katera znanja in katera spoznanja so
ucenci ze pridobili.«"!

Najbolj pomembna je sistemati¢na in enostavna uciteljeva razlaga. Pri metodi
razlage ucenci »najbolje prisvajajo gradivo, ki izziva mocne vtise in doZivljanje, kar
dosezemo s slikovitostjo in emocionalnim pripovedovanjem. DoZivljaj je izhodna tocka
v vsakem dobrem pouku, kar zlasti velja za pouk zgodovine. Z mocnimi dozivljaji
dosezemo, da se ucenci intenzivno vzive v zgodovinska dogajanja, zgodovinske oseb-
nosti in njihova dela.«"

PRIMER NETRADICIONALNE FRONTALNE UCNE OBLIKE ZA POGLAVJE
RIMLJANI'V 1. RAZREDU GIMNAZLJE

Spodnja tabela prikazuje izvajanje netradicionalne frontalne oblike pouka za vsako
uc¢no uro posebej, to je za 17 ur. Pri vsaki ucni uri je prikazana obravnavana tema,
potem ucna vsebina, metode, aktivnosti u¢encev/u¢ne spretnosti, domace naloge
ucencev in u¢na sredstva.

11 Trojar, S. (1994). Vioga razgovora pri uénih urah zgodovine, nekatere njegove znatilnosti in metodicne variante. Zgodovina v Sofi, letnik 11l 3t. 4,
str. 40.
12 Demarin, J. (1964). Pouk zgodovine v osnovni Soli. Ljubljana: DZS, str. 58.
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Netradicionalna frontalna oblika prispeva k razvijanju u¢nih spretnosti, ¢e ucitel;
uporablja aktivhe metode (metodo razgovora, demonstracijsko metodo, metodo
dela z zgodovinskimi teksti ali zemljevidi), vendar pa individualna in skupinska
ucna oblika Se bolj prispevata k aktivnosti, ustvarjalnosti in samostojnosti vseh
ucencev.

Na podlagi izkusen;j s frontalnim delom sem ugotovila, da bi bilo v prihodnosti
potrebno frontalno obliko zamenjati s kombinirano obliko pouka, kjer bi bil fron-
talni pouk le na zacetku in na koncu za ¢asovno in vsebinsko povezavo (vsebina bi
morala biti zreducirana in prilagojena srednjesolcem) ali za pregled samostojnega
dela uc¢encev. Pri taks$ni kombinirani uc¢ni obliki bi se lahko uporabljalo krajse
individualno delo, delo v dvojicah ali skupinsko delo, kjer bi uc¢enci uporabljali
in iskali zgodovinske podatke s pomoc¢jo zgodovinskih besedil (knjige, fotokopije iz
knjig, plakati, ra¢unalniski programi, CD-romi ipd.) ali slikovnega materiala (slike,
plakati, CD-romi, videoprogrami, televizija ipd.).

Taksna kombinirana oblika pouka bi zahtevala ve¢ priprav ucitelja, ki bi moral za
vsako $olsko uro pripraviti razli¢ne naloge za u¢ence, ki bi bile enostavne, povprecne
ali zelo zahtevne. Utitelj zgodovine bi torej moral postati »interpretator programov
in oblikovalec ucnih strategij glede na predznanje ucencev, izbiro vsebin in metod.«"

SKLEP

Ce pa bo hotel ucitelj zgodovine resni¢no postati uspesen interpretator uénega na-
¢rta za zgodovino in oblikovalec pouka v srednji $oli, se bo moral zavedati vecje
vloge predmeta zgodovina pri razvijanju razlicnih spretnosti in sposobnosti, ki
jih ucenci lahko uporabijo na vseh podrocjih Zivljenja.

13 Lipovec—Torkar, I. (1989). Evropa po letu 1992: Nove razseznosti ucenja in poucevanja. Vzgoja in izobraZevanje, letnik 20, t. 2, str. 3.
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RAZVIJANJE UCNIH SPRETNOSTI PRI AKTIVNIH UCNIH OBLIKAH
V SREDNJI SOLI PRI POUKU ZGODOVINE™

uvoD

Ker se ze blizamo koncu 20. stoletja,"” bi morali ve¢ pozornosti posvetiti temu,
kaksen naj bi bil sodobni pouk pri predmetu zgodovina. Sodobni pouk zgodovine
bi moral pri pridobivanju in raziskovanju znanja vedno bolj vkljucevati ucence, saj
bi s tak$nim delom motivirali u¢ence tudi za aktivno, uc¢inkovito, uspesno samo-
izobrazevalno delo po kon¢anem rednem izobrazevanju v srednji $oli.

V sodobni srednji $oli bi se morali ucitelji in ucenci zavedati, da tradicionalne oblike
in metode dela lahko zamenjajo nove sodobne u¢ne oblike in metode, ki spremin-
jajo vlogo ucenca in ucitelja ter prispevajo k razvijanju stevilnih ucnih spretnosti pri
ucencih.

Razvijanje in pridobivanje u¢nih spretnosti je najvecje, ce so uporabljene naslednje
ucne oblike: individualna uc¢na oblika, ki je lahko $olska ali domaca individualna
oblika, skupinska u¢na oblika in netradicionalna frontalna u¢na oblika z razli¢nimi
aktivnimi metodami.

1. AKTIVNI POUK V SODOBNI SOLI

Velikokrat se sprasujem, zakaj je v srednjih $olah zelo malo aktivnih oblik dela (ne-
tradicionalnega frontalnega z aktivnimi metodami, skupinskega in individualnega
dela) in zakaj prevladuje le tradicionalni frontalni pouk. Andrej Savli je Ze leta 1961
zapisal: »Obilica snovi sili ucitelje k verbalnim metodam, h gomilanju podatkov, k dik-
tiranju, ucenca pa k zapisovanju, h guljenju in pasivnemu sodelovanju pri pouku. V
neprestani casovni stiski se ucitelj izmika aktivnim ucnim metodam in samostojnemu
tihemu delu ucencev.«'®

Sodobna $ola zahteva aktivnost ucencev, saj z aktivnostjo ucenci dosezejo
trajnejSe, uporabnejSe in koristnejSe znanje. Za organiziranje aktivnosti ucencev
pa je pomemben predvsem ucitelj. Ana Tomi¢ pravi, da bi moralo biti poucevanje
aktivnost ucitelja, ucenje pa aktivnost ucenca.” Tako je aktivnost ucenca po
mnenju Tatjane Ferjan pri pouku »odvisna od ucitelja in njegovega dela, od ucenca

14 (lanek je povzet po magistrski nalogi: Trskan, D. (1996). Razvijanje ucnih spretnosti pri individualnem in skupinskem delu v srednji Soli pri pouku
zgodovine: magistrska naloga. Ljubljana: [D. TrSkan], 264 str.

15 Clanek je iz3el leta 1998.

16 Savli, A. (1961). Tiho delo ucencev. Ljubljana: DZS, str. 163.

17 Tomic, A. (1992). 0d nacrta do izvedbe ucne ure. Vzgoja in izobraZevanje, letnik XXIII, 3t. 5, str. 20.
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(koliko je udelezen pri delu in koliko je sam aktiven), od metod in od vsebine.«'®

Tatjana Ferjan tudi pravi:

- daje motivacija pri aktivnih metodah vecja, »ker je ucenec ustvarjalen in tak tudi
hoce biti, k cemur ga silijo razlicne oblike motivacije;«

- da metode omogocajo »aktivnost ucencev«, vendar pa je uporaba razli¢nih me-
tod »odvisna od ucitelja, ki omogoca, da je pri doloceni metodi v sredis¢u doga-
janja ucenec;«

- daje znanje, pridobljeno z aktivnimi metodami, »Sirse, trajnejse in uporabno;«

- da aktivne metode omogocajo »Sirse vsebine (uporabo knjig, atlasov, diapozitivov
itd.), ki so pogosto pogojene z lastno izbiro (referat, projektne naloge). «*°

O samostojnem in ustvarjalnem ucenju pa govori tudi France Strm¢nik, ki pravi,
da »didakticni koncept sodobnega pouka in ucenja tezi k pogostejsemu doZivljanju
ucne uspesnosti ucencev in zaupanju vase, k spostovanju ucenceve identitete, k bolj
ustvarjalnemu in samostojnejSemu ucenju, vecji vedoZeljnosti in ucni motiviranosti,
k zaupnejsim medsebojnim samoupravnim odnosom in Se zlasti k odstranjevanju
Solskega strahu in frustriranosti ucencev.«** Sodobna Sola bi morala upostevati »ne
predvsem informiranje, marvec razvijanje, ne receptiranje, marvec razmisljanje, ne
posnemanje, marvec ustvarjanje, ne staticno memorativno, marvec procesualno, prob-
lemsko, dinamicno in aktivno orientacijsko znanje.«*!

2. AKTIVNI POUK PRI PREDMETU ZGODOVINA

Pri predmetu zgodovina v srednjih $olah je danes tako, kot je Ze leta 1977 zapi-
sal Mavricij Zgonik, Se vedno »ohranjeno tradicionalno, ve¢ ali manj pasivno in v
doloceni meri Se memorativno delo sprejemanja zgodovinskih dejstev in spoznanj.«*
Ravno tako danes med ucitelji prevladuje mnenje, da je potrebno skupinsko in posa-
mezno delo »podrediti frontalnemu delu v razredu kot najvaznejsi in najuspesnejsi
obliki dela.«* Zato je potrebno pocasi in nacrtovano zopet uvajati skupinsko in in-
dividualno u¢no obliko v srednje $ole pri pouku zgodovine ter uciteljem prikazati
pozitivne elemente teh oblik dela.

Pri predmetu zgodovina bi morali u¢enci pridobili ne le znanje, ampak tudi spre-
tnosti, potrebne za ucenje in usvajanje novega znanja. U¢itelj ne bi smel biti le po-
sredovalec znanja, ampak posredovalec ucenja. Ucitelj bi moral uciti uc¢ence, kako
se uciti. Malcolm Davis je na enem od seminarjev postavil uciteljem naslednja

18 Ferjan, T. (1993). Primeri aktiviranja ucencev pri pouku geografije. Sodobna pedagogika, letnik 44, $t. 5-6, str. 314.

19 Pravtam, str.314.

20 Strménik, F. (1993). Ucna diferenciacija in individualizacija v nasi osnovni Soli. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo in $port, str. 17.

21 Pravtam,str. 53.

22 Igonik, M. (1977). Teoretske osnove in razmisljanja o nekaterih vprasanjih v didaktiki zgodovine. Zgodovinski casopis, letnik 31, 3t. 1-2, str. 182.
23 Demarin, J. (1964). Pouk zgodovine v osnovni Soli. Ljubljana: DZS, str. 67.
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vprasanja: »Ali prevec poucujemo? Ali nas je strah pustiti ucence uciti se? Ali jim lahko
pustimo vodilno mesto pri ucenju?«**

Aktivno delo ucencev: Individualna predstavitev ucenca, Gimnazija BeZigrad, Solsko
leto 1994/95 (Foto: D. Trskan, 1995)

Janja Benedik je zapisala: » Ucitelji se danes vsakodnevno srecujejo z novimi pristopi
oziroma z novimi nacini dela v razredu. Zastarelo faktografsko ucenje danes nima
ve¢ veljave. Glava kot skladisce podatkov je postala nezanimiv in nesmiseln tekmec
racunalniku. Naloga danasnje Sole ni uciti, ampak usposabljati! Sola mora usposo-
biti mladega cloveka, da bo znal poiskati in uporabljati znanje, ki ga nudijo knjige in
racunalniki. Nove zahteve in novi trendi v Soli od ucitelja zahtevajo, da se odrece ak-
tivni vlogi posredovalca znanja — naenkrat ucitelj ni ve¢ edini vir informacij, temvec je
njegova naloga v tem, da ucenca nauci samostojnega iskanja informacij.«*> Na tej poti
ga mora ucitelj stalno usmerjati in voditi ter postopoma razsiriti njegove spretnosti
in sposobnosti za samostojno delo.

»Danes ucitelj ne more biti vec igralec, bolj ali manj nadarjen, v Soli. Zaradi razlicne
in heterogene publike mora postati reZiser; to pa je poklic, ki se ga je treba nauciti.«*
Zato se Le Pellec sprasuje, »kako pasivno publiko v razredu spremeniti v aktivne
igralce.«*’

Utitelj se sprasuje: »Kaj ucencem ostane od predmeta zgodovine, ko koncajo maturo?
Znanje? Ga pozabijo. Samostojno delo? Da.«*

Moznosti za samostojno aktivno delo ucencev v srednji $oli je veliko. Josip Dema-
rin navaja naslednje: »Med razlicne naloge samostojnega dela pri pouku zgodovine je
treba Steti: samostojno ponavljanje prej obdelanega zgodovinskega gradiva (z branjem

24 Davis Malcolm je imel seminar za ucitelje druzboslovja leta 1994 v Kamniku. Naslov seminarja: Strategies for varying the ways of learning.
25 Benedik, J. (1994). Metodicna izvedba pouka zgodovine nekoc in danes. Diplomsko delo, Ljubljana: Filozofska fakulteta, str. 60.

26 LePellec, J., Marcos—Alvarez, V. (1991). Enseigner I'histoire: un métier qui s‘apprend. Paris: Hachette, str. 14.

27  Pravtam, str. 65.

28  Pravtam, str. 70.
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iz ucbenika, iskanjem zgodovinskih podatkov na zemljevidu in dr.), samostojno prido-
bivanje novega zgodovinskega znanja po ucbeniku in drugem tiskanem zgodovinskem
gradivu, samostojno izdelovanje diagramov in grafikonov, dopolnjevanje casovnega
traka, risanje kart z oznacbo zgodovinskih dogodkov in zgodovinskih predmetov
ter v zvezi z risanjem tudi njihovo svobodno ilustriranje z izdelavo kronoloskih in
sinhronisti¢nih tablic, zapisovanje citatov, sestavljanje razlicnih nacrtov za obdelavo
in sinteticni pregled zgodovinskega gradiva in dr.<** Vse te aktivnosti pa se lahko iz-
vajajo pri netradicionalni frontalni, skupinski ali individualni u¢ni obliki v srednjih
Solah.

Ce bi upostevali, da si zapomnimo ali usvojimo »10 % od tega, kar beremo, 20 %
od tega, kar slisimo, 30 % od tega, kar vidimo, 50 % od tega, kar slisimo in vidimo,
70 % od tega, kar sami recemo, in 90 % od tega, kar sami naredimo,«*® bi spozna-
li, da je nujno potrebno samostojno, aktivno ucenje tudi v srednjih Solah kot pri-
prava na samostojno ali dodatno ucenje za maturo in bogata izkusnja za nadaljnje
izobrazevanje.

Danes se ucitelj $e vedno pojmuje le kot posredovalec in prenasalec znanja ucen-
cem, ucenci pa s poslusanjem sprejemajo, si zapisujejo v zvezke in nato pri spraseva-
nju odgovarjajo. TakSen nacin je tradicionalni in ucenci ga imajo $e vedno najraje.
Vendar pa se lahko vprasamo, ce je to, kar ucenci usvojijo, resnicno znanje. Ana
Tomi¢ ugotavlja, da znanje kot sistem dejstev in generalizacij »ne moremo nikomur
dati, podati, prenesti, ampak si tak sistem dejstev in posplositev pridobi vsak sam z
aktivnim ucenjem. Zato je pri pouku primarno ucenje. In poucevanje v funkciji ucenja
se bistveno kaZe v kakovostni organizaciji pouka, kjer izidi ucenja kazejo stalno pro-
gresivno spreminjanje ucencev.«*' Z aktivnimi u¢nimi oblikami spreminjamo ucen-
ca, vendar moramo paziti, da ucenci ne izoblikujejo negativni odnos do teh u¢nih
oblik. Danes uc¢enci $e vedno mislijo, da je dober ucitelj tisti, ki veliko pove in razlo-
zi, in ne Zelijo spremeniti frontalne uc¢ne oblike, to je tradicionalne frontalne uc¢ne
oblike, kjer prevladuje predavanje oz. razlaga ucitelja.

Zato je potrebno pocasi in vztrajno uvajati nove aktivne metode in oblike v sred-
njo $olo in spremeniti uc¢encev odnos do drugac¢nih in novih uénih oblik. Se po-
sebej je potrebno razloziti u¢encem, da se lahko z aktivnimi u¢nimi oblikami doseze
trajnejse pomnjenje in poveca interes za dodatno raziskovanje. Ravno pri pouku
zgodovine lahko ucenci glede na intelektualne sposobnosti pridobijo kvalitetno in
kvantitativno znanje in razvijajo $tevilne spretnosti, ki so pomembne za samostojno
ucenje.

29  Demarin, J. (1964). Pouk zgodovine v osnovni Soli. Ljubljana: DZS, str. 72.

30  Beyer, G. (1992). Urjenje spomina in koncentracije: kreativno ucenje, superucenje, ucenje v sprostitvi. Ljubljana: Drzavna zalozba Slovenije,
str. 9. V: Tomi¢, A. (1992). 0d nacrta do izvedbe ucne ure. Vzgoja in izobraZevanje, letnik XXIlI, 3t. 5, str. 23.

31 Pravtam,str. 24.
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Aktivno delo ucencev: Individualne predstavitve ucencev, Gimnazija Bezigrad, Solsko
leto 1994/95 (Foto: D. Trskan, 1995)

Pri netradicionalni frontalni, skupinski in individualni u¢ni obliki u¢enci uporablja-
jo Stevilna ucna sredstva, iz katerih samostojno pridobivajo znanje, resujejo naloge
in raziskujejo. Na prvem mestu so tradicionalna uc¢na sredstva, ki se v $oli najpo-
gosteje uporabljajo pri predmetu zgodovina: ucbenik, atlas, zbirke zgodovinskih
virov, zgodovinska literatura, enciklopedije, videoprogrami, diapozitivi, prosojnice,
zemljevidi. Na drugem mestu pa so nova sodobnejsa uc¢na sredstva, ki $ele prihajajo
v Sole in v razrede: racunalniski programi, CD-romi, internet. Vsa u¢na sredstva, $e
posebej najsodobnejsa, motivirajo ucence pri branju, iskanju in izbiranju informacij.

Vendar pa se v Soli $e vedno najpogosteje uporablja u¢benik. Najboljsi ucbeniki za
aktivno delo ucencev in razvijanje u¢nih spretnosti so delovni ali poldelovni u¢-
beniki za pouk zgodovine, ki »so hkrati nosilci premisljeno tematiziranih vsebin in
pobudniki aktivnih metod in oblik ucenja ter poucevanja.«**

Ker ucenci »besedilo ucbenika prebirajo veckrat povrsno in se ucijo zgodovine tako,
da znajo besedilo preprosto reproducirati,« bi moral ulitelj »posvetiti primerno po-
zornost tudi nacinu ucenja ucencev pri domacem delu in jih redno uvajati v pravilno
in ucinkovito delo z besedilom,«** ne samo z besedilom v uc¢beniku, ampak tudi v
dodatni literaturi in drugih uc¢nih sredstvih.

Uc¢na sredstva pa naj bi ucence ne le navajala na tiho samostojno delo, ampak tudi
na ustne predstavitve uc¢ne snovi v razredu, kjer bi razvijali predvsem spretnost
javnega nastopanja in govorjenja. Ucenci lahko s krajSimi referati »razsirjeno in
konkretno predstavijo oZje probleme iz ucne teme« in so »lahko dragoceno dopolnilo k
podtemi v ucbeniku.«**

32 Trojar, S. (1994) Vloga delovnega ucbenika zgodovine v uénem procesu. Zgodovina v o, letnik Ill, 3t. 1, str. 43.
33 Pravtam, str. 46.
34 Pravtam.
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3. RAZVIJANJE UCNIH SPRETNOSTI PRI UCNIH OBLIKAH PRI PREDMETU
ZGODOVINA

Sodobna $ola bi morala pomagati mladim »razviti njihove glavne cloveske sposobnosti
in lastnosti (telesno, vitalno, custveno, razumsko, estetsko, eticno, socialno, psiholosko,
dusevno plat); posredovati temeljne vescine, potrebne za ucenje in pridobivanje novega
znanja (razvito sposobnost opazovanja, zaznavanja, kriticnega misljenja, razisko-
vanja, domiselnosti in domisljije, dobro obvladovanje materinscine, branja, besed-
nega Studija, pisanja, dobro obvladovanje nekaterih glavnih tujih jezikov), in novih
spretnosti (poleg vsega omenjenega tudi telesno spretnost, rocno spretnost, zaznavno-
gibalno spretnost idr.); spodbujati njihovo zanimanje in veselje do ucenja, opazovanja,
razmisljanja, raziskovanja in pridobivanja novih spoznanj in novega znanja; razvijati
za vse to potrebne osebnostne lastnosti in delovne navade.«*

Tudi France Strm¢nik poudarja pomen spretnosti in sposobnosti ucencev: »Toda
pod pojmom splosna izobrazba ne razumemo le njene informativne strani, se pravi
verbalnih informacij in vednosti, marvec v prvi vrsti njeno formativno naravnanost.
Ljudem so potrebne razvite sposobnosti, spretnosti in dinamicno uporabno znanje. Le
z njimi je mozno svet ne le razlagati, marvec tudi spreminjati. Taka splosna izobrazba
zagotavlja temeljitejso, hitrejso in fleksibilnejso strokovno izobrazbo, kvalitetnejse
samoizobraZevanje in kulturnejso izrabo prostega casa, vecjo ustvarjalnost, inova-
tivnost in iznajdljivost.«*®

Tudi v srednji Soli bi morali uporabljati vse u¢ne oblike: netradicionalno frontalno,
skupinsko in individualno ($olsko in domaco).

Aktivno delo ucencev: Skupinska ucna oblika, Gimnazija BeZigrad, Solsko leto 1994/95
(Foto: D. Trskan, 1995)

35 Svetina, J. (1992). Znamenja casov in Sola. Radovljica: Didakta, str. 48.

36 Strménik, F. (1993). Ucna diferenciacija in individualizacija v nasi osnovni Soli. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo in 3port, str. 13, 14. Za vse to dodaja,
da »brez diferenciacije in individualizacije ti nameni niso uresnicljivi.« Prav tam, str. 14.
Zaspretnost Karel Podhostnik pravi, da je »sposobnost pravilnega, natan¢nega, lahkotnega in hitrega izvajanja dejavnosti ob minimalni kontro-
li zavesti.« Pri Podhostniku je razlika med spretnostjo in navado. Navada je »avtomatizirana komponenta zavestne dejavnosti, ki se formira, ¢e
se dejavnost neprestano ponavlja — uri. /.../ Spretnost se izvaja ob bistveno zmanjsani kontroli zavesti, navade pa Ze avtomatizirano. Navade se
pojavijo veckrat nehote, nevede, spontano, spretnosti pa bolj pogosto s poduko, vajo.« Podhostnik, K. (1977). Didaktika. Ljubljana: Pedagoska
akademija, str. 169-170.

32



RAZVIJANJE UCNIH SPRETNOSTIH PRI RAZLICNIH UCNIH OBLIKAH

Ker imajo vse u¢ne oblike dobre in slabe strani, je potrebno kombinirati u¢ne oblike
in uporabljati vse u¢ne oblike, tako da lahko ucenci pridobivajo in razvijajo ¢im
vedje Stevilo razlicnih u¢nih spretnosti.

O u¢nih oblikah Tomaz Weber pravi, da vodi »ena sama oblika kot edino veljavna v
bistvu k siromasenju, ne pa k bogatenju ucno-vzgojnega procesa. Problem bomo torej
resili s povezovanjem frontalnega, skupinskega in individualnega dela, ce bomo nave-
dene oblike dela smotrno uporabljali. Pouk bo torej sodoben tedaj, ko bo ucitelj znal
¢im bolj uskladiti vse ucne oblike, ustrezne logiki obdelave ucnega gradiva. /.../ Kaksna
naj bo torej idealna skladnost med posameznimi ucnimi oblikami dela pri pouku
zgodovine v osnovni $oli? Na frontalno delo naj odpade 60 %, na oblike indirektnega
pouka pa 40 %. To je didakticno sprejemljivo, saj je direktni, se pravi frontalni pouk,
predhodnik indirektnega oz. skupinskega in individualnega.«*’

O uporabi u¢nih oblik in metod pa Tomaz Weber svetuje: »To pomeni, da se
morajo poleg frontalne oblike uveljaviti tudi skupinske in individualne, pri metodah
pa moramo preiti od metode posredovanja k metodam samostojnega opazovanja in
pridobivanja.«*®

Z razvijanjem ucnih spretnosti pa ucenci dosezejo trajnejse znanje, boljse razume-
vanje, lazje memoriranje, veselje, uzivanje in zadovoljstvo ob ucenju, boljsi odnos
do predmeta, zavedanje lastne sposobnosti, upostevanje individualnih posebnosti
so$olcev, Se posebej upostevanje mnenj in stali$¢ sosolcev.

4. UCNE SPRETNOSTI V UCNIH NACRTIH ZA SREDNJO SOLO ZA PREDMET
ZGODOVINA

Aktivne ucne oblike omogocajo uresnicevanje tako splosnih (znanje, razumevanje)
kot posebnih (delovnih oz. operativnih) u¢nih smotrov, ki so navedeni v u¢nih na-
¢rtih v nadaljevanju.

Katalog znanj za zakljuc¢ni izpit iz predmeta zgodovina iz leta 1990 navaja med

temeljnimi vzgojno-izobrazevalnimi cilji predmeta tudi nekatere sposobnosti, ki naj

bi jih ucenci usvojili v srednji Soli:

- »sposobnost razumevanja zgodovinskih zakonitosti in razvojnih teZenj v preteklosti
in sedanjosti,

- sposobnost kriticnega ocenjevanja druzbenih procesov, pojavov in zgodovinskih
dogajanj ter njihove medsebojne vzrocne povezanosti,

37 Weber,T. (1981). Teorija in praksa pouka zgodovine v osnovni Soli. Ljubljana: DZS, str. 110.
38  Pravtam,str. 105.
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- sposobnost za samostojno delo, razvijanje interesa in nagnjenje za druzboslovno
raziskovanje.«*

Ravno tako tudi Predmetni izpitni katalog za maturo: Zgodovina vsebuje med

temeljnimi cilji predmeta (posebej znanje) tudi stevilne predmetne sposobnosti, ki

naj bi jih dijaki razvili in pridobili:

»sposobnost razumevanja zgodovinskih pojavov, procesov in nasprotij v razvoju

sodobnega sveta,

- sposobnost vrednotenja kulturne dedis¢ine v splosnem in nacionalnem okviru,

- Ccasovno in prostorsko predstavljivost,

- sposobnost locevanja vzrokov, povodov in posledic, ugotavljanja soodvisnosti
razlicnih pojavov, kontinuitete in sprememb v razvoju,

- sposobnost logicnega razumevanja pojmov in sposobnost povezovanja v sintezo is-
torodnih in raznorodnih zgodovinskih dejstev.«*°

Vsebuje pa tudi delovne cilje oz. bolj konkretne predmetne sposobnosti, ki kazejo

na nujno uporabo aktivnih oblik dela:

- »sposobnost sporocanja zgodovinskih informacij (brati zgodovinsko besedilo, ga ra-
zumeti in razloZiti),

- sposobnost kriticno presojati vse oblike sporocil (govore, programe, clanke),

- sposobnost uporabe zgodovinske karte, virov in besedil,

- sposobnost za samostojno delo, razvijanje interesov za druzboslovno proucevanje
in raziskovanje,

- delovne navade: natancnost, sistematicnost, vztrajnost.«*

Ucni nacrt za zgodovino v gimnazijskem programu iz leta 1992 vsebuje zelo malo

ciljev, ki zadevajo razvijanje sposobnosti.

»UCenci:

- se z zgodovinsko metodo dela usposabljajo za uporabo razlicnih virov znanja, nji-
hovo kriticno ocenjevanje in vrednotenje druzbenih procesov.«*

Ucni nacrt za zgodovino v gimnaziji iz leta 1996 pa vsebuje enake delovne cilje kot
Predmetni izpitni katalog za maturo: Zgodovina.

»Ucenci naj:

- razvijajo casovno in prostorsko predstavljivost ter sposobnost sporocanja zgodovin-
skih informacij (brati zgodovinsko besedilo, ga razumeti, razloZiti) in kriticno
presojo vseh oblik sporoil;

39 Katalog znanj za zakljucni izpit: Zgodovina (1990). Ljubljana: ZRS za Solstvo, str. 6.

40  Predmetni izpitni katalog za maturo: Zgodovina (1993). Ljubljana: Republiski izpitni center, str. 6.
41 Pravtam.

42 Gimnazijski program (1992). Ljubljana: ZRS za 3olstvo in $port, str. 126.
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- se usposabljajo za uporabo zgodovinske karte, virov in besedil, za samostojno delo
in razvijajo zanimanje za druzboslovno proucevanje in raziskovanje;
- pridobivajo delovne navade: natancnost, sistematicnost, vztrajnost.«*

Uc¢ni nacrti nam ne sporocajo, na kaksen nacin bi ucenci lahko te u¢ne spretnosti
pridobili. Gotovo so eden od nacinov za dosego tega cilja tudi razli¢ne u¢ne oblike,
$e posebej individualna in skupinska u¢na oblika, kjer je poudarjena samostojnost
in aktivnost u¢encev.*

5. RAZVIJANJE UCNIH SPRETNOSTI V PRIHODNOSTI

Ucenci kot tudi ucitelji se morajo zavedati, da znanje in zgodovinski podatki odpre-
jo pot k zgodovinski preteklosti, iskanje zgodovinskih podatkov pa jim odpre ce-
loten svet preteklosti, ki ga lahko poiscejo, raziskujejo in ustvarijo, kadarkoli Zelijo.
V srednji Soli ni potrebno napraviti vsakega ucenca za zgodovinskega strokovnjaka,
ampak le uporabiti zgodovino kot predmet, ki prispeva k samostojnosti, samoizo-
brazevanju in vzgoji srednjesolca.

Mislim, da bo moralo preteci Se nekaj let, preden bodo ucenci in $ole sprejele novo
vlogo ucitelja druzboslovnih predmetov in novo vlogo uc¢encev v srednji Soli. V pri-
hodnosti se mora spremeniti tudi ucenceva vloga, ne samo uciteljeva. »Spremenjen
polozaj ucencev v vzgojno-izobraZevalnem procesu mora biti izrazen v aktivnejsem
odnosu ucencev do ucnih vsebin in oblik dela v ucnem procesu. Aktivnejsi odnos
ucencev pa je mozen le v primeru, e pri pouku ne dominira frontalna ucna oblika,*
¢e komunikacija med uciteljem in ucencem ni enosmerna s poudarkom na uciteljevem
posredovanju informacij s pretezno verbalno obravnavo ucne snovi, ucenec pa in-
formacije sprejema kot Ze dane resnice in dejstva, ki si jih mora le zapomniti in jih
znati reproducirati. Pogoj za spremenjen ucencev poloZaj v vzgojno-izobraZevalnem
procesu so tudi spremenjeni odnosi med uciteliem in ucencem. Gre za spodbujanje
demokraticne klime, v kateri previadujejo med uciteliem in ucencem kooperativni
odnosi in medsebojno spostovanje. V tem primeru ucitelj spodbuja ucence k aktivne-
mu sodelovanju, nudi jim ¢im ve¢ moZnosti za samostojno in ustvarjalno resevanje in
izvajanje nalog. S spreminjanjem odnosov med uciteliem in ucencem in z aktivnejsim
ucencevim polozajem v vzgojno-izobraZevalnem procesu pa se mora nujno spremeniti
tudi uciteljeva vloga.«*

43 Utni nacrt za zgodovino v gimnaziji (1996). Ljubljana: ZRS za 3olstvo, str. 5.

44 Le ucni nacrt za zgodovino za gimnazije iz leta 1996 vsebuje navodila. »lz metodi¢nega vidika naj uitelj uvaja take oblike in metode dela, s
katerimi bo usmerjal dijake v ucenje s pomocjo virov, ilustrativnega gradiva in literature. Z aktivnimi oblikami in metodami dela dijake motivi-
ramo in jih usposabljamo za samostojno delo z zgodovinsko karto, atlasom in besedili. Na ta nacin dijake uvajamo tudi v metodologijo dela.«
Prav tam, str. 34.

45 Vtem primeru gre za tradicionalno oz. klasi¢no frontalno u¢no obliko.

46 Novak, H. (1990). Projektno ucno delo: Drugacna pot do znanja. Ljubljana: DZS, str. 15.
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Tudi iz naslednjega anketnega vprasanja za ucence” »Kaj misli§ o zgodovini kot
predmetu?« lahko ugotovimo, da aktivne u¢ne oblike spreminjajo odnos uc¢encev
do predmeta zgodovina in da je z uporabo aktivnih u¢nih oblik tudi manj ucencev,
ki menijo, da je zgodovina nepotreben predmet v Soli.

Na to anketno vprasanje je odgovarjalo 137 ucencev in so predstavljali 50,9 % ucen-
cev v 1. razredih na Gimnaziji Bezigrad, 5,9 % ucencev v 1. razredih ljubljanskih
gimnazij in 2,0 % ucencev v 1. razredih v Sloveniji v $olskem letu 1994/95.

PROCENTUALNI STOLPCI PRIKAZUJEJO MNENJE UCENCEV O PREDMETU ZGODOVINA:
A) NEPOTREBEN PREDMET, B) ZANIMIV PREDMET, C) UPORABEN PREDMET, D) POMEMBEN PREDMET.*
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Najve¢ ucencev, ki so imeli skupinsko delo (42,6 %), najve¢ ucenceyv, ki so imeli
frontalno delo (35,8 %), in najve¢ ucencev, ki so imeli individualno delo (53,3 %), se
je odlocilo, da je zgodovina uporaben predmet v $oli in Zivljenju.

Najvec ucencev, ki so odgovorili, da je zgodovina nepotreben predmet v $oli, je bilo
tistih, ki so imeli frontalno delo (20,8 %), potem tistih, ki so imeli skupinsko delo
(5,6 %), in najmanj tistih, ki so imeli individualno delo (3,3 %).

Rezultati so pokazali, da so uéenci, ki so imeli skupinsko in individualno delo, imeli
boljSe mnenje o predmetu zgodovina kot ucenci, ki so imeli frontalno delo.

SKLEP

V prihodnosti bi morali ucitelji, didaktiki in nacrtovalci predmeta zgodovina upo-
$tevati samostojno pridobivanje znanja, razvijanje u¢nih spretnosti in kombinirano
uporabo aktivnih u¢nih oblik, saj bi na ta nacin spremenili predmet zgodovina v
zanimiv, uporaben, koristen in pomemben srednjesolski predmet.

47 Ucenci, ki so bili vkljuceni v eksperimentalno raziskavo v Solskem letu 1994/95, so izpolnjevali anketni vprasalnik.
48  Legenda — SD: ucendi, ki so imeli skupinsko delo, FD: ucenci, ki so imeli netradicionalno frontalno u¢no obliko, ID: uenci, ki so imeli individualno
delo v Solskem letu 1994/95 za doloceno poglavje, in VSI: vsi anketirani uenci.
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ODNOS UCENCEV DO AKTIVNEGA DELA PRI POUKU ZGODOVINE

uvoD

Temelj aktivnega dela so aktivne metode in oblike dela v 3oli. Stevilne reforme v
slovenskem $olstvu so prinesle tudi spodbude za nove pristope k poucevanju in
ucenju v srednjih $olah, zlasti uveljavljanje aktivnega dela. Aktivno delo sestavljata
aktivno delo ucitelja, to je aktivno poucevanje, in aktivno delo ucenca, to je aktivno
ucenje. Aktivno poucevanje je takrat, ko ucitelj uporablja pri svojem delu razlicne
ucne oblike, metode in tehnike, s katerimi spodbuja ucence k sodelovanju in delu v
ucnem procesu, to je k aktivnemu ucenju.

ANKETNA VPRASANJA IN ANALIZA ODGOVOROV

Namen ankete je bil ugotoviti, kaj za u¢ence predstavlja aktivno delo pri pouku zgo-
dovine, kako je aktivnost povezana z u¢nimi oblikami in kako se je njithovo mnenje
o aktivnem delu v srednji $oli spreminjalo v obdobju treh let. Anketni vprasalnik je
izpolnjeval vsa tri leta isti razred na zacetku $olskega leta.*’

Odgovori na prvo vprasanje »Kdaj si najbolj aktiven pri pouku zgodovine?« prika-
zujejo, da so ucenci najbolj aktivni pri pouku zgodovine, ko pozorno poslusajo in si
zapisujejo uciteljevo razlago. Po dveh oz. treh letih pa se je povecal odstotek u¢encev
(18,5 %), ki menijo, da so najbolj aktivni pri skupinskem in parnem delu.

0dgovori na prvo vprasanje 1995 1996 1997

a) Ko pozorno poslusam in zapisujem uciteljevo razlago. 26 78,8 17 68,0 18 66,7
b) Ko sam resim nalogo, ki jo doloci ucitel]. 6 18,2 5 20,0 4 14,8
¢) Ko skupaj s so3olci resimo nalogo, ki jo doloci ucitelj. 1 3,0 3 12,0 5 18,5
Skupaj 33 % 25 % 27 %

49 Spodnja razpredelnica prikazuje ucne oblike in metode, ki jih je imel ta razred, ki je izpolnjeval anketni vprasalnik zelo pogosto.

Solsko leto 1994/95 Solsko leto 1995/96 Solsko leto 1996/97

— frontalno delo —frontalno delo — frontalno delo

— daljse individualno delo — krajse individualno delo — skupinsko delo

—krajse individualno delo — krajse skupinsko delo — delo v dvojicah

— krajse skupinsko delo — metoda razlage — krajse individualno delo (domace naloge)
— metoda razlage — metoda pogovora — metoda slikovne in besedne demonstracije
— metoda pogovora —metoda dela z besedili — metoda dela z besedili

— metoda slikovne demonstracije — metoda razlage

Anketo so uéendi resevali na zacetku Solskeqa leta, ko so bili v 2., 3.in 4. letniku srednje 3ole. Stevilo u¢encev je zaisto 3olsko leto pri posameznih
vprasanjih razlicno, ker ucenci niso odgovorili na vsa vprasanja.
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Pri drugem vprasanju »Ali ti frontalno delo omogoca aktivno delo pri pouku zgo-
dovine?« so ucenci mnenja, da frontalno delo omogoca aktivno delo ucencev pri
pouku. Ze odgovori na prvo vprasanje prikazujejo, da so ucenci najbolj aktivni pri
metodi razlage, ki je ena glavnih metod frontalne u¢ne oblike. Sele po treh letih
se je povecal odstotek ucencev (25,9 %), ki menijo, da frontalno delo ne omogoca

aktivnega dela.”®

0Odgovori na drugo vprasanje 1995 1996 1997

a) Da 25 758 22 84,6 18 66,7
b) Ne 5 15,2 0 0 7 259
¢) Ne vem 3 9,1 4 15,4 2 74
Skupaj 3 % 26 % 27 %

Odgovori na tretje vprasanje »Ali ti individualno delo omogoca aktivno delo pri
pouku zgodovine?« prikazujejo, da samostojno oz. individualno delo pri u¢encih ne
omogoca vedno aktivnega dela. V treh letih pa se je odstotek ucencev (66,7 %), ki

menijo, da omogoca aktivno delo, povecal.

0Odgovori na tretje vprasanje 1995 1996 1997

a) Da 17 50,0 n 44,0 18 66,7
b) Ne 14 4,2 13 52,0 7 259
) Ne vem 3 8,8 1 40 2 74
Skupaj 34 % 25 % 27 %

Individualno delo ucencev: izdelovanje manjsih plakatov (Foto: D.

50  Odstotki so zaokroZeni na eno decimalko, zato je lahko sestevek odstotkov 99,9 ali 100,1.
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Odgovori na Cetrto vprasanje »Ali ti skupinsko delo omogoca aktivno delo pri po-
uku zgodovine?« so presenetljivi. U¢enci so bili po 1. letniku mnenja, da skupin-
sko delo ne omogoca aktivnega dela pri pouku (64,7 %). V treh letih se je njihovo
mnenje spremenilo, vendar pa je ostal Se vedno velik odstotek ucencev (37 %), ki
menijo, da skupinsko delo ne omogoca aktivnega dela.

0Odgovori na Cetrto vprasanje 1995 1996 1997

a) Da 9 26,5 10 38,5 15 55,6
b) Ne 22 64,7 n 423 10 37,0
¢) Ne vem 3 8,8 5 19,2 2 74
Skupaj 34 % 26 % 27 %

Skupinsko delo ucencev (Foto: D. Trskan, 1995)
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Pri petem vprasanju »Kaj za tebe pomeni ,biti aktiven' pri pouku zgodovine?« so
ucenci prosto odgovarjali.

0Odgovori na peto vprasanje 1995 % 1996 % 1997 %
a) posluanje razlage 18 52,9 12 46,2 9 333
b) zapisovanje razlage 12 353 8 30,8 5 18,5
() izrazanje lastnih mnenj 8 235 8 30,8 9 333
¢) postavljanje dodatnih vprasanj 1 29 2 7,7 3 1n
d) odgovarjanje na uciteljeva vprasanja 4 1.8 4 154 - -

e) individualno delo 5 14,7 2 7,7 7 259
f) skupinsko delo (parno delo) 2 59 - - 5 18,5
g) pomnjenje 0z. memoriranje 5 14,7 3 11,5 2 74
Stevilo ucencev 34 / 26 / 27 /

Peto anketno vprasanje je pokazalo, da je za ucence aktiven pouk tak pouk, pri ka-
terem prevladujeta metoda razlage in metoda pogovora, saj zelo radi poslusajo in
zapisujejo razlago. Ucenci radi odgovarjajo na zastavljena uciteljeva vprasanja in
reSujejo krajse naloge ter izrazajo svoja mnenja. Njihova Zelja je, da bi se lahko ¢im
vec¢ zapomnili pri pouku. V treh letih se je odstotek ucencev, ki menijo, da so najbolj
aktivni pri individualnem in skupinskem delu, sicer povecal, vendar pa je ostal velik
odstotek ucencev, ki menijo, da so najbolj aktivni, ¢e poslusajo, izrazajo svoja mne-
nja in zapisujejo uciteljevo razlago.

Anketni odgovori so pokazali, da so ucenci najbolj aktivni takrat, ko sledijo razlagi,
poslusajo, zapisujejo razlago ucitelja ali diskutirajo z uciteljem. Za ucence je aktiv-
nost predvsem na spoznavnem nivoju in ne na procesu samem, zato menijo, da je
miselna aktivnost najvecja pri metodi razlage in metodi pogovora. Ucenci zelijo v
$oli zanimivo podajanje oz. razlaganje uc¢ne snovi ucitelja ter moznost sodelovanja
pri pouku, to je postavljanje vprasanj in izrazanje lastnih mnenj o u¢ni snovi.

Anketni odgovori so tudi pokazali, da je v slovenskem prostoru zelo prisoten tradi-
cionalni nacin poucevanja, ki se kaze tudi v tem, da ucenci pricakujejo in Zelijo pri
pouku vodstvo ucitelja ter so prepricani, da se pri sodelovanju s sosolci ali samostoj-
no ne morejo toliko nauciti, kot jih lahko nauci ucitelj; da je za ucenje najugodnej-
$a in najbolj zanesljiva pot do znanja uciteljeva sistemati¢na obravnava vsebin oz.
neposredno vodenje in poucevanje; da imajo ucenci radi aktivno poucevanje le, ce
ucitelj uporablja metodo razlage, metodo pogovora in metodo slikovne demonstra-
cije; da ucenci nimajo tako radi skupinskega, parnega in individualnega dela, ker
ne zaupajo vase in jih je strah, da se ne bodo mogli sami nauciti; da ucenci nimajo
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radi domacih nalog oz. dodatnega dela izven $ole zaradi drugih Solskih obveznosti;
da ucenci nimajo radi delovne nediscipline pri razli¢nih aktivnostih, ampak Zelijo
disciplinirano vodeno tradicionalno frontalno u¢no obliko.

Vecletno anketiranje ucencev pa je pokazalo, da se je v treh letih po uporabi aktiv-
nih u¢nih oblik in metod povecal odstotek ucencev, ki menijo, da je aktivnost vecja
pri skupinski, parni in individualni u¢ni obliki ter pri aktivnih metodah. Ugotovimo
lahko, da je vec let potrebno uvajati aktivno poucevanje in ucenje, da se doseze po-
zitivnho mnenje oz. pozitivni odnos pri ucencih.

AKTIVNO DELO V DIDAKTICNI LITERATURI

Kaj pa menijo o aktivhem delu didaktiki in drugi pedagogi? France Strm¢nik pravi
o pouku naslednje: »Pouk je sintezni pojem, ki vkljucuje in oznacuje tri enakovredne
temeljne dejavnosti: poucevanje, ucenje in vzgajanje, vezane na delovanje poucujocega
in ucecega, ucitelja in ucenca.«!

Aktivno delo vsebuje aktivno poucevanje in aktivno ucenje. Kaj naj torej prevladuje
v srednjih $olah? France Strménik je ugotovil naslednje. »Ce bi Ze hoteli poucevanije
in ucenje in njune teorije rangirati, je treba upostevati vsaj dva kriterija. Glede na
namembnost obeh je poucevanje podrejeno ucenju. V tem smislu poucevanja sploh
ni brez ucenja. Smisel poucevanja je pomagati in spodbujati ucence pri njihovem cim
bolj samostojnem in ustvarjalnem ucenju. /.../ Po drugi strani pa je tudi Solsko ucenje
bistveno osiromaseno in celo onemogoceno brez poucevanja. V tem smislu poteka
poucevanje pred oziroma vzporedno z ucenjem, saj je poucevanje tisto, od katerega je
v veliki meri odvisna tudi kvaliteta ucenja.«>*

Poucevanje je torej nujno potrebno za razlago tezjih elementov u¢ne snovi in spo-
znanj, za razvijanje kognitivnih, emocionalnih in drugih sposobnosti ter spretnosti,
za usposabljanje ucencev za samoizobrazevanje in za poudarjanje dolocenih po-
membnih u¢nih vsebin.”

»DolZnost ucitelja ni, da daje, in ucenca, da sprejema znanje; ucitelji pripravljajo,
zagotavljajo, sproZijo in usmerjajo ustvarjalno pridobivanje znanja, naloga ucencev
pa je, da se v ta proces uspesno vkljucijo. Z drugimi besedami, ucenci pri pouku pri-
hajajo do znanstvenih resnic z lastnim miselnim delom in ne z memoriranjem koncnih
izidov tuje spoznavne aktivnosti. Iz tega sledi, da moramo odkloniti pasivni in sprejeti

51 Strménik, . (1999). Pouk in njegove funkdije. Sodobna pedagogika, letnik 50, 5t. 2, str. 213.
52 Pravtam,str. 215.
53 Pravtam, str.216-217.
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aktivni pouk, kjer se ucenci ucijo tako, da ob uciteljevi pomoci pridobivajo in urejajo
dolocene izkusnje, razsojajo in preverjajo pravilnost svojih pojmov, sodb in sklepov.«**

Aktivno poucevanje je najbolj prisotno pri frontalnem pouku oz. pri neklasi¢cnem
(netradicionalnem) frontalnem pouku, ki ne vsebuje samo metode razlage, ampak
$tevilne druge metode in tehnike (npr. metodo dela z zemljevidi in zgodovinskimi
viri, igro vlog in simulacije, izdelovanje miselnih vzorcev itd.). S tak$nim poukom
lahko aktiviramo veliko u¢encev, vendar pa ne vseh. »Toda tak pouk je smiseln le, ce
je po frontalnem posredovanju informacij zagotovljeno razpravljanje o teh informaci-
jah, o njihovih odnosih, problemih, nasprotjih, ¢e lahko ucenci izrazijo svoje stvarne
in vrednostne poglede nanje. Tega pa le frontalni pouk vec ne zmore. Nujno ga je treba
popestriti z ostalimi uc¢nimi oblikami, da bi dosegli individualizirane velplastne, ne
samo izobrazZevalne, temvec tudi vzgojne rezultate.«*> Od vrste uc¢ne vsebine, u¢nih
ciljev (znanje, razumevanje, sposobnosti) pa je odvisno, katere u¢ne vsebine ucitelj
izbere za obravnavanje, vadenje, ponavljanje in preverjanje v frontalni, skupinski ali
parni u¢ni obliki.

»Aktivno ucenje je vsaka dejavnost, pri kateri ucenci delajo na neki stopnji samosto-
jnosti in nadzora nad organizacijo, vodenjem in usmerjenjem.«*® France Strmcnik je
razdelil ucenje po kvaliteti in namenu v $tiri ravni: »mehanicno ucenje, s skromnim
ali nikakrsnim razumevanjem reproduciranega; reproduktivno ucenje, s preprostim
razumevanjem prevzetih informacij, katerih reproduciranje je obicajno le s pomocjo
zunanje pomoci; produktivno ucenje oznacuje poglobljeno razumevanje, aktivno re-
organiziranje in lastno urejanje naucenega, bogatenje predznanja in vrednot, samoi-
niciativno prenasanje (transfer) znanja in vrednot na sorodne ali nove ucne situacije;
ustvarjalno ucenje, s sposobnostjo globljih uvidov v ucno vsebino in videnja novih
vprasanj, kriterijev, primerjav in vidikov ter resevanja zahtevnejsih problemov tudi
zunaj neposredne ucne vsebine.«”’

Pri samostojnem delu, to je skupinskem, parnem in individualnem delu, pa stopa v
ospredje delo u¢encev. Tatjana Ferjan poudarja, da pri tak§nem delu ucenci delajo
ustvarjalno, se ucijo samostojnega pridobivanja u¢ne snovi, zavzemajo neko stalis¢e
do besedila, ki ga lahko izrazijo v pisni ali ustni obliki.*® Od u¢itelja se zahteva, da se
njegov osebni nacin izrazanja spretno prilagaja namenu ucne situacije; da spodbuja
humor, fantazijo in domisljijo pri uc¢encih; da spodbuja pozitivno skupinsko dina-
miko, kjer je ves razred odgovoren za delo in dopus¢a komunikacijo.”

54 Tomic, A. (1997). Izbrana poglavja iz didaktike: Studijsko gradivo za pedagosko andragosko izobraZevanje. Ljubljana: Center FF za pedagosko
izobrazevanje, str. 40—41.

55  Strménik, F. (1987). Sodobna Sola v luci ucne diferenciacije in individualizacije. Ljubljana: Zveza organizacij za tehni¢no kulturo Slovenije, str. 215.

56 Kyricaou, C. (1997). Vse uciteljeve spretnosti. Radovljica: Regionalni izobraZevalni center, str. 54.

57 Strménik, F. (1999). Pouk in njegove funkdije. Sodobna pedagogika, letnik 50, 5t. 2, str. 219.

58  Ferjan, T. (1999). Inovativne metode pri u¢nih urah. Pedagoska obzorja, letnik 14, 3t. 1-2, str. 41.

59  Lynn, D.(1992). Ustvarjalne metode ucenja. Umetnost uporabe sugestije za celostno ucenje. Ljubljana: Alpha center, str. 57.
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Pri samostojnem delu je ve¢ja spros$cenost uc¢encev in pojavi se tudi delovna nedi-
sciplina, ki se jo ucitelji bojijo in na podlagi ankete ravno tako tudi ucenci. Opazo-
valec ucne ure, kjer je ve¢ faz aktivnega dela (zlasti skupinsko, parno), lahko dobi
vtis, da ucitelj ne more ve¢ nadzorovati pouka. V¢asih je prevelika vnema in delav-
nost v razredu kriva za nedisciplino, v¢asih pa se zgodi, da je veliko simulantov in
neinteresantov za delo. Nekateri se tudi izmuznejo nadzoru ucitelja in poskusajo
ustvariti nered in nedelo v razredu. Tako mora uditelj v resnici veliko energije vloziti
za nadzor in kontrolo v razredu. Stanko Gogala pravi takole: »Sproscenost ucencev
pa nikakor ne pomeni vnasanja anarhije in nereda v olo, ne pomeni ucenceve samo-
voljnosti ali celo njegovega odlocujocega poloZaja v Zivljenju razreda, ne pomeni ra-
zloga za nediscipliniranost ucencev. Ceprav Zelimo doseci ucencevo sproséenost, ostane
vendar ucitelj voditelj dela in reda v razredu, on naj ima razred trdno v svojih rokah,
on naj skrbi za disciplino in on naj ima v vsem koncno odlocitev. Kljub poudarku na
sproscenosti ucencev ni nikakega razloga, da bi bil ucitelj v strahu pred ucenci, da bi
se bal njihove zamere in da bi zato znatno popustil od upravicenih zahtev. Njegova
avtoriteta je ohranjena in je v polni veljavi, ker se veZe sproscenost tudi s spostovanjem
ucencev do ucitelja in s spostovanjem ucitelja do ucencev. Sproscenost ucencev
pomeni namrec tudi to, da se pocuti ucenec v Soli kot clovek in da dobiva tam tudi
spostovanje sam do sebe. Na tem medsebojnem odnosu spostovanja se gradi ucenceva
sproscenost.«® Pri vecletnem opazovanju aktivnega dela v razredu pa ugotavljam,
da aktivne oblike in metode prinesejo sprosc¢enost ucencev, to je boljse ozradje v
razredu in dobre odnose z uciteljem, vendar pa ta spro$cenost povzroci manjso ne-
disciplino ter vtis anarhije v razredu. Na ta nacin ucitelj lahko izgubi avtoriteto pri
ucencih.

Predstavitev skupinskega dela (Foto: D. Trskan, 1995)

60 Gogala, S. (1966). 0bca metodika. Ljubljana: DZS, str. 93—94.
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ODNOS UCENCEV DO AKTIVNEGA DELA

Kaksen odnos je potrebno pricakovati od uc¢encev? »Veliko manj samoumevno in v
praksi upostevano pa je dejstvo, da se ucne aktivnosti ne da izsiliti, da ni avtomaticno
dana ali celo prirojena. Pogosto se misli, da ucenec mora prihajati v Solo, s tem pa se a
priori predpostavlja, da se mora tudi uciti. V tem pogledu je Sola pod mocnim vplivom
stare, represivne pedagoske doktrine, ko je bila temeljna naloga pouka posredovanje
ucne vsebine in represivno kontroliranje znanja, ne pa tudi lajsanje ucenja in odgovor-
nost za ¢im kvalitetnejse vzgojno-izobraZevalne rezultate.«"

Ucenci imajo radi neposredno poucevanje, to je frontalno u¢no obliko, ko ucitelji
podajajo strokovno znanje, ucenci pa mirno sedijo, poslusajo in pisejo ter zelo malo
govorijo. Ucitelj je v celoti nosilec u¢nega procesa, u¢encem pa je vée¢, da so v ozad-
ju in da jim ni potrebno veliko delati. Anketa prikazuje, da ucenci zelo radi izrazajo
svoje mnenje in pripombe o u¢ni snovi in da zelo radi odgovarjajo na uciteljeva
vprasanja ter s tem dokazujejo, da je metoda pogovora v razredu izredno pomemb-
na. Za ucence pomeni aktivno ucenje, u¢enje na nizjem nivoju, to je ucenje kot ko-
picenje podatkov in memoriranje. Tudi v treh letih se njihovo mnenje bistveno ne
spremeni. »Pomembna ugotovitev je tudi, da med ucenci prvega in Cetrtega letnika
ni bistvenih razlik, da /se/ torej med Solanjem na gimnaziji v vecini primerov pojmo-
vanja ucenja, znanja in poucevanja ne spremenijo bistveno in ne naredijo koraka h
kakovostnejsemu in samostojnejsemu ucenju. Slednje bi ucitelji Zeleli doseci, a jim ne
uspeva najbolje.«*

Ucenci pa niso izrekli pozitivnega mnenja o posrednem poucevanju, kamor se uvr-
$¢a skupinsko, parno in individualno delo uc¢encev. Za posredno poucevanje mora
ucitelj izbrati in razporediti u¢no vsebino tako, da lahko sestavi razli¢ne naloge; iz-
brati in kombinirati u¢ne metode in oblike dela, u¢na sredstva in ucila ter dodatno
literaturo; organizirati u¢no delo tako, da racionalno izrabi u¢ni ¢as. Da bi bilo tudi
posredno poucevanje uspe$no, mora ucitelj motivirati in kontrolirati vse u¢ence, saj
je rezultat odvisen od vseh. To pa je izredno tezko za ucence in tudi ucitelje, saj se
vseh ucencev nikoli ne da prisiliti (tudi z razli¢nimi pedagoskimi kaznimi). Nekate-
ri didaktiki priporocajo, da je pri taksnih ucencih najbolje, da jim ucitelj najprej po-
pusti, saj naj bi ti ucenci prisli pod vpliv tistih, ki so vkljuceni v delo. Pri nekaterih
je to zelo hitro, pri drugih pa faza vklju¢evanja traja dlje ¢asa. »Danasnja Sola mora
upostevati izjemno moteco okolnost, namre¢ da ucna vsebina in celotni ucni proces
ne vkljucujeta nujno ucenceve ucne pripravljenosti, vedozeljnosti in interesov, marvec
jih je pri vecini ucencev treba nenehno porajati in vzdrZevati, ali kakor temu obicajno
recemo, jih motivirati.«*

61  Strménik, F. (1996). Ucna aktivnost ucencev in ucitelja. Sodobna pedagogika, letnik 47, t. 3—4, str. 101.

62 Marenti¢ Pozamik,, B. (1999). Sovplivanje pojmovanja znanja in ucenja pri uciteljih in uéencih. (Magistrska naloga Barbare Steh Kure). Sodobna
pedagogika, letnik 50, 3t. 1, str. 274.

63  Strmcnik, . (1996). Ucna aktivnost ucencev in utitelja. Sodobna pedagogika, letnik 47, $t. 3—4, str. 101.
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Motivacija ucencev je nujna za samostojno delo, Se posebej morajo ucenci vede-
ti, zakaj se dolocena oblika in metoda uporabljata, kaksen je proces pridobivanja
znanja, kako ta proces pripravlja na u¢enje, razumevanje u¢ne snovi in kaksne spo-
sobnosti ter obseg znanja bodo ucenci usvojili. »Osnova za aktivnost je v ucencevi
motivaciji za delo (pri uri), v motivaciji za samostojno delo manjsega obsega (referat)
in v motivaciji za samostojno delo vecjega obsega (raziskovalna naloga). /.../ S tem, da
ucenec vidi, da je v ucni proces na ta nacin pritegnjen, je njegovo sprejemanje pouka,
delo v njem sprejeto na drugacen, aktiven nacin. Pocuti se soorganizatorja ali celo
kreatorja dolocenih ucnih ur.«*

Uvajanje aktivnih oblik in metod dela v srednji $oli ne zahteva, kot poudarjajo di-
daktiki, samo spremembe v miselnosti ucitelja, ampak tudi v miselnosti ucencev.
Ucitelj je res tisti, ki organizira in izvaja pogoje za aktivno delo, vendar pa morajo
biti tudi ucenci pripravljeni na tak$no delo. Ucenci morajo spoznati, da se morajo
tudi sami potruditi. Zavedati se morajo, da je pri samostojnem oz. aktivnem delu v
ospredju proces, to je dejavnost, dogajanje ali delovanje v razredu. »Lastnost, ki je
potrebna, da ucenci dosezZejo cilj, je samodisciplina. Ucenec jo mora sprejeti in pre-
poznati kot svojo odgovornost. Samodisciplina nadomesca zunanjo disciplino.«*> Na
to spoznanje pri ucencih pa bo potrebno e pocakati. »Ucenje se ne konca uspesno
takrat, ko ucenec zna vse, kar mora znati, temvec takrat, ko pomembno napreduje v
poznavanju, kako se uciti tisto, kar hoce znati.«

Na podlagi $tevilnih anket o u¢nih oblikah in na podlagi vecletnega spremljanja
aktivnih u¢nih oblik in metod lahko poudarim, da je za ucence najvecja aktivnost
poslusanje in zapisovanje uciteljeve razlage celo u¢no uro. Najboljsi ucitelj je tisti, ki
veliko strokovnega znanja poda uc¢encem. Pri netradicionalni frontalni u¢ni obliki
imajo ucenci zelo radi slikovno, manj besedno demonstracijo. Pri skupinskem delu
ucencem hitreje mine ¢as, lahko se pogovarjajo, vendar pa jih je strah nerazumeva-
nja ucne snovi, ki jo predstavljajo druge skupine. Ucenci se najbolj dolgocasijo pri
plenarnemu porocanju ostalih uc¢encev, moti pa jih tudi delovna nedisciplina. Delo
v dvojicah imajo ucenci zelo radi, saj si lahko na ta nacin pomagajo in so zelo spro-
$¢eni, saj pricakujejo boljse rezultate, kot pa ¢e bi morali delati sami. Dolgocasijo se
le pri pregledovanju nalog oz. pri poroc¢anju sosolcev. Najbolj strah jih je individu-
alnega dela, saj spominja na pisanje Solskih nalog za oceno, veliko ucencev pa tudi
ne zaupa v lastne sposobnosti. Pri aktivnih u¢nih oblikah in metodah imajo ucenci
zelo radi prvi del aktivnega dela (reSevanje nalog), manj pa drugi del, kjer ucenci
predstavljajo odgovore in porocila ali ko se popravljajo naloge. Zaradi drugega dela
jim ponavadi v celoti ni vée¢ dolocena u¢na oblika.

64  Ferjan, T. (1993). Primeri aktiviranja ucencev pri pouku geografije. Sodobna pedagogika, letnik 44, $t. 5-6, str. 312.

65  Benedik, I. (1996). Organizirano samostojno ucenje — osebnost samostojnih ucencev in nova vloga ucitelja — 3. del. Sodobna pedagogika, letnik
47,3t.5-6, str. 289.

66 Pravtam.
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Pri ucencih je tezko doseci, da bi spoznali, da se pri aktivnih u¢nih oblikah in me-
todah ucijo za samoizobrazevanje in da so dobri rezultati, to je dobro znanje in
razumevanje, odvisni od njihovega dela in prizadevanja. Nasprotno ucéenci ne po-
trebujejo veliko napora in dela pri ucenju uciteljeve razlage. Ker je uciteljeva raz-
laga poenostavljena in prirejena njihovi stopnji, je rezultat odvisen le od njihove
sposobnosti memoriranja podatkov. Ucenci se ne zavedajo, da je potrebno pri ak-
tivnem delu vloziti veliko truda, da se dosezejo dobri rezultati. Tisti, ki simulirajo
delo, imajo manj moznosti za dobre rezultate. Ravno tako za u¢ence ni pomembno,
da se naucijo sami zbirati, analizirati, vrednotiti informacije, to je razvijati stevil-
ne Zzivljenjske sposobnosti in spretnosti za nadaljnje izobrazevanje in delo. Veliko
ucencev pa je tudi ugotovilo, da Stevilni izpiti zahtevajo le doloc¢eno faktografsko
znanje, zato ne vidijo pozitivnih elementov aktivnega poucevanja in ucenja. Za njih
je pomembno le znanje in obilje podatkov kot dobra priprava na Solske naloge in
razli¢ne izpite. Uciteljevo vlogo v u¢nem procesu vidijo le kot posredovalca znanja
in jo kot tako tudi Zelijo ohraniti.

SKLEP

Od leta 1993 do 1999 sem uporabljala, spremljala in evalvirala vse u¢ne oblike in
metode. Teoreti¢na dognanja o vseh ucnih oblikah so bila pravilna, vendar pa niso
pokazala negativnih strani prakticne uporabe u¢nih oblik in metod. Ker so pona-
vadi ucenci v srednjih $olah navajeni frontalne u¢ne oblike z metodo razlage (ze
iz osnovne $ole) pri predmetu zgodovina, in ker tudi pri vecini drugih predmetih
frontalna ucna oblika (vendar z razli¢nimi metodami) prevladuje, je bilo uvajanje
razli¢nih uc¢nih oblik velika sprememba za ucence in zato tudi prisotnost negativne-
ga odnosa do nekaterih faz aktivnega dela. Na podlagi vecletnega dela in anket lah-
ko zaklju¢im, da bo potrebno $e veliko ¢asa, da bodo vsi ucitelji pri vseh predmetih
zaceli uvajati aktivne oblike in metode dela v srednjih $olah ter tako navadili u¢ence
na drugacen nacin poucevanja in ucenja.

Tistim uciteljem, ki $ele zacenjajo z aktivnim delom oz. z aktivnim vklju¢evanjem
ucencev v ucni proces dela, pa svetujem, da pri uvajanju aktivnega poucevanja in
ucenja dobro izberejo u¢no vsebino, u¢na sredstva in ucila, podajo navodila in na-
men aktivnega pouka pred zacetkom aktivnega dela, motivirajo ucence, kontroli-
rajo delo ucencev v ¢asu aktivnega dela ter dopustijo nemir v razredu le v primeru
delovne vneme, e pa je prevelika doza nemira in govorjenja, je treba takoj ukrepati.
Pri porocanju oz. pri predstavljanju porocil in pri pregledovanju nalog pa je potreb-
no kontrolirati delo u¢encev in jih motivirati za aktivno poslusanje ter rezervirati
dodaten cas za pregled oz. preverjanje rezultatov samostojnega dela uc¢encev.
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RAZVIJANJE UCNIH SPRETNOSTI PRI SKUPINSKI UCNI OBLIKIV
SREDNJI SOLI PRI POUKU ZGODOVINE®

uvoD

Skupinska ucna oblika prinasa veliko moznosti za aktivnost, ustvarjalnost in razi-
skovanje pri ucencih ter s tem razvijanje u¢nih spretnosti.

S skupinskim delom se ucenci navajajo na:

skupinsko delo (pomo¢ in sodelovanje),

diskusijo: komunikacijo, izrazanje mnenj, strinjanje, nestrinjanje, odprtost, iz-
menjavo mnenj,

skupinsko disciplino, ¢asovno razporeditev dela,

uporabo ucbenikov, knjig, zemljevidov, slik,

spostovanje v skupini (razli¢ne funkcije: predsednik, tajnik, porocevalec, nad-
zornik ipd.),

igranje vlog v skupini,

skupinsko reSevanje problemov, vprasanj,

vprasanja ucencev in kritiko ucencey,

izdelovanje plakatov, tabel, prosojnic,

izpolnjevanje navodil,

re$evanje razli¢nih tipov nalog,

javni nastop oz. porocanje,

pisanje in oblikovanje poro¢il.

Pri predmetu zgodovina se lahko uporabljajo naslednji primeri krajSega skupin-
skega dela v Soli, kjer je na koncu vedno plenarno porocanje:

ucenci morajo v skupinah resiti vprasanja, ki jih zastavi ucitelj za isto temo, po-
tem ucenci skupaj z uciteljem popravijo odgovore, najboljsi odgovori se fotoko-
pirajo kot resitev za vse ucence;

ucenci morajo resiti v skupinah eno tezje vprasanje, potem morajo odgovor na
tak$no vprasanje ustno predstaviti v razredu;

ucenci morajo prebrati v skupini daljsi tekst, oblikovati strukturirano poroci-
lo, ki zajema odgovore na glavna zgodovinska vprasanja (kdaj, kje, kdo, zakaj,
kako ...), in potem predstaviti svoje porocilo v razredu;

ucenci morajo prebrati v skupinah dolo¢en zgodovinski tekst iz u¢benika ali do-
datne literature, potem oblikovati porocilo v obliki miselnega vzorca ali tabelske
slike ter ga ustno predstaviti v razredu;

67

(lanek je povzet po magistrski nalogi: Trikan, D. (1996). Razvijanje ucnih spretnosti pri individualnem in skupinskem delu v srednji Soli pri pouku
zgodovine: magistrska naloga. Ljubljana: [D. Trskan], 264 str.
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- ucenci morajo v skupinah resiti zastavljena vprasanja; vsaka skupina ima drugo
temo, potem predstaviti odgovore v obliki plakata ali miselnega vzorca v razre-
du; ucenci dobijo fotokopije porocil vseh skupin.

PRIMER: DALJSA SKUPINSKA UCNA OBLIKA ZA POGLAVJE RIMLJANI

Pri dalj$i skupinski u¢ni obliki se izvaja skupinski pouk ne samo eno ali dve uri,
ampak $tiri ali vec ur. Za tak$no skupinsko delo je potrebno dobro pripraviti in or-
ganizirati delo v razredu.

Priprava na skupinski pouk

1. Najprej je potrebno poiskati in izbrati literaturo, ki bi jo ucenci uporabljali pri
skupinskem delu in s katero bi najbolje odgovorili na zastavljena vprasanja.

Pri skupinskem delu se lahko uporablja:

- samo ucbenik, ki mora biti poldeloven,

- ucbenik z dodatno literaturo, ki jo pripravi ucitelj,

- samo dodatna literatura, ki jo pripravijo ucenci in ucitelj.

Pri skupinskem delu z dodatno literaturo mora ucitelj fotokopirati dolocene strani
iz te literature in pripraviti fotokopije za vse skupine ali pa ucenci prinesejo s seboj
dodatno literaturo.

Primer izbrane literature za osem skupin za poglavje Rimljani:®®

Za 1. SKUPINO, ki je imela temo UPRAVNA, DRUZBENA IN GOSPODAR-
SKA UREDITEV V SUZNJELASTNISKEM RIMSKEMU IMPERIJU SREDI
2. ST. PR. N. ST., sem izbrala naslednjo literaturo:

Kremensek, M. (1990). Zgodovina 1. Ljubljana: DZS, str. 101-103.

Petauer, L. (1962). Zgodovina za gimnazije 1. Ljubljana: MK, str. 159-165.
Zgodovina v slikah: 6 (160 pr. n. §t.-300) (1976). Ljubljana: DZS, str. 2465-2479.
Zgodovina clovestva: Stari svet (1971). 2. knjiga, 2. zvezek. Ljubljana: DZS,
str. 165-168.

Za 2. SKUPINO, ki je imela temo RAZLOGI, POMEN IN POSLEDICE VOJASKIH
REFORM V 2.IN 1. ST. PR. N. ST, sem izbrala:

Kremensek, M. (1990). Zgodovina 1. Ljubljana: DZS, str. 103-104.

Petauer, L. (1962). Zgodovina za gimnazije 1. Ljubljana: MK, str. 165-170.

68 Izbrana literatura za osem skupin je ista kot za osem tem pri domaci individualni ucni obliki.
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Zgodovina v slikah: 6 (160 pr. n. §t.— 300) (1976). Ljubljana: DZS, str. 2480-82, 2487.
Svetovna zgodovina (1981). Ljubljana: CZ, str. 199-200.
Cunliffe, B. Rimljani (1982). Ljubljana: CZ, str. 92.

Za 3. SKUPINO, ki je imela temo RAZLOGI IN POSLEDICE SPREMEMB POLI-
TICNE UREDITVE (TRIUMVIRAT, PRINCIPAT) V 1. ST. PR. N. ST., sem izbrala:
Kremensek, M. (1990). Zgodovina 1. Ljubljana: DZS, str. 104-107, 111-112.

Petauer, L. (1962). Zgodovina za gimnazije 1. Ljubljana: MK, str. 170-178, 180-184.

Za 4. SKUPINO, ki je imela temo DRUZBENE IN GOSPODARSKE SPREMEMBE
OD 1. DO 3. ST, sem izbrala:

Kremensek, M. (1990). Zgodovina 1. Ljubljana: DZS, str. 108-111.

Petauer, L. (1962). Zgodovina za gimnazije 1. Ljubljana: MK, str. 184-188.
Svetovna zgodovina (1981). Ljubljana: CZ, str. 211-214.

Zgodovina clovestva: Stari svet (1972). 2. knjiga, 3. zvezek. Ljubljana: DZS,
str. 62-73.

Za 5. SKUPINO, ki je imela temo ZNACILNOSTI RIMSKE UMETNOSTI IN
RIMSKE RELIGIJE, sem izbrala:

Kremensek, M. (1990). Zgodovina 1. Ljubljana: DZS, str. 117-119.

Petauer, L. (1962). Zgodovina za gimnazije 1. Ljubljana: MK, str. 178-179.

Cunliffe, B. Rimljani (1982). Ljubljana: CZ, str. 110-111.

Velika ilustrirana enciklopedija: Zgodovina 1 (1983). Ljubljana: MK, str. 104-107.
Stari Rim (1994). Murska Sobota: Pomurska zalozba, str. 50-51.

Za 6. SKUPINO, ki je imela temo ZNACILNOSTI RIMSKIH DRUZBOSLOVNIH
IN NARAVOSLOVNIH ZNANOSTI TER ZIVLJENJE V RIMU IN ROMANIZA-
CIJA RIMSKEGA IMPERIJA, sem izbrala:

Kremensek, M. (1990). Zgodovina 1. Ljubljana: DZS, str. 119-121, 112.

Petauer, L. (1962). Zgodovina za gimnazije 1. Ljubljana: MK, str. 178-180, 188-190,
210-208.

Velika ilustrirana enciklopedija: Zgodovina 1 (1983). Ljubljana: MK, str. 92-93,
110-111, 114-115.

Zgodovina v slikah: 6 (160 pr. n. §t.-300) (1976). Ljubljana: DZS.

Zgodovina clovestva: Stari svet (1972). 2. knjiga, 3. zvezek. Ljubljana: DZS,
str. 84-93.

Millard, A. (1989). Ljudje neko¢. Ljubljana: Domus in MK, str. 40-45.

Za 7. SKUPINO, ki je imela temo POLITICNE, UPRAVNE, GOSPODARSKE IN
KULTURNE SPREMEMBE V SLOVENSKIH KRAJIH POD RIMSKO OBLAST]O,
sem izbrala:

Kremensek, M. (1990). Zgodovina 1. Ljubljana: DZS, str. 121-125.

Petauer, L. (1962). Zgodovina za gimnazije 1. Ljubljana: MK, str. 225-230.

49



PRVO POGLAVIJE

Velika ilustrirana enciklopedija: Zgodovina 1 (1983). Ljubljana: MK, str. 102-103.
Curk, I. (1976). Rimljani na Slovenskem. Ljubljana: DZS, str. 9-16, 84-93, 46-48,
68-73.

Za 8. SKUPINO, ki je imela temo VZROKI ZA PROPAD RIMSKEGA IMPERIJA
IN POMEN REFORM VLADARJEV V 3.IN 4. ST., sem izbrala:

Kremensek, M. (1990). Zgodovina 1. Ljubljana: DZS, str. 113-116.

Petauer, L. (1962). Zgodovina za gimnazije 1. Ljubljana: MK, str. 214-223.
Zgodovina v slikah: 7 (300-700) (1976). Ljubljana: DZS, str. 3007-3012.

Floyd, E., Hindley, G. (1988). Kdo je ustvarjal zgodovino. Ljubljana: Delavska eno-
tnost, str. 36-39.

Zgodovina clovestva: Stari svet (1972). 2. knjiga, 3. zvezek. Ljubljana: DZS,
str. 24-35.

2. Potem mora ucitelj pripraviti vprasanja za vse skupine z doloc¢eno temo,
poiskati vprasanja v poldelovnem ucbeniku ali pripraviti problemska vprasanja.

Vprasanja, ki jih sestavi ucitelj ali jih izbere iz poldelovnega ucbenika, niso tezja oz.
problemska vprasanja, ampak lazZja in zelo konkretna vprasanja, tako da ucence
vodijo tudi pri usvajanju, razumevanju in ucenju ucne teme. Glavni namen je, da
ucenci sami poi$cejo odgovore in da pravilno odgovorijo na vsa vprasanja. Vprasa-
nja pa so v poldelovnem ucbeniku tudi vodena, tako da ucenci na podlagi odgovo-
rov Ze imajo strukturiran prikaz teme.

Iz lastnih izku$enj pa lahko dodam, da ucenci veckrat izrazijo Zeljo po krajsih -
konkretnih vprasanjih, saj se s pomocjo taksnih vprasanj hitreje naucijo izbirati
pomembne informacije iz zgodovinskega besedila in tudi nimajo tezav pri branju
in ucenju drugih zgodovinskih besedil. Za skupinsko delo v vi§jih razredih pa se
lahko uporablja eno problemsko vprasanje, vendar pa morajo ucenci imeti dovolj
Casa, ucitelj pa jim s pomocjo podtem pomaga pri oblikovanju odgovora na taksno
vpradanje.

Primeri krajsih vprasanj za poglavje Rimljani, ki jih sestavi ucitelj za dve skupini:
5. SKUPINA: ZNACILNOSTI RIMSKE UMETNOSTI IN RIMSKE RELIGIJE

RIMSKA UMETNOST

1. Kateri narodi so najbolj vplivali na rimsko umetnost?

2. Kaksne so bile rimske hie bogatasev?

3. Kateri je bil najbolj pomemben del mesta? Kaj so pogosto postavili na tem
mestu?

4. Katera je bila najvaznejsa cerkvena stavba?

5. Katere zgradbe so bile namenjene sodi$¢em, sklepanjem pogodb in politi¢nim
zadevam?
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6. Katere igre so bile v cirkusih in katere v amfiteatrih?

7. Opisi Kolose;j.

8. Zakaj so uporabljali akvadukte in kloake?

9. Kaj so Rimljani prevzeli od Grkov?

10.Kje so Rimljani preziveli velik del dneva in spostovali geslo Zdrav duh v zdravem
telesu?

11.Katere so bile glavne posvetne stavbe v rimskem mestu?

12.Kaj so najbolj upodabljali kiparji?

13.Kaksno je bilo rimsko slikarstvo?

RIMSKA RELIGIJA

14.Kdo je vplival na rimsko religijo?

15.Kaksna je bila rimska religija?

16.Kdo je bil najvisji rimski bog?

17.Kje je bilo svetisce vseh bozanstev?

18.Kaj so predstavljala bozanstva: Junona, Neptun, Minerva, Mars, Venera, Apolon,
Diana, Vesta, Merkur, Cerera?

19.Kdo je castil te bogove?

20.Kateri so bili druzinski zavetniki?

21.Zakaj so se v rimski drzavi razsirila vzhodna bozanstva?

22.Kdo je castil bozanstvo Mitra in zakaj?

23.Kaksno vlogo so imela sveti§¢a?

24.Kaksno vlogo so imeli sveceniki in kako so se imenovali?

6. SKUPINA: ZNACILNOSTI RIMSKIH DRUZBOSLOVNIH IN NARA-
VOSLOVNIH ZNANOSTI, ZIVLJENJE V RIMU IN ROMANIZACIJA RIM-
SKEGA IMPERIJA

RIMSKE DRUZBOSLOVNE IN NARAVOSLOVNE ZNANOSTI
1. Uredi tabelo zgodovinopiscev: dodaj zgodovinsko delo.

Livij

Tacit

Plinij Starejsi

J. Cezar

Salust

Sula

2. Uredi tabelo znanosti: dodaj delo.
J. Cezar
Galen
Plinij Starejsi
Strabon
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3. Kako je filozofija razlagala enakost vseh ljudi?

4. Kateri filozof je o tem pisal?

5. Kaj je bila svoboda za Epikteta?

6. Kako je stoicizem vplival na krizo cesarstva?

7. Kdo je bil glavni v rimskem pravu oz. suznjelastniski druzbi?
8. Kdaj je nastal prvi zapis rimskega prava in kaj je vseboval?
9. Kateri rimski vladar je v 5. st. izdal zakonik?

10. Zakaj je delo Eneida pesnika Vergila pomembno?

11. Koga je slavil Vergil?

12. Katerega rimskega vladarja je slavil Horac?

13. Kateri so bili razlogi za pregnanstvo pesnika Ovida?

RIM IN ZIVLJENJE V NJEM

14. Kaksne so bile ceste v Rimu v primerjavi z grikimi mesti?
15. Katere so bile najpomembnejse stavbe v Rimu?

16. Kdo je nadziral gradnjo stavb?

17. Kako je bilo s preskrbo kruha?

18. Kako je bilo s preskrbo vode?

19. Kako je bilo poskrbljeno za sprehajalce?

20. Opisi vsakdanja rimska oblacila in obutev.

21. Opisi stanovanja bogatasev in revezev.

ROMANIZACIJA

22. Kaj je romanizacija?

23. Ali je bil rimski imperij enoten na zacetku? Razlozi.
24. Kje je potekala romanizacija?

25. Kdo je bil nosilec romanizacije?

26. Ali je bila romanizacija povsod enaka? Razlozi.

27. Katera podrocja je najbolj zajela romanizacija?

28. Na kaj je vplivala romanizacija rimskega imperija?

3. Potem mora ucitelj pripraviti navodila za izvajanje skupinskega dela in pred-
stavitev porocil oz. odgovorov na vprasanja pred razredom.

SKUPINSKO DELO: NAVODILA ZA DELO
1. Preberite vprasanja.

2. Preglejte literaturo na fotokopijah.

3. Kratko in jasno odgovorite na vprasanja.

NAVODILA ZA PISANJE POROCILA

1) 1. stran: vprasanja po vrsti (pripravi ucitelj),

2) zaporedne $tevilke vprasanj in kratek, jasen, strukturiran odgovor (pripravijo
ucenci),
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3) zaporedna $tevilka skupine, funkcije ¢lanov skupine: predsednik, nadzornik, dva
zapisnikarja, vsi porocevalci,
4) POROCANJE:
- predstavitev vprasanj in odgovorov ali predstavitev teme,
- fotokopije vprasanj in odgovorov za vse ucence,
- demonstracija: slike s fotokopiranih listov in slike iz dodatne literature, izdela-
va plakata ali posterja,
- odgovarjanje na dodatna vprasanja ucencev.

4. Ena Solska ura je vedno namenjena za pripravo ucencev na skupinsko delo.

Ucitelj jim mora vedno predstaviti prednosti skupinskega dela za razvijanje u¢nih
spretnosti in jih pripraviti na novo u¢no obliko.

Za dalj$o skupinsko uc¢no obliko za poglavje Rimljani so ucenci samostojno ob-
likovali osem skupin po 4 ali 5 ucenceyv, saj je bilo v razredu od 32 do 34 ucencev.
Skupine so oblikovali po sedeznem redu ali pa po lastnih Zeljah. Predstavila sem
jim tudi teme in ucenci so jih sami izbrali. V primeru prepiranja pri razdelitvi tem
sem pomagala dolo¢iti temo za skupino. Ce so bili v skupini najboljsi uéenci ali zelo
zainteresirani, so dobili zahtevnejso temo. Ce pa so bili manj zainteresirani za delo,
so dobili lazjo temo. Ucencem sem pustila lastno izbiro predvsem zaradi tega, da bi
povecala interes do teme in dela.

53



PRVO POGLAVIJE

=

570 -euefjqnf1*(9£61)
(00£-00€) £ :yeyjs A eutopobz
570 euefjgnf*(9£61) (006115
‘u1d 091) 9 :yexi|s A euiropobz

570 euefjgnf

“Yozanz ¢ ‘ebifuy 7 *(z£61)

13AS 1UB)S :BAJSIA0]) UIAOPOD7
570 euefjgnf

“Yozanz g "ebifuy 7 *(LL61)

13AS 1IB)S :BAJSIA0]) UIAOPOD7
N :euefjgn(] *(€g6L) L eunopobz
:efipadopyDua euellSN|l eYII3A
7) "euefigni

'(1861) eUINOPODZ RUAOIIAS
*B(Z0|eZ RYSINWO

21005 RYSINY “(7661) Wiy L1elS
"YW :euefjgnf] °| afizeuwnb

ez euinopohz *(z961) -7 19ne1yd
W Ul snwoq :euefignfy

2043u 3(pnf7 *(6861) ¥ ‘PrejIIW
570 -euefjgnf -y

euIAopob7 *(0661) ‘W “Yasuauiany
*JS0UJOUI BYSAR|R(Q

zeuef|qn(7 outropobz |efieaysn af
opy *(8861) "9 “Aajputk “3‘phoyy
*$7( :euefjgn(] “waysuaAo|s

eu juefjury (9£61) | )

7) "euefigniy

“(2861) Iuefjury °g ‘d1jun)

uidnys yiuep
uy yefyuny o ojyosod ousid —

ebejzel —

3fueyolod uj 0f3p ez ejiponeu —
Ifueseida z A0ISI| YIUAO|3P AJN|3pZel —
InJeIa}| ASY[IPZe) u yeuidnys A 0j3p —
D[eA3040d uj efiexusidez ‘yiulozpeu
“Yiupaspaid :uidnys A [;DYuny ASYapzes —
uidnys afueaoxjqo —
(i013p oxsuidnys eu eaeidid (319)
0]3p oysuidnys ez ejipoaeu —
ojap oxsurdnys eu eaeidud eupnaioa) —

0730 OXSNINNS
YN YAVYdIdd 9

Jstundstzopascud sy

ynod 1U[eJUOL4 1UjRUODIPRIIAU — po eunopobz exswiy S gop°|
N0 INDN an
VALSQ3YS YNIN 0130 IPYWOa ADNIN ILSONAILNY /3Q0L3N ANDN YNIGISAYNIN 19 YWILYNN

INVITWIY 3rAY190d VZ YAIT90 YNDN YISNIANAS VSI1Ya -4IWIYd

<+
(Vo)



efueseida eu 0i0r06po
yneupaf ur ynpesy efuesid
uy efuenoyl|qo 1sougosods —
efueyoiod uf o
efuedoyseu ebaunef 1sougosods — 1S'N"4d ISLNI'C
:nnsouyauds auyn - AWY0434 HINSYIOA

puDN 1Ia3150d NI NIWOd ‘190TZvY 'T
ofisejqo Jueiqzi :jpoiod A3ynouod exesy — 1SN Hd 1S 7 1345

Oystul pod afjuazo age U NN WDISIWI WINSINLSYTINZNS
efuadwy ebayswi foazey A2U3)N efueselda euyepop — ANILIGTIN YYSHYA0dS0D
dnys yefidoyolo} AOpIAR(|waz ypysud)s eqesodn — NI YNISZN40 YNAYHdN L
{uesesda uy Aosonobpo 3fidoxoio) eu |poJod nujw gL —oL :3fuepoiod — | pyaeadod ‘ejiusefod euyepop :fjaun — =
:paizes— | 3fudn uradfueiq— :yeurdnys A ojap - auidnys ‘7 i *| afueosod — l NIdNYS IINYDOHO0d ‘0L

e|olod afuenoyl|qo ¢

paizel s3n ez 1¥yepop ul ;yaesdod 7
3luesdoyojoy ez Aosonobpo afuesid |
1noJod eaeadud — syeurdnys A ojap - uidnys ejap pajbaud :fjaapn — e|3p ebaysuidnys sfuead)nijyez — 1 0130 OXSNIANNS 6

3luenoyansod

oufogaspaw ‘(Dew.ojul 3fuexsi ¢
paizel s3 ez efueseida eu 3fuefrenobpo ‘7
3uesdoyooy ez ainjesdy| dfueiq | wa} ypysurdnys g ez efuesesda —
oiod enexdud — :yeurdnys A ofap - Wi ypjsurdnys g — l 0730 ONSNINYS 8

RAZVIJANJE UCNIH SPRETNOSTIH PRI RAZLICNIH UCNIH OBLIKAH

bojeu efuenasal efuelsziuebio
uj efueaoyeu Jsouqosods —

bojeu ‘zo [ueseida
efueAdgal ebaysuidnys 1souaids —

efuesesda

eu)ljzeJ eu fuefierobpo ui
(ipewoyul efueysi 1soulids —
aInjesa)

aujepop 'zo AoyIuagn ‘bifuy
aqelodn aufosowres ysouyaids —
:13souydsds dupn —

3luenoyansod

oufogaspaw ‘fewiojul afueyst ‘¢
efueseida eu 3fuefrenobpo g (iynod pysurdnys ez eaeidiid [319)
ainjesdy| afueiq | yowod ul AfueAolaAs w?} yysurdnys g ez efuesesda —
yeurdnys A ojap — ‘3luenozedo ‘efpeziuehio :fjun — wa} ynysurdnys g — l 0730 OMSNIANYS *L

190 INDN an
YALS@3YS YNIN 0730 DYWoa ADNDN ILSONAILYY /3Q0LIW INDN YNIGISA YNDN N YIWILYNDN

55




PRVO POGLAVIJE

auidnys g ur y eaeidod eysuidnys — 3901YN INST0S
)3y ue dfueasfujodz - L YAYYdOd NI VLIANY “£L
bojeu rodiy g —
{uesesdn 7z — L YDOTVYN ¥YNS10S 9L
570 euefjgnf
nizodelq '9 euinopobz yinmizoderp qo afuefjreuod —

"(S861) "L 4999M ¥TL-L6

obojeu 0ys|os

A)UI)N efueselda —

INVITINTY “IAONS

15'50 179 ez 1n)zodelp — eu enesdud — efjaan efuesesda — L INDN AILIAONOd “SL
INVITWIY
urdnys yasa 1nous 3fuefjneuod — “YIAY190d IINYIAYNOd
1R010d A3}IPAIN BUDUOY :yI)NI|yez — efuadwy
eAYSIRS) eHysw [orzey Aous oun ez efuesesda :asynaouod — | ebayswi ejap ebaupoyez pedosd ul 97 — ulyr1g3dwI
epiAafjwaz ebaysuals eqesodn — ebejzel — A3ynouod :pedoid ez ibojzes — L YOISINIY AYdOoYdd TL
ISYNIE
ANITYYAYTAWH0434 NIWOd NI
fisousefau YI143dWI YOIISWIY AYdOYd YZ INOYZA '8
niawyd A ofisejqo puIN HIrva
{uesesda oyswi pod 3fjwazo asey ul poiod Aayaouod exjeny — HINSNIAOTS A 39WIWY4S INYNLINN NI
yuurepop eftiadw ebayswy onzey 254004500 ‘INAYYAN ANILIT0d "L
uidnys enesdud u AOPIA3[|WaZ ypysuals eqesodn — *
{ueseida ur Ao1or0Bpo 3fidoyoloy yefidoyoloy eu nuw §1—Q1 :3fueosod — auidnys AU)N efueselda eujepop —
‘paszes— 1oiod 3fueiq — :ojap ouseudjd - asA ez ejiusefod eujepop :fj23pn — auidnys 'g ui */ 3fueyosod — L NIdNXS IINYD040d €L
YIDYZINYWOY NI NWIE AIINAMAIZ
fisousefau 43L1LSONYNZ HINAOTSOAVYYN NI
niawd A ofisejqo HINAQ1S09ZNYA HINSWIY ILSONTIDYNZ 9
{ueseida oyjsw pod 3fjwiazo ey ul 1O
yluyepop efuadwi ebayswi [orzey pUNN .
uidnys enesdud u “AOPIASI|WAZ Y1ysua)s eqesodn — posod AIAouod expesy — NILLSONLINN ASIY LLSONTLIVNZ "%
{ueseada uy Aosonobpo 3fidoxolo} yefidoyoloj eu nujw 1—| :dfueyosod — A2U3)N efueselda euyepop —
‘paizel — |Rosod 3fueiq — :ojop ouseudjd — | pyaesdod ‘ejiusefod euyepop :fja3N — auidnys *9 ur -6 3fueyolod — L NIdNYS IINYD0Y0d ‘2L
13sousefau ofef1erobpo uy 1S°€00°L 00 3IWINIYdS
niawnd A efueseida ofefjaeysod pun (> — I¥SYYA0dSOD NI INIFZNYA ¥
(ueeida owa) ofiaelspaid puan (q 15N "4d 15 "L AIALIGIIN INDILI04
yluzepop 10a0bpo ofiserspaud puzpn (e — (bun GWIW3HdS 1DIGTTS0 NI 1D01ZvY €
uidnys eesdud uy nuw G1—Q1 :3fueosod — 1ueiqzi) |posod A3)iaouod exyen| —
{ueseada uy rosonobpo 3fidoxolo} yefidoyoloy eu auidnys 1uep 1sh — A2u3)N efueselda euyepop —
‘paszel — 1Doi0d 3fueiq — ojop ouseudjd — | yaesdod ‘ejiusefod euyepop :fjaun — auidnys ' ui ¢ sfueyosod — L NIdNYS IINYD0Y0d L
NGO ININ an
YALSQ3YS YNIN 0730 3)¥Woa ANDN ILSONAILYY /3Q0L3W NN YNIGISAYNDN 19 YWALYNDN

56



RAZVIJANJE UCNIH SPRETNOSTIH PRI RAZLICNIH UCNIH OBLIKAH

Faze oz. etape izvajanja daljsega skupinskega dela v razredu pa so
naslednje:

1. PRIPRAVA NA SKUPINSKO DELO

ustna in pisna priprava na skupinsko delo: ucitelj v ustni obliki predstavi pomen
in potek skupinskega dela in da ucencem fotokopirana navodila za skupinsko
delo;

samostojno formiranje 8 skupin po 4 ali 5 ucencev v vsakem razredu: ucenci
sami po Zzelji formirajo skupine ali pa jih ucitelj razdeli v skupine;

samostojno dolocanje funkcij ¢lanov: 1 nadzornik, 1 predsednik, 2 zapisnikarja,
vsi pa so porocevalci;

samostojna razdelitev razli¢nih tem med skupine: ucenci si sami porazdelijo
teme za skupinsko delo;

ucitelj razdeli fotokopirano dodatno literaturo in papirne pole vsaki skupini.

2. POTEK DELA V POSAMEZNIH SKUPINAH

Organizacija re$evanja nalog in vprasanj: ucenci v skupinah resujejo vprasanja
na dva nacina: a) na prvi nacin vsi ucenci v skupini skupaj prebirajo dodatno
literaturo in iS¢ejo odgovore ter se posvetujejo o odgovorih; b) na drugi nacin pa
si u¢enci razdelijo vprasanja oz. naloge, tako da dva ucenca resujeta prvo polovi-
co, druga dva pa drugo polovico nalog; najvec skupin ponavadi resuje po prvem
nacinu;

pisno reSevanje nalog in vprasanj v 8 skupinah (ucenci imajo na voljo 4 ure):
ucenci izdelajo porocilo, kjer napisejo seznam clanov skupine, naslov teme, pre-
dlozijo vprasanja in napisane odgovore;

uciteljeva dejavnost med skupinskim delom: uditelj opazuje delo ucencey,
vkljucuje pasivne ucence v skupinsko delo, da dodatna navodila glede reSevanja
vprasanj, pregleda in popravi vsa porocila pred porocanjem in fotokopira vsa
porocila za vse ucence.

Znacilnosti skupinskega dela sta natan¢no opisala dva avtorja, Faletov in Oberlin-
tner, in tudi sama sem pri tem skupinskem delu ugotovila naslednje:

»Mnogi so se med seboj posvetovali.

Lepo so sodelovali, bili so strpni.

Pri delu so si med seboj pomagali, vse so prediskutirali in nato zapisali.

V skupinah so zivo razpravljali.«*

»Skupine so delale marljivo, tiho, slozno, z interesom, aktivno, samostojno; razvilo
se je pravo tekmovanje, delali so z veseljem, resno, disciplinirano, vneto.

Obcutek imam, da bi delali prav tako resno, ceprav bi sla iz razreda.

69

Faletov, M., Oberlintner, R. (1964). Skupinska ucna oblika v nasi praksi: Preucevanje skupinske ucne oblike na osnovnih Solah. Ljubljana: DZS,
str. 89.
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Razvilo se je neverjetno aktivno in delovno vzdusje ter prisrénost.«”
Skoraj vsi ucenci so bili zelo aktivni in so sodelovali v skupini.

Na drugi strani pa:

%)

»Postali so preglasni in nekoliko nedisciplinirani (po 2. uri skupinskega dela - op.
D.T.).

Hiteli so, zato so delo opravili povrsno (samo pri nekaterih vprasanjih - op. D. T.).
Ena skupina ni dela popolnoma dokoncala (bili so neresni in pocasni v $oli, zato
so morali delo dokoncati doma - op. D. T.).”*

. PLENARNO POROCANJE

Plenarno poroc¢anje skupine pri daljSem skupinskem delu traja 10-15 minut, po-
rocajo vsi ¢lani skupine (2 skupini porocata v eni $olski uri, na voljo so 4 ure).
Pri porocanju skupine napisejo naslov teme na tablo, pripravijo fotokopirana po-
rocila in jih razdelijo ostalim ucencem.

Porocanje poteka ponavadi na dva nacina: a) na prvi nacin si ¢lani temo raz-
delijo na podteme in jih predstavijo razredu; b) na drugi nacin si ucenci razde-
lijo branje vprasanj oz. nalog in prosto pripovedujejo odgovore (prvi nacin je
pogostejsi).

Ucenci porocajo brez pomoci zapiskov ali s pomocjo zapiskov.

Nekatere skupine oz. porocevalci uporabljajo zemljevid, pokazejo slikovno gra-
divo ali oblikujejo tabelsko sliko.

Ostali ucenci v razredu poslusajo porocila in imajo moznost vprasati za pojasni-
la ali dodatno razlago.

Pri poroc¢anju ugotavljam naslednje:

»UCenci ne sledijo branju pisnega porocila.

Porocilo poslusajo le clani skupine, ki so na vrsti pri porocanju, drugi pa niso vedno
dovolj pozorni.«™

Ucenci pazljivo poslusajo porocanje ¢lanov skupin, Se posebej tistih, ki jasno,
glasno in zivahno porocajo.

Ucencem popusca pozornost pri ucencih, ki porocajo monotono, brez mimike,
prepotiho.

Nekateri ucenci, ki porocajo, poskusajo posnemati ucitelje pri poucevanju (upo-
rabljajo tabelsko sliko, zemljevide, slike ...).

Pri porocanju skupin je manj dodatnih vprasanj ucencev, veckrat mora ucitel;
postavljati dodatna vprasanja in porocevalci morajo odgovarjati samo na ucite-
ljeva vprasanja.

70  Pravtam, str. 93.

Prav tam, str. 92.

72 Pravtam, str. 99.
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RAZVIJANJE UCNIH SPRETNOSTIH PRI RAZLICNIH UCNIH OBLIKAH

-V zacetku ucenci - poslusalci z zanimanjem poslusajo porocila sosolcev, $e po-
sebej, e ucenci predstavijo zelo jasno, jedrnato in Zivahno. Ker pa traja predsta-
vljanje vec $olskih ur in tudi ve¢ uc¢encev predstavlja v eni uri, u¢enci ne zdrzijo,
da bi poslusali pozorno vsa porocila, Se posebej zato, ker se zanasajo tudi na fo-
tokopije odgovorov.

4. FRONTALNI ZAKLJUCEK

Na koncu vsake ucne ure je povzetek porocil v obliki fotokopiranih odgovorov
oz. porocil skupin ali uciteljevi popravki odgovorov in razgovor za utrjevanje
(ponavljanje uc¢ne snovi).

Na koncu predstavitve posamezne skupine je tudi moznost za prosti razgovor.

Ugotovitve pri frontalnem zakljucku pa so naslednje:

- Ucitelj mora vzpodbujati razgovor, da ucenci postavijo dodatna vprasanja ali
zahtevajo dodatna pojasnila.

- Do prostega razgovora redko pride, ker se ucenci izgovarjajo, da so dobro razu-
meli predstavitev in pisno porocilo.

Iz anketnega vprasanja’> »PRI KATERI UCNI OBLIKI TI SOLSKI CAS NAJHI-
TREJE MINE?« pa sem ugotovila, da u¢encem $olski ¢as najhitreje mine pri skupin-
ski u¢ni obliki.

PROCENTUALNI STOLPCI PRIKAZUJEJO UCNE OBLIKE, PRI KATERIH UCENCEM NAJHITREJE MINE SOLSKI CAS:™

) =

FD S0 o

Intenzivno skupinsko delo, ki zahteva veliko sodelovanja, komunikacije, zaupanja
med ucenci, podpore in priznanja za storjeno delo v skupini, ¢ustveno sodelovanje,
je vplivalo, da se je najve¢ u¢encev odlocilo za odgovor skupinsko delo.

73 Utendi, ki so bili vkljuceni v eksperimentalno raziskavo v 3olskem letu 1994/95, so izpolnjevali anketni vprasalnik. Na anketna vprasanja je
odgovarjalo 137 u¢encev in so predstavljali 50,9 % ucencev v 1. razredih na Gimnaziji BeZigrad, 5,9 % ucencev v 1. razredih ljubljanskih gimnazij
in 2,0 % ucencev v 1. razredih v Sloveniji v Solskem letu 1994/95.

74 Legenda: FD - frontalna u¢na oblika, SD — skupinska u¢na oblika in ID — individualna u¢na oblika.
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Razlogi, da se je najmanj u¢encev odlocilo, da jim najhitreje mine ¢as pri individu-
alnem delu, pa so lahko razli¢ni. Prvi¢ zato, ker pri tej ucni obliki ni sodelovanja,
komunikacije med uc¢enci, ni podpore in medsebojnega priznanja. Drugi¢, ker mo-
rajo ucenci pri tej ucni obliki vse samostojno narediti in jih je strah pred to odgo-
vornostjo in $e posebej strah neuspeha. Tretji¢, individualno delo v $oli ali doma
pomeni osamljenost in izolacijo ucencev, za razliko od frontalne ali skupinske u¢ne
oblike, kjer je prisotna socializacija.

Na podlagi izkuSenj pa sem oblikovala naslednje ugotovitve glede prihodnje
uporabe skupinskega dela v srednji $oli:

1. Priprava ucencev na skupinsko u¢no obliko je potrebna, saj nekateri ucenci te
oblike ne poznajo ali je ne poznajo dobro, ker so jo v osnovni $oli premalo upora-
bljali. V zacetku je potrebno pripravljati krajsa skupinska dela za enostavno u¢no
snov, potem za tezjo u¢no snov. V primeru, ko so ucenci zelo sposobni, pa lahko
uvedemo daljse skupinsko delo za tematsko u¢no snov. Skupinski pouk se lahko
uporablja v tem primeru tudi pri pridobivanju u¢ne snovi. Zato morajo ucenci imeti
priloznost, da ze pred izvajanjem skupinskega dela poznajo delo s tekstom, uc¢beni-
kom in se ne bojijo javno nastopati pred razredom.

2. Pri skupinskem pouku je potrebno ucencem razloziti, zakaj se uvaja skupinsko
delo, zakaj je potrebna vecja samostojnost, vecja delavnost in odgovornost Ze v sre-
dnji $oli.

Najve¢ skrbi je u¢encem povzrocilo skupinsko delo in poroc¢anje skupin, ker niso
zaupali so$olcem, ampak so hoteli slisati Se uciteljevo razlago.

»Tu ni nobenega zagotovila, da bodo usvojili snov takrat, kadar imajo deljeno skupin-
sko delo in vsaka skupina obdela le del kompleksne teme, pri plenarnem delu in pozne-
je pri frontalnem zakljucku pa morajo vsi spoznati celoto.«” To so o skupinskem
delu spoznali ze drugi pisci, zato je vedno potrebno ucencem razloziti, da ravno
sposobnost samostojnega pridobivanja ucne snovi pri skupinskem pouku vpliva
na lazje ucenje ucne snovi, ki jo prvikrat slisijo. Ravno tako je potrebno pojasniti
ucencem, da ucitelj vse odgovore ucencev pregleda in popravi ter da je Solska nalo-
ga prilagojena skupinskemu delu.

»Poudariti je treba, da je skupinsko delo cas produktivnega samostojnega dela, kjer
ne gre za malenkostne prispevke ucencev k pouku, kot smo tega vajeni pri frontal-
nem delu, temve¢ za samostojno usvajanje celotne snovi ali za samostojno utrjevanje
dolocenih poglavij. Gre torej za kompletno delo, katerega morajo opraviti ucenci sami,
kljub temu pa je iz vsega navedenega zelo jasno videti, da je tudi uciteljeva vloga pri

75  Faletov, M., Oberlintner, R. (1963). Skupinska ucna oblika v nasi praksi: Preucevanje skupinske ucne oblike na osnovnih Solah. Ljubljana: DZS,
str. 100.
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skupinskem pouku nepogresljiva in zelo odgovorna.«’® Pri skupinskem pouku je uce-
nec resnicno tisti, ki sam pridobi znanje brez uciteljeve razlage, vendar pa pri tem
uciteljeva vloga ni manjsa, nasprotno, je Se bolj odgovorna, saj mora v ¢asu priprav
in izvajanja poznati celotno u¢no vsebino in delo skupin, predvidevati ¢as za po-
pravke in $e posebej ¢asovno organizirati skupinsko delo.

Skupinsko delo, ki je velika sprememba v srednji Soli, prinasa tudi zadovoljstvo pri

ucencih. Vsi ucitelji, ki so Ze uporabljali skupinsko delo, so zapisali podobne ugoto-

vitve. Nekatere so taksne kot pred desetletji, ko so prvi¢ uporabili skupinsko delo pri

pouku, na primer:

- »0Od ure do ure se povecujejo delovna vnema, resnost, samostojnost in kriticnost.

- Utenci so se sami naucili snov, zato se je okrepila njihova samozavest.

- Vse bolj odgovorni so za izvrsitev nalog in to ne le pri skupinskem delu, temvec tudi
sicet.

- Cutijo, da morajo nekaj napraviti, ker bodo drugi delo ocenili.

- Delavnost je vecja kot pri obicajni tihi zaposlitvi.

- Spoznali so, da se sami lahko mnogo naucijo.

- Zaceli so se zbirati tudi doma in delati v skupinah.

- Ob uspehu se je veselila cela skupina. Vse skupine so spoznale, da je treba delo
smotrno razporediti in izkoristiti vsako minuto.«”’

Skupinska uc¢na oblika naredi iz ¢loveka sposobnega, spretnega in iznajdljivega
ucenca; slabsi ucenci izboljsajo uspeh, razlik med slabsimi in boljsimi skoraj ni; iz-
redno vpliva na poznej$e preverjanje znanja, lazje lahko ponavljajo in se ucijo u¢no
snov, delajo domace naloge, ker jih ni potrebno priganjati; naucijo se jedrnatega pi-
sanja, locijo bistvo od nebistva, izbolj$ajo pisno in ustno izrazanje, naucijo se sami
iz u¢benika in dodatne literature brez uciteljeve razlage.

3. Ali se bo skupinska oblika uveljavila v srednjih $olah, je Se vedno vprasanje,
prepusceno ucitelju, ki ima izbiro med frontalno u¢no obliko ali drugimi u¢nimi
oblikami. V prihodnosti ima skupinska oblika pri pouku zgodovine $e veliko mo-
znosti za uporabo, vendar pa mora biti v krajsi obliki s krajsimi temami’® pri manj

76  Pravtam, str. 94.
77  Pravtam, str. 116. |zbor.
78  Zgonik Mavricij navaja naslednje teme, primerne za skupinski pouk v srednji 3oli:
»lal.r.
— Inatilnosti vzhodnih despotij,
— Grika kolonizacija,
— Razvoj in bistvo suZnjeposestne demokracije pri Grkih,
— Helenizem,
— Rimljani osvajajo Italijo,
— Borba za premo¢ na Sredozemskem morju,
—Tehnicni napredek v grsko-rimski dobi,
— Znanost v antiki,
— Barbarske drZave na rusevinah rimskega imperija,
— Inatilnosti zgodnjega fevdalizma.«
Zgonik, M. (1974). Zgodovina v sodobni Soli. Ljubljana: DZS, str. 247-248.
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sposobnih ucencih in $e posebej v nizjih letnikih; pri najbolj sposobnih uc¢encih
pa je mozna skupinska oblika tudi za ve¢ u¢nih ur, ki pa jo mora ucitelj natan¢no
pripraviti.

SKLEP

Skupinsko delo se mora veckrat uporabljati med Solskim letom, da je uspeh in
zadovoljstvo pri ucencih in uciteljih ob skupinskem delu veéji. » Vec kot je ur skupin-
skega pouka v posameznem razredu, toliko boljsi so uspehi.«”® Skupinska oblika kot
del sodobne kombinirane u¢ne oblike bi lahko postala sestavni del u¢nega procesa
v prihodnosti.

79  Faletov, M., Oberlintner, R. (1963). Skupinska ucna oblika v nasi praksi: Preucevanje skupinske ucne oblike na osnovnih Solah. Ljubljana: DZS,
str. 93.
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RAZVIJANJE UCNIH SPRETNOSTI PRI DELU V DVOJICAH PRI POUKU
ZGODOVINE V SREDNJI SOLI

uvoD

Uc¢na oblika, ki zahteva ravno tako veliko samostojnosti uc¢enceyv, je parna u¢na obli-
ka oz. delo v dvojicah. Slovenski didaktiki so preucevali le frontalno, individualno
in skupinsko u¢no obliko, zelo malo pa delo v dvojicah.

Ivan Andoljsek je delo v dvojicah poimenoval »delo v dvoje, delo partnerja ali
tandemsko delo.«*® Delo v dvojicah je »razliica samostojnega skupinskega dela
ucencev,«® Kjer je ta skupina sestavljena iz dveh ucencev. Znacilnost te ucne oblike
je, da dva ucenca delata oz. resujeta naloge. Ker sta samo dva ucenca, je ve¢ja mo-
znost komunikacije. »V interakciji s sosolcem razvija ucenec spretnost komunikacije
v manj ogroZajoci situaciji, kot je frontalno ali skupinsko izraZanje mnenj in stalisc.«*

S parnim delom ucenca razvijata naslednje u¢ne sposobnosti:

- komunicirata in sodelujeta,

- se medsebojno kontrolirata,

- nacrtujeta in planirata delo,

- razvijata obc¢utek za skupno (parno) odgovornost,

- samostojno izvajata delo: resujeta naloge, piSeta odgovore in porocila.

Med $olskim letom se lahko uporablja kraj$e delo v dvojicah (5-30 minut) ali dalj$e
delo v dvojicah (1-3 ure ali ve¢). U¢enca lahko resujeta enostavne naloge ali pro-
blemske naloge. Vse dvojice lahko resujejo isto nalogo, ve¢ dvojic lahko resuje isto
nalogo ali pa vse dvojice resujejo razli¢ne naloge.

Delo v dvojicah ponavadi poteka v treh fazah:
1. faza: Uvod v delo v dvojicah,

2. faza: Delo v dvojicah,

3. faza: Frontalni zakljucek dela v dvojicah.

80  AndoljSek, . (1973). Osnove didaktike. Ljubljana: Zavod za Solstvo SRS, str. 109.
81  Rupnik Ve, T. (1997). Individualno delo in aktivnosti v majhnih skupinah. Vzgoja in izobraZevanje, letnik XXVIII, 3t. 6, str. 30.
82  Pravtam.
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PRIMER ZA DALJSE DELO V DVOJICAH: PROCES INDUSTRIALIZACIJE V
19. STOLETJU

UVOD V DELO V DVOJICAH

1. Najprej mora ucitelj izbrati uc¢ila, literaturo oz. ucbenik, ki bi ga ucenci upora-
bljali pri delu v dvojicah.

Za ta primer je bil izbran poldelovni uc¢benik:
Grobelnik, I. (1992). Zgodovina 3. Ljubljana: DZS, str. 3-20, 20-27, 27-33, 34-39,
104-112, 113-125, 163-168, 175-176.

2. Potem mora ucitelj izbrati vprasanja v poldelovhem ucbeniku, ki jih bodo
morali ucenci resiti, ali pa mora ucitelj sam sestaviti vprasanja oz. naloge, ce v
ucbeniku ni ustreznih nalog.

Vprasanja iz tega poldelovnega ucbenika so:

- kratka vprasanja, ki zahtevajo branje besedila v u¢beniku,

- kratka vprasanja, ki zahtevajo uporabo slik, zemljevidov in tabel v u¢beniku,
— kratka vprasanja, ki zahtevajo uporabo leksikona,

- kratka vprasanja, ki zahtevajo uporabo dodatne literature,

- daljsa vprasanja, ki zahtevajo ponovitev u¢ne snovi,

- daljsa vprasanja, ki zahtevajo izdelavo primerjalnih tabel ali opisov.

3. Ucitelj izbrana vprasanja v ucbeniku razdeli v $tiri tematske sklope za dvojice.

1. TEMA Z VPRASANJI: INDUSTRIALIZACIJA V EVROPI
Grobelnik, I. (1992). Zgodovina 3. Ljubljana: DZS, str. 3-20.

2. TEMA Z VPRASANJI: MESTO IN PODEZELJE V 19. ST.
Grobelnik, I. (1992). Zgodovina 3. Ljubljana: DZS, str. 20-27, 34-39.

3. TEMA Z VPRASANJI: II. ZNANSTVENO-TEHNICNA REVOLUCIJA
Grobelnik, I. (1992). Zgodovina 3. Ljubljana: DZS, str. 113-125.

4. TEMA Z VPRASANIJI: DELAVSKI POLOZAJ IN DELAVSKO GIBANJE V 19. ST.

Grobelnik, I. (1992). Zgodovina 3. Ljubljana: DZS, str. 27-33, 104-112, 163-168,
175-176.
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4. Potem mora ucitelj pripraviti navodila za izvajanje dela v dvojicah.

Najprej ucenci samostojno oblikujejo dvojice (ponavadi sta to ucenca, ki sedita sku-
Paj), potem pa ucitelj predstavi delo v dvojicah, naloge z navedbo literature in ¢as
resevanja.

DELO V DVOJICAH

Najprej ucenca re$ujeta naloge oz. vprasanja v poldelovnem ucbeniku za eno tema-
tiko. Potem ko ucenca koncata, preverita svoje odgovore z odgovori druge dvojice,
ki je reSevala naloge za isto tematiko. Na koncu iste dvojice prepisejo odgovore na
posebne liste, ki jih doma racunalnisko obdelajo ter izdelajo tabelsko sliko na pro-
sojnici za predstavitev dela v dvojicah.

Parno delo poteka ponavadi v treh etapah: »1. Ulenca prebereta besedilo in na njego-
vi podlagi izdelata vprasanja. 2. Ulenca si izmenicno postavljata zapisana vprasanja
ter dopolnjujeta in korigirata odgovore drug drugega. UCitelj nadzoruje delo ucencev
in se po potrebi vkljucuje v pogovor. Razlicica ucece se celice predpostavlja, da ucenca
v paru obravnavata razlicen tekstovni material, ga drug drugemu podajata in v tretji
fazi z vnaprej pripravljenimi vprasanji preverita poznavanje in razumevanje obravna-
vanih konceptov in principov drug drugega.«*

FRONTALNI ZAKLJUCEK DELA V DVOJICAH

Pri pregledu nalog se lahko uporabljata dva nacina. Pri prvem nacinu ucitelj doloci
ucence, da predstavijo odgovore. Pri drugem nacinu pa vse dvojice predstavijo od-
govore ali naloge s pomocjo tabelske slike na prosojnici.

Ustna predstavitev dela v dvojicah s pomocjo tabelske slike na prosojnici. Na sliki so
ucenci 3. j razreda Gimnazije Bezigrad v Solskem letu 1996/97. (Foto: D. Trskan, 1997)

83  Pravtam, str. 30-31.
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INDUSTRIJALIZACIJA V EVROPI

PODARSKI IN POLI ERALIZEM
- GOSPODARSKI LIBERALIZEM: {Adam Smith) vir bogatstva je v
delu Eloveka. Svob s

- POLITICNI LIBERALIZEM: Liberaine pravice, ki so omogotile
svobodno gospodarstvo in s tem ind. razvoj

IRJENJE IND. -
- zacetek v Angliji
- po¢asno dirjenje v Evropo: Francija, Neméija, Nizozemska,...
- kasneje tudi v ZDA in Rusijo
= ukinitev carinskih omejitev, hitrejdi razvoj ind.

3. NASTANEK D.D. IN BANK

DELAVSKI POLOZAS IV DELAVSKD GIBANJE

4 POLOEA) DELAVCEV:

- DELAVCI © » rérokowy delave’

* peledens pomofni delaver
_ v Benske in sboed

= DELOMM] CAT @ Ab=lbwr
- oreod : izkonicane
- STANOVANJA [ NACIW ETVEJEMNA , TAVAROVARIE
- MEFEANDK! MIBLET! | « Henw' de Jant fimon.

+ Charier Feorier
+ Robert Owen
2. GIBANIA !
- LUDIZEH
~ BARTIZEM
- MARKSIZEM

= Tin [I INTERN ACIONALA
~ SOCIAL DENOKRATIIA DELAVIRA  STRAN KA

= PARITKA KOHUNA ¢ , colmey na Flovensiem.
= SOLIALNE DRGANIZALIIE — SINOIATT

3, IEIE

- EMANSTVEN! LOCIALIZEH

= REVIZIONIZEH (anarhelhicha)

= [T INTERNACIONA LA 1, deinice | inedina)
~ Newika 105

- RWKA SO (Lawn)

~VOLILNVA PRAVICA _
- NEENAKOPRANEST X MOTKiH)
-8 EEwk

Primer dveh tabelskih slik na prosojnicah,
ki so jih izdelali ucenci pri delu v dvojicah™

84 Delo v dvojicah v 3olskem letu 1996/97 na Gimnaziji BeZigrad. Prvo prosoj-
nico sta izdelali ucenki 3. e razreda Nina Skedelj in Tina Podborsek, drugo pa
ucendi 3. j razreda Filip Breskvar, Nina Bremse, Igor Prodan, Jera Trefalt, Katjusa

Tomazic in Nejc Zakrajsek.
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PRIKAZ IZVEDBE DALJSEGA DELA V DVOJICAH V TABELI

Grobelnik, 1. (1992). Zgodovina 3.
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ANKETA 0 DELU V DVOJICAH

Namen ankete je bil ugotoviti, kaksno je mnenje uc¢encev o delu v dvojicah, Se pose-
bej kaksne so razlike oz. podobnosti s skupinskih delom po njihovem mnenju.

Anketo je izpolnjevalo 54 ucencev v 3. razredih na Gimnaziji Bezigrad, ki so imeli
delo v dvojicah za temo Proces industrializacije v 19. stoletju v mesecu maju leta
1997. Predstavljali so 19,9 % ucencev na Gimnaziji Bezigrad in 2,6 % ucencev v 3.
razredih gimnazij v ljubljanski regiji ter 0,9 % v slovenskih gimnazijah.%

INTERPRETACIJA REZULTATOV ANKETE®®

Na 1. vprasanje »Pri kateri u¢ni obliki si bil bolj aktiven oz. delaven?« je 68,5 %
ucencev odgovorilo, da so bili pri delu v dvojicah bolj delavni kot pri skupinskem
delu, 27,8 % ucencev, da je bila njihova aktivnost oz. delavnost enaka pri obeh u¢nih
oblikah, 3,7 % ucencev pa je odgovorilo, da so bili manj delavni pri delu v dvojicah
kot pri skupinskem delu.

Na 2. vprasanje »Kdo je reseval naloge iz ucbenika pri delu v dvojicah?« je 75,9 %
ucencev odgovorilo, da oba ucenca skupaj, 14,8 % ucenceyv, da sta si ucenca razdelila
naloge, in 9,3 % ucencev, da samo eden ucenec.

Na 3. vprasanje »Ali delo v dvojicah omogoca boljse razumevanje u¢ne snovi kot
skupinsko delo?« je 63,0 % ucencev odgovorilo z da, 24,1 %, da enako, in 13,0 %, da
ne.

Na 4. vprasanje »Ali delo v dvojicah omogoca vecje sodelovanje in medsebojno po-
moc¢ kot skupinsko delo?« je 75,9 % ucencev odgovorilo z da, 16,7 %, da enako, in
7,4 %, da ne.

Na 5. vprasanje »Ali delo v dvojicah navaja na ve¢jo samostojnost pri reSevanju na-
log kot skupinsko delo?« je 79,6 % ucencev odgovorilo z da, 16,7 %, da enako, in
3,7 %, da ne.

Na 6. vprasanje »Ali delo v dvojicah navaja na boljso koncentracijo za delo v $oli
kot skupinsko delo?« je 72,2 % ucencev odgovorilo z da, 16,7 %, da ne, in 11,1 %, da
enako.

85  Zavod za statistiko (27. 6. 1997): V 3olskem letu 1996/97 je bilo 272 u¢encev v 3. razredih na Gimnaziji BeZigrad, 2110 ucencev v ljubljanskih
gimnazijah in 6258 ucencev v slovenskih gimnazijah.
86  Odstotki so zaokroZeni na eno decimalko.
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Na 7. vprasanje »Ali delo v dvojicah bolje navaja na izrazanje mnenj in diskusijo kot
skupinsko delo?« je 48,1 % odgovorilo z da, 29,6 %, da ne, in 22,2 %, da enako.

Na 8. vprasanje »Ali ti ¢as v $oli hitreje mine pri delu v dvojicah ali pri delu v sku-
pinah?« je bilo mnenje uc¢encev naslednje: 58,5 % - pri delu v dvojicah; 41,5 % - pri
delu v skupini.

Na 9. vprasanje »Ali delo v dvojicah bolje navaja na uporabo ucbenika pri reSevanju
nalog kot skupinsko delo?« je 85,2 % ucencev odgovorilo z da, 13,0 %, da ne, in
1,9 %, da enako.

Na 10. vprasanje »Ali delo v dvojicah navaja na odgovornost za opravljeno delo?« je
74,1 % ucencev odgovorilo z da, 14,8 %, da ne, in 11,1 %, da le delno.

Na 11. vprasanje »Ali delo v dvojicah povecuje zanimanje za zgodovino?« je 50,0 %
ucencev odgovorilo, da le delno, 29,6 % z da in 20,4 %, da ne.

Na 12. vprasanje »Ali delo v dvojicah navaja na uspesno samoizobrazevanje?« je
64,8 % ucencev odgovorilo z da, 24,1 %, da le delno, in 11,1 %, da ne.

Rezultati ankete so pokazali:

- daima delo v dvojicah nekatere prednosti pred skupinskim delom;

- daje vec ucencev delavnih pri delu v dvojicah kot pri skupinskem delu;

- da delo v dvojicah omogoca boljse razumevanje u¢ne snovi kot skupinsko delo;

- da delo v dvojicah omogoca vecje sodelovanje in medsebojno pomo¢ kot sku-
pinsko delo;

- da delo v dvojicah navaja na vec¢jo samostojnost pri reSevanju nalog kot skupin-
sko delo;

- da delo v dvojicah navaja na boljso koncentracijo za delo v $oli kot skupinsko
delo;

- da delo v dvojicah bolje navaja na izrazanje mnenj in diskusijo kot skupinsko
delo;

- da je delo v dvojicah skoraj tako priljubljeno kot skupinsko delo, saj u¢encem
hitro mine ¢as pri parnem delu;

- dadelo v dvojicah bolje navaja na uporabo ucbenika pri reSevanju nalog kot sku-
pinsko delo;

- dadelo v dvojicah zelo navaja na odgovornost za opravljeno delo;

- dadelo v dvojicah le delno povecuje zanimanje za zgodovino;

- dadelo v dvojicah tudi navaja na uspesno samoizobrazZevanje.
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SKLEP

Na podlagi izkusenj pa sem oblikovala naslednje ugotovitve glede dela v dvo-

jicah v srednji $oli:

- delo v dvojicah je primerna in atraktivna u¢na oblika za srednjo $olo;

- ucenec je zelo motiviran, saj dela skupaj s so$olcem, ki sedi poleg njega, s kate-
rim se druzi in ga ima rad oz. ga spostuje;

- redko ucenca ne delata, redko en ucenec prepusca drugemu delu, saj se oba cuti-
ta odgovorna za delo;

- ucitelj hitreje opazi simulante pri delu v dvojicah kot pri skupinskem delu;

- delovna nedisciplina je manjsa kot pri skupinskem delu;

- priprava in organizacija parnega dela je hitrejsa in manj moteca kot pri skupin-
skem delu;

- delo je hitreje in bolje opravljeno kot pri skupinskem delu.

Rezultati ankete in tudi lastne ugotovitve pri izvajanju dela v dvojicah so pokazali

veliko pozitivnih elementov dela v dvojicah, Se posebej v primerjavi s skupinskim
delom.
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RAZVIJANJE UCNIH SPRETNOSTI PRI INDIVIDUALNI UCNI OBLIKI
V SREDNJI SOLI PRI POUKU ZGODOVINE®

uvoD

Individualno u¢no obliko sestavljata dve vrsti: $olsko in domace individualno delo.

Gustav Silih deli individualno delo na razredni posami¢ni pouk, ki »uposteva
ucenceve posebnosti (nadarjenost, posebne sposobnosti, delovni tempo, znacajske last-
nosti itd.) in vodi k vecji samostojnosti in povecanim delovnim naporom,«* in domaci
posamezniski pouk, ki zahteva od ucencev samostojnost in razvija »psihicne
funkcije (npr. voljo, pozornost, misljenje, pomnjenje, domisljijo) ter druzbeno potrebne
lastnosti (smotrnost, nacrtnost, preudarnost, vztrajnost, pogum in cut dolZnosti).«*

Individualna u¢na oblika lahko najbolj uposteva individualizacijo in s tem ustvar-
jalnost ter aktivnost vsakega ucenca posebe;j.

Po Francetu Strmcniku je najve¢ individualizacijskih moznosti povezanih z indi-
vidualno u¢no obliko, saj »omogoca najvecjo prilagodljivost ucnih vsebin, virov,
zahtevnosti, sredstev, poti, tempa, napredovanja, pomoci vsakemu posameznemu
ucencu. Prav tako je lahko tudi razvijanje lastnosti, kakrsne so samoodgovornost,
samozavest, nacrtovalne in organizacijske sposobnosti, ugotavljanje in vrednotenje
lastnega napredka.«*°

Individualno delo ucencev v $oli se lahko uvaja v vseh fazah u¢no-vzgojnega pro-
cesa. »Proti obicajnemu misljenju, da se individualno delo pogosto uporablja za vadbo
in preverjanje, je treba zlasti poudariti, da ga je treba uporabljati tudi pri pridobi-
vanju in usvajanju novega zgodovinskega gradiva. !

87  Clanek je povzet po magistrski nalogi: Trikan, D. (1996). Razvijanje ucnih spretnosti pri individualnem in skupinskem delu v srednji Soli pri pouku
zgodovine: magistrska naloga. Ljubljana: [D. Trskan], 264 str.

88  Silih, G. (1970) Didaktika. Ljubljana: DZS, str. 121.

89  Pravtam,str. 123

90  Strménik, F. (1993). Ucna diferenciacija in individualizacija v nasi osnovni Soli. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo in $port, str. 62.

91 Demarin, J. (1964). Pouk zgodovine v osnovni Soli. Ljubljana: DZS, str. 69.
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Spodnja TABELA prikazuje primere individualnega dela doma ali v $oli ter u¢ne
spretnosti, ki jih ucenci razvijajo ali pridobivajo pri individualni u¢ni obliki.

INDIVIDUALNO DELO UCNE SPRETNOSTI
—domaca naloga — navajanje na samostojno branje, razumevanje zgodovinskega besedila
— zgodovinska naloga — izbiranje glavnih podatkov
— referat — navajanje na resevanje razlicnih tipov nalog
— seminarska naloga — uporaba zgodovinske terminologije
— raziskovalna naloga —izogibanje prepisovanja, samostojno pisanje
— miselni vzorec — pisanje referata, seminarske naloge
— tabelska slika — uporaba opomb
— plakat — citiranje literature
— uporaba ucbenikov, knjig
— uporaba zemljevidov, branje legende
— uporaba knjiznice
— navajanje na ¢asovno razporeditev dela
— navajanje na javni nastop oz. govorno vajo pred razredom

PRIPRAVA UCNIH SREDSTEV ZA SOLSKO IN DOMACO INDIVIDUALNO UCNO
OBLIKO

Veliko odgovornost pri organiziranju individualnega dela nosi seveda ucitelj, ki
mora nacrtovati individualno delo s pripravo u¢nih sredstev, delovnih listkov in na-
vodil za ucence.

IZVEDBA SOLSKE INDIVIDUALNE UCNE OBLIKE

Solsko individualno delo poteka v $oli v treh fazah:
1. faza: Uvod v delo,

2. faza: Individualno re§evanje razli¢nih tipov nalog,
3. faza: Pregled nalog.

Med solskim letom se lahko uporabljajo naslednji primeri krajsega individualnega

dela v Soli, kjer morajo ucenci odgovoriti na zastavljena vprasanja. Pri tem upora-

bljajo razli¢na ucna sredstva, na koncu pa pregledajo odgovore v ustni obliki ali s

pomocjo resitev, ki jih pripravi ucitelj. Primeri so naslednji:

- ucenci morajo prebrati krajsi zgodovinski tekst v u¢beniku ali dodatni literaturi,
ki jo pripravi ucitelj, potem morajo narediti povzetek v obliki tabele ali miselne-
ga vzorca ter ga v $oli predstaviti u¢encem;

- ucenci morajo prebrati krajsi zgodovinski tekst v u¢beniku ali dodatni literaturi,
ki jo pripravi ucitelj, potem morajo odgovoriti na vprasanja v ucbeniku ali do-
datni literaturi (v $oli ucenci in ucitelj popravijo odgovore ali pa ucitelj pripravi
resitve, da lahko ucenci sami popravijo odgovore);

72



RAZVIJANJE UCNIH SPRETNOSTIH PRI RAZLICNIH UCNIH OBLIKAH

- ucenci morajo resiti teZje oz. problemsko vprasanje iz gospodarske, socialne ali
politicne zgodovine s pomocjo ucbenika ali dodatne literature, v Soli pa morajo
ustno predstaviti odgovore;

- ucenci morajo odgovoriti na zastavljena vprasanja, pri tem uporabljajo zemljevi-
de oz. zgodovinski Solski atlas;

- ucenci morajo odgovoriti na zastavljena vprasanja ob gledanju $olskih
videofilmov;

- ucenci morajo s pomocjo interneta poiskati dolo¢ene podatke in informacije o
doloceni zgodovinski temi ter izdelati porocila v obliki povzetka ali miselnega
vzorca.

IZVEDBA DOMACE INDIVIDUALNE UCNE OBLIKE

Domace individualno delo pa poteka v dveh fazah:
1. faza: Domace individualno delo s pomoc¢jo ucbenika ali dodatne literature,
2. faza: Pregled domacih nalog v Soli.

Naslednji primeri so za domace individualno delo kot domaca obvezna naloga:

- ucenci morajo resiti naloge v ucbeniku ali na delovno-u¢nih listih, ki jih izdela
ucitelj, v Soli pa skupaj pregledajo naloge (ali jih pregleda in oceni ucitelj);

- ucenci morajo poiskati literaturo za dolocene teme, ki so predvidene od 1. do 4.
razreda pri predmetu zgodovina, in se nauciti pravilno citirati literaturo;

- ucenci morajo prebrati daljsi zgodovinski tekst, napisati povzetek v obliki misel-
nega vzorca ali tabelske slike, v $oli pa ga predstaviti v ustni obliki;

- vsi ucenci morajo samostojno oblikovati in napisati zgodovinsko nalogo na
teme, ki jih dolo¢i ucitelj in so v skladu z u¢nim programom za predmet zgodo-
vina v posameznih razredih, in jo zagovarjati pred razredom (zgodovinska nalo-
ga mora vsebovati uvod, zakljuc¢ek, opombe in citirano literaturo).

Po izvajanju Solskega in domacega individualnega dela ugotavljam naslednje:

- Ucenci zelo radi redujejo razlicne tipe nalog.

- Zaucence je izredno pomembno, da se te naloge pregledajo v $oli ali pa jih sami
pregledajo s pomocjo resitev ali pomocjo sosolcev.

- Za ucence je izredno pomembno, da se prizadevnost in pravilno resene naloge
upostevajo ter da dobijo ocene za dobro opravljeno delo.

- Ucenci se samostojno navajajo na razumevanje navodil, vprasanj in samostojno
oblikovanje odgovorov.
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PRIMER: DOMACA INDIVIDUALNA OBLIKA

V nadaljevanju je predstavljen primer daljSe domace individualne oblike za
poglavje RIMSKI IMPERI].

PRIPRAVA UCNIH SREDSTEV

Individualno delo je bilo zamisljeno tako, da so u¢enci morali doma prebrati in pri-
praviti doloceno temo, potem pa so jo v ustni in pisni obliki predstavili v $oli.

Za domaci individualni pouk je bilo potrebno veliko priprave pred samo izvedbo
predstavitve individualnega dela. Priprave so potekale Ze priblizno 14 dni prej.

1. Najprej sem poiskala in izbrala literaturo, ki bi jo u¢enci morali uporabljati
pri predstavitvi teme, tako da se ne bi prevec oddaljili od u¢nih vsebin, ki so bile
predvidene v letnem u¢nem nacrtu.

Cunliffe, B. Rimljani (1982). Ljubljana: CZ.

Curk, I. (1976). Rimljani na Slovenskem. Ljubljana: DZS.

Floyd, E., Hindley, G. (1988). Kdo je ustvarjal zgodovino. Ljubljana: Delavska
enotnost.

Kremensek, M. (1990). Zgodovina 1. Ljubljana: DZS.

Millard, A. (1989). Ljudje neko¢. Ljubljana: Domus in MK.

Petauer, L. (1962). Zgodovina za gimnazije 1. Ljubljana: MK.

Stari Rim (1994). Murska Sobota: Pomurska zaloZba.

Svetovna zgodovina (1981). Ljubljana: CZ.

Velika ilustrirana enciklopedija: Zgodovina 1 (1983). Ljubljana: MK.
Zgodovina ¢lovestva: Stari svet (1971). 2. knjiga, 2. zvezek. Ljubljana: DZS.
Zgodovina ¢lovestva: Stari svet (1972). 2. knjiga, 3. zvezek. Ljubljana: DZS.
Zgodovina v slikah: 6 (160 pr. n. §t.-300) (1976). Ljubljana: DZS.
Zgodovina v slikah: 7 (300-700) (1976). Ljubljana: DZS.

2. Potem sem morala pripraviti fotokopije iz literature za 8 tem, ki so predstav-
ljene v nadaljevanju.

3. Porabila sem eno $olsko uro za predstavitev individualnega dela, kjer sem
poudarila prednosti individualnega dela pri razvijanju u¢nih spretnosti ucencev, se
posebej zato, ker se ucenci v osnovni $oli s taksno obliko dela $e niso srecali. V in-
dividualno obliko dela so bili vkljuceni vsi ucenci, ki so bili vsi enako odgovorni za
rezultate.
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Pripravila sem tudi pisna navodila za izvajanje domacega individualnega dela in
predstavitev, Se posebej pa sem poudarila citiranje uporabljene literature.

NAVODILA ZA INDIVIDUALNO DELO

PRVO STRAN OBLIKU]J TAKO:

Ime, priimek, razred
NASLOV SKUPINSKE TEME

St. Naslov ozje teme

STRUKTURIRAN TEKST

LITERATURA:

Ime Priimek: Naslov, Zalozba, Kraj, Letnica, str._.

1. PREBERI TEKST (OBVEZNA LITERATURA) ZA CELOTNO SKUPINSKO
TEMO.

2. PREBERI IN PRIPRAVI STRUKTURIRAN TEKST ZA SVOJO TEMO, POISCI
DODATNO LITERATURO.

3. PREDSTAVI SVOJO TEMO IN PRIPRAVI TIPKAN STRUKTURIRAN TEKST.

4. PREDSTAVITEV (govorna vaja):
1) 5-10 minut brez pomoznih listkov
2) Naslov napisi na tablo.

3) Dobrodosle so slike, zemljevidi ...

5. OBLIKA:

- IME, PRIIMEK, RAZRED, NASLOV SKUPINSKE TEME IN NASLOV OZJE
TEME

- STRUKTURIRAN TEKST: klju¢ne besede in povezave, miselni vzorec

citiranje LITERATURE
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4. Nato sem pripravila podteme glavnim 8 temam za domace individualno delo.

Ucenci so si sami razdelili podteme glede na Zelje, saj se je s tem povecal interes za
delo in iskanja novega znanja. K posameznim podtemam smo napisali tudi datum
predstavitve v razredu in tako pripravili ¢asovni nacrt za izvedbo predstavitve vseh
podtem.

Za vsako podtemo je bil predviden en ucenec, razen za nekatere teme, ki so bile
politi¢ne in gospodarske (Razlogi in pomen gospodarskih reform Tiberija in Gaja
Grakha, 2. triumvirat in Avgust, Dioklecijanove reforme), in teme, ki so bile kultur-
ne (Znacilnosti in pomen rimske umetnosti, rimske religije, knjizevnosti, zgodovi-
nopisja in prava). Taksen izbor podtem za dva ucenca pa je bil tudi zaradi tega, ker
je bilo premalo podtem za vse ucence v razredu. Namen domacega individualnega
dela pa je bil, da bi bili vsi u¢enci vkljuceni v delo.

V nadaljevanju je prikazanih 8 tem s podtemami, ki so jih morali ucenci predstaviti
v razredu, doma pa so morali napisati kratko porocilo. Vsi ucenci, ki so bili vklju-
¢eni v isto temo, so morali prebrati dodatno literaturo za celotno temo, izbrati in
napisati porocilo pa samo za svojo temo. Zato je v tabeli navedena tudi literatura pri
vsaki temi, ki so jo morali u¢enci prebrati.

RAZDELITEV POGLAVJA RIMLJANI NA 28 PODTEM (za 34 ucencev)

1. UPRAVNA, DRUZBENA IN GOSPODARSKA UREDITEV V SUZNJELAST-
NISKEM RIMSKEM IMPERIJU SREDI 2. ST. PR. N. ST.

Kremensek, M. (1990). Zgodovina 1. Ljubljana: DZS, str. 101-103.

Petauer, L. (1962). Zgodovina za gimnazije 1. Ljubljana: MK, str. 159-165.
Zgodovina v slikah: 6 (160 pr. n. §t.300) (1976). Ljubljana: DZS, str. 2465-2479.
Zgodovina clovestva: Stari svet (1971). 2. knjiga, 2. zvezek. Ljubljana: DZS,
str. 165-168.

1. Upravna in druzbena ureditev v rimskem imperiju

1 ucenec

2. Kmetijstvo, obrt in trgovina v rimskem imperiju

1 ucenec

3. Suzenjstvo in propadanje kmetov

1 ucenec

4. Razlogi in pomen gospodarskih reform Tiberija in Gaja Grakha
2 ucenca
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2. RAZLOGI, POMEN IN POSLEDICE VOJASKIH REFORM V 2. IN 1. ST. PR.
N. ST.

Kremensek, M. (1990). Zgodovina 1. Ljubljana: DZS, str. 103-104.

Petauer, L. (1962). Zgodovina za gimnazije 1. Ljubljana: MK, str. 165-170.
Zgodovina v slikah: 6 (160 pr. n. §t.-300) (1976). Ljubljana: DZS, str. 2480-82, 2487.
Svetovna zgodovina (1981). Ljubljana: CZ, str. 199-200.

Cunliffe, B. Rimljani (1982). Ljubljana: CZ, str. 92.

5. Marijeve vojaske reforme
1 ucenec

6. Marijevi vojaski uspehi

1 ucenec

7. Sulova diktatura

1 ucenec

8. Spartakov upor

1 ucenec

3. RAZLOGI IN POSLEDICE SPREMEMB POLITICNE UREDITVE (TRIUM-
VIRAT, PRINCIPAT) V 1. ST. PR. N. ST.

Kremensek, M. (1990). Zgodovina 1. Ljubljana: DZS, str. 104-107, 111-112.
Petauer, L. (1962). Zgodovina za gimnazije 1. Ljubljana: MK, str. 170-178, 180-184.

9. 1. triumvirat

1. ucenec

10. Julij Cezar

1 ucenec

11. 2. triumvirat in Avgust

2 ucenca

12. Zunanja politika in Sirjenje rimskega imperija od Avgusta do 3. st.
1 ucenec

4. DRUZBENE IN GOSPODARSKE SPREMEMBE OD 1. DO 3. ST.

Kremensek, M. (1990). Zgodovina 1. Ljubljana: DZS, str. 108-111.

Petauer, L. (1962). Zgodovina za gimnazije 1. Ljubljana: MK, str. 184-188.
Svetovna zgodovina (1981). Ljubljana: CZ, str. 211-214.

Zgodovina clovestva: Stari svet (1972). 2. knjiga, 3. zvezek. Ljubljana: DZS,
str. 62-73.

13. Druzbene spremembe

1 ucenec

14. Spremembe v kmetijstvu, obrti in trgovini
1 ucenec
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5. ZNACILNOSTI RIMSKE UMETNOSTI IN RIMSKE RELIGIJE

Kremensek, M. (1990). Zgodovina 1. Ljubljana: DZS, str. 117-119.

Petauer, L. (1962). Zgodovina za gimnazije 1. Ljubljana: MK, str. 178-179.
Cunliffe, B. Rimljani (1982). Ljubljana: CZ, str. 110-111.

Velika ilustrirana enciklopedija: Zgodovina 1 (1983). Ljubljana: MK, str. 104-107.
Stari Rim (1994). Murska Sobota: Pomurska zalozba, 1994, str. 50-51.

15. Znacdilnosti in pomen rimske umetnosti
2 ucenca

16. Znacilnosti in pomen rimske religije

2 ucenca

6. ZNACILNOSTI RIMSKIH DRUZBOSLOVNIH IN NARAVOSLOVNIH
ZNANOSTI TER ZIVLJENJE IN ROMANIZACIJA RIMSKEGA IMPERIJA
Kremensek, M. (1990). Zgodovina 1. Ljubljana: DZS, str. 119-121, 112.

Petauer, L. (1962). Zgodovina za gimnazije 1. Ljubljana: MK, str. 178-180, 188-190,
210-208.

Velika ilustrirana enciklopedija: Zgodovina 1 (1983). Ljubljana: MK, str. 92-93,
110-111, 114-115.

Zgodovina v slikah: 6 (160 pr. n. §t.-300) (1976). Ljubljana: DZS.

Zgodovina clovestva: Stari svet (1972). 2. knjiga, 3. zvezek. Ljubljana: DZS,
str. 84-93.

Millard, A. (1989). Ljudje neko¢. Ljubljana: Domus in MK, str. 40-45.

17. Znacilnosti rimske knjiZevnosti, zgodovinopisja in prava
2 ucenca

18. Znacilnosti rimske filozofije in znanosti

1. uCenec

19. Znacilnosti vsakdanjega Zivljenja v Rimu

1 ucenec

20. Romanizacija rimskega imperija

1 ucenec

7. POLITICNE, UPRAVNE, GOSPODARSKE IN KULTURNE SPREMEMBE V
SLOVENSKIH KRAJIH POD RIMSKO OBLAST]O

Kremensek, M. (1990). Zgodovina 1. Ljubljana: DZS, str. 121-125.

Petauer, L. (1962). Zgodovina za gimnazije 1. Ljubljana: MK, str. 225-230.

Velika ilustrirana enciklopedija: Zgodovina 1 (1983). Ljubljana: MK, str. 102-103.
Curk, I. (1976). Rimljani na Slovenskem. Ljubljana: DZS, str. 9-16, 84-93, 46-48,
68-73.
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21. Osvojitev in posledice podreditve v slovenskih in bivsih jugoslovanskih
pokrajinah

1 ucenec

22. Province in gospodarski pomen provinc

1 ucenec

23. Umetnost in religija na slovenskem ozemlju

1 ucenec

24. Romanizacija slovenskega ozemlja in posledice politi¢nih in upravnih spre-
memb v 4. st.

1 ucenec

8. VZROKI ZA PROPAD RIMSKEGA IMPERIJA IN POMEN REFORM VLA-
DARJEV V 3.IN 4. ST.

Kremensek, M. (1990). Zgodovina 1. Ljubljana: DZS, str. 113-116.

Petauer, L. (1962). Zgodovina za gimnazije 1. Ljubljana: MK, str. 214-223.
Zgodovina v slikah: 7 (300-700) (1976). Ljubljana: DZS, str. 3007-3012.

Floyd, E., Hindley, G. (1988). Kdo je ustvarjal zgodovino. Ljubljana: Delavska eno-
tnost, 1988, str. 36-39.

Zgodovina clovestva: Stari svet (1972). 2. knjiga, 3. zvezek. Ljubljana: DZS,
str. 24-35.

25. Vojaska, verska in druzbena kriza

1 ucenec

26. Gospodarska kriza in kolonat

1 ucenec

27. Dioklecijanove reforme

2 ucenca

28. Konstantinove in Teodozijeve reforme
1 ucenec

IZVEDBA POGLAVJA RIMLJANI PRI DOMACEM INDIVIDUALNEM POUKU

Poglavje Rimljani je bilo razdeljeno v razredih, ki so imeli domaci individualni
pouk v treh delih:

1. del: Frontalno delo: Rimska zgodovina od 7. st. pr. n. §t. do 2. st. (5 ur),

2. del: Predstavitev domacega individualnega dela v razredu: Rimska zgodovina od
2. st. pr. n. §t. do 5. st. (8 ur),

3. del: Frontalno delo: Ponavljanje poglavja, pisanje testa in izpolnjevanje ankete (3
ure).
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Domace individualno delo je potekalo v dveh fazah:

1. faza: Domace individualno delo:

- ucenci so morali doma prebrati dodatno literaturo, izbrati podatke in napisati
kratko porocilo® v obliki tabelske slike;

- casa so imeli najmanj 14 dni do najvec 4 tedne.

2. faza: Solska predstavitev:
- ucenci so morali predstaviti temo po dolo¢enem vrstnem redu;*
- predstavili so jo na dva nacina:
a) Prvi nacin je bil taksen, da so ucenci v obliki govorne vaje predstavili temo.
b) Drugi nacin pa je bil, da so ucenci zZivo predstavili temo tako, da so napisali
klju¢ne besede na tablo, pokazali slike ali uporabljali zemljevid.

Tabela prikazuje nacin izvedbe individualnega pouka.

92 Porotila uencev za posamezne teme so zbrane v publikaciji Govorne vaje ucencev v 1.., ki jih je ratunalniko obdelal u¢enecin so na voljo na
Gimnaziji Bezigrad.

93 Vrstnired je bil dolocen po kronoloskem redu ucne vsebine. Pri predstavitvi tem je bil vrstni red zelo pomemben. V Solskem letu 1994/95 so se
na sreco vsi ucenci drzali vrstnega reda in niso bili odsotni pri predstavitvi. V primeru, e bi bil uenec odsoten, bi se predstavitev teme prenesla
na naslednjo ucno uro.
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Po domacem individualnem delu in predstavitvah v $oli sem ugotovila naslednje:

- Individualno delo in predstavitev v $oli najve¢ doprinese ucencu, ki to delo opra-
vi, saj pridobi pisne in verbalne spretnosti.

- Ucenci so imeli od 5 do 10 minut ¢asa za predstavitev; za nekatere je bila govor-
na vaja dobra preizkusnja, saj jih je bilo v zacetku zelo strah in so imeli tezave
pri predstavitvi, ob spodbujanju so$olcev pa so zaziveli in lazje predstavili svojo
temo.

-V prvih urah so ucenci - poslusalci z zanimanjem poslusali porocila sosolcey,
$e posebej tiste, ki so predstavili temo zelo jasno, jedrnato in zivahno; ker pa je
trajalo predstavljanje vec¢ Solskih ur in je nastopilo vec¢ ucencev v eni uri, ucenci
niso zdrzali, da bi poslusali vse predstavitve, zanasali pa so se tudi na fotokopije
odgovorov.

- Pri individualni predstavitvi se je povecalo nerazumevanje u¢ne snovi, zato je
bila v primeru slabe predstavitve in izbora zgodovinskih podatkov potrebna uci-
teljeva dodatna razlaga (takih primerov je bilo zelo malo).

- Pri individualni predstavitvi se ucenci srecajo z veliko podatkov in informacij v
eni uri, zato so ucenci bolj zaskrbljeni za sposobnosti uc¢enja podatkov in izraza-
jo veéjo zeljo po frontalnem pouku.

- Ucenci so se pri zgodovini prvi¢ srecali z uporabo razli¢nih sekundarnih pisnih
virov, ki so jih uporabili za predstavitev dolocene teme.

Na podlagi izkusenj pa sem oblikovala naslednje ugotovitve glede prihodnje upora-

be individualnega dela v srednji $oli:

-V srednji $oli je potrebno navajati u¢ence na samostojno re$evanje nalog in po-
gosteje uporabljati individualno delo.

- Ucence je potrebno pocasi pripravljati na individualno delo in stalno poudarjati
pomen samostojnega dela.

- Na zacetku je potrebno uporabljati krajse individualno delo v $oli (10-15 minut)
in navajati ucence na samostojno iskanje dogovorov na vprasanja ter na kratko
in jedrnato odgovarjanje na zastavljena vprasanja.

- Ucencem je potrebno dati tudi domace naloge, najprej krajse in enostavnejse,
potem tezje, ki zahtevajo vec casa.

- Ucence je potrebno dobro pripraviti na poroc¢anje in javni nastop v obliki govor-
ne vaje v razredu.

- Vse ucence je potrebno vkljuciti v individualno delo v $oli ali doma.

- V $oli je potrebno na zacetku uvajati delo v dvojicah, potem skupinsko delo v
manjsih skupinah.

- Ucencem je vedno potrebno dati napotke za delo.

- Potrebno je dobro organizirati letni delovni nacrt in predvidevati individualno
delo za dolocena poglavja ali teme Ze na zacetku $olskega leta.

- Ucence je potrebno stalno spodbujati k samostojnemu resevanju nalog in iska-
nju zgodovinskih podatkov.
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V prihodnosti bo individualno delo sestavni del u¢nega procesa pri zgodovini, saj
obstajajo razli¢ne vrste individualnega dela tako v $oli kot doma, ki se lahko upo-
rabljajo ¢ez celo $olsko leto. Za boljse u¢ne rezultate predlagam na zacetku (1. in 2.
razred) krajse oblike individualnega dela, kjer bi bili vsi u¢enci vkljuceni v pripravo
predstavitve krajSega obsega ucne snovi, potem pa v visjih razredih (3. in 4. razred)
daljse oblike individualnega dela, kjer bi bili vsi ucenci vkljuéeni v pripravo predsta-
vitve daljSega obsega u¢ne snovi.

SKLEP

Z individualnim delom se uéenec »usposablja hkrati za uspesno domace ucenje in
nasploh za delo s strokovnim tekstom. Tudi v kasnejsem Zivljenju mu bodo pri um-
skem delu koristile dragocene izkusnje kriticnega branja, samostojnega odpiranja
problemov in sintetiziranja spoznanega.«**

94 Trojar, S. (1995). Pomen in metodi¢ne znatilnosti samostojnega dela ucencev s pisnimi zgodovinskimi viri. Zgodovina v Sofi, letnik V, t. 4, str. 50.
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MNENJE DIJAKOV O UPORABI ILUSTRATIVNO-DEMONSTRACIJSKE
METODE PRI POUKU ZGODOVINE V SREDNJI SOLI

uvoD

Ilustrativno-demonstracijska metoda je metoda,” ki konkretizira, nazorno predsta-
vlja in omogoca kvalitetni pouk. Je bistvena metoda, ki se pogosto uporablja pri
frontalnem pouku kot motivacijsko in ilustrativno sredstvo, pri samostojnem pou-
ku (parnem, skupinskem in individualnem) pa se lahko uporablja kot ilustrativno
sredstvo pri plenarnem delu.

Metoda demonstracije se pri pouku zgodovine najpogosteje uporablja kot metoda
slikovne demonstracije, ko se uporablja slikovno gradivo, in kot metoda besedne
demonstracije, ko se berejo razli¢ni pisni viri oz. besedila. Moznosti uporabe meto-
de demonstracije pa so seveda $e druge.

Slikovno gradivo in besedila se lahko uporabljajo za motivacijo na zacetku ucne
ure, ilustracijo in potrditev razlage nove uc¢ne snovi, dodatne informacije pri razlagi
nove ucne snovi, pomo¢ pri urjenju in ponavljanju (oz. utrjevanju) u¢ne snovi ter za
pomoc pri preverjanju in ocenjevanju znanja.

Metoda demonstracije vpliva tudi na dobro pocutje u¢encev in jih motivira za delo.
Stefan Trojar ugotavlja, da demonstracijske metode obogatijo pouk in vplivajo na
boljse pocutje ucencev v razredu. Poudarja tudi, da barvne in pregledne slike ucen-
ce spodbujajo k ve¢jemu sodelovanju pri pouku.*

Pri metodi demonstracije je glavna naloga uditelja, da pokaze oz. demonstrira (npr.
slikovno gradivo, predmete, modele ipd.) ali pa prebere odlomek iz pisnih virov.
Naloga ucencev pa je, da opazujejo, poslusajo ter odgovarjajo na uciteljeva vprasa-
nja. Pri slikovni demonstraciji gre za demonstracijo slikovnega gradiva (prosojnice,
diapozitivi, slikovno gradivo v uc¢beniku ali strokovni literaturi). »Slika je v ucnem
procesu vsestransko koristno ucilo. Uporabljamo jo kot izhodisce pri samem uvajanju,
ob njej pridobiva ucitelj nove zgodovinske podatke. Slika je okvir, ob katerem se raz-
vija primeren razgovor, in sredstvo za dopolnilno delo na koncu ucnega procesa. Ce jo
hocemo metodicno uspesno uporabljati, jo moramo metodicno pravilno opazovati in
kazati. Ucence usmerjamo k pravilnemu opazovanju in koncentraciji zanimanja na
bistvene dele slike ter sistematicnemu gledanju. Pri tem ni potrebno, da ucitelj vse sam

95 lzrazi za ilustrativno-demonstracijsko metodo so Se metoda demonstracije, demonstracijska metoda, demonstracijske metode. |zraz ilustra-
tivno-demonstracijska metoda sem povzela po: Tomi¢, A. (1997). Izbrana poglavja iz didaktike: Studijsko gradivo za pedagosko andragosko
izobraZevanje. Ljubljana: Center FF za pedagosko izobrazevanje, str. 98.

96 Vet o tem: Trojar, S. (1996). Vloga slik pri pouku zgodovine in nove moznosti moderega slikovnega prikazovanja. 2. del. Zgodovina v Sofi, letnik
V, 3t. 4, str. 26.
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pojasni na sliki; prav je, da jih navaja, da tudi sami sliko opazujejo in jo analizirajo.«<”
Tudi prebrani zgodovinski odlomek iz ucbenika ali strokovne literature omogoca
vklju¢evanje uc¢encev v u¢ni proces, saj jih navaja na analizo in vrednotenje besedila
ter sluzi kot motivacijsko in demonstracijsko sredstvo.

ANKETNA VPRASANJA IN ANALIZA ODGOVOROV

Anketna vprasanja so zajemala tri podro¢ja demonstracijske metode: slikovno in
besedno demonstracijo ter uporabo tabelske slike. Namen ankete je bil ugotoviti,
kaksen je pomen demonstracijske metode, $e posebej slikovne in besedne demon-
stracije ter tabelske slike oz. krajsega zapisa u¢ne snovi pri pouku zgodovine. An-
ketna vprasanja naj bi pokazala, kak$no je mnenje ucencev o tej metodi in kako
demonstracijska metoda vpliva na njihovo delo v razredu. Anketo je reSevalo 53
ucencev v 3. razredih na Gimnaziji Bezigrad v Solskem letu 1997/98. Predstavljali
so 2,4 % ucencev v ljubljanskih gimnazijah in 0,82 % ucencev v vseh slovenskih
gimnazijah v 3. letniku v $olskem letu 1997/98.%

ANKETNA VPRASANJA IN ANALIZA ODGOVOROV, KI SE NANASAJO NA
METODO SLIKOVNE DEMONSTRACIJE®

Na 1. vprasanje »Kdaj najraje gleda$ slikovno gradivo?« je 18,9 % ucencev odgo-
vorilo, da na zacetku ure, 64,2 % ucencev v ¢asu obravnavanju ucne snovi in 17 %
uéencev na koncu u¢ne ure.

Na 2. vprasanje »Ali gleda$ slikovno gradivo med u¢no uro?« je 52,8 % ucencev
odgovorilo, da vedno gledajo slikovno gradivo, 47,2 % ucencev pa je odgovorilo, da
vedno ne gleda slikovnega gradiva.

Na 3. vprasanje »Ali odgovarjas na uciteljeva vprasanja, ki se nanasajo na slikovno
gradivo?« je 32,1 % ucencev odgovorilo, da vedno poskusajo odgovarjati, 62,3 %
ucencey, da le vcasih, 5,7 % ucencev pa je odgovorilo, da ne poskusajo odgovarjati
na uciteljeva vprasanja.

Na 4. vprasanje »Ali slikovno gradivo prispeva k boljsemu razumevanju zgodovin-
skega dogajanja?« je 81,1 % ucencev odgovorilo z da, 1,9 % ucencev je odgovorilo z
ne, 17 % ucencev pa je odgovorilo, da le delno.

97  Zgonik, M. (1968). Zgodovina v sodobni Soli. Ljubljana: DZS, str. 178.
98  Zavod za statistiko v Ljubljani (15. 4. 1998): 6459 ucencev v slovenskih gimnazijah in 2205 v ljubljanskih gimnazijah.
99  Odstotki so zaokroZeni na eno decimalko, zato je lahko sestevek odstotkov 99,9 ali 100,1.
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Na 5. vprasanje »Ali slikovno gradivo prispeva k boljsi predstavljivosti zgodovinskih
dogodkov?« je 88,7 % ucencev odgovorilo z da.

a (88,7 %) da I b({O0%) ne I c(11,3%)

delno

Na 6. vprasanje »Ali slikovno gradivo prispeva k boljSemu pomnjenju podatkov?« je
75,5 % ucencev odgovorilo z da.

a(755%) da a(57%) ne a (18,9 %)
delno

Na 7. vprasanje »Ali slikovno gradivo omogoca lazje ucenje zgodovinskih podat-
kov?« je 60,4 % ucencev odgovorilo z da, 7,5 % ucencev je odgovorilo z ne, 32,1 %
ucencev pa je odgovorilo, da delno.

Na 8. vprasanje »Ali slikovno gradivo prispeva k vecji motivaciji za delo med u¢no
uro zgodovine?« je 67,9 % ucencev odgovorilo z da, 9,4 % ucencev z ne, 22,6 %
ucencev pa je odgovorilo, da delno.

Na 9. vprasanje »Ali ti slikovno gradivo vzbudi zanimanje za u¢no snov pri pouku
zgodovine?« je 54,7 % ucencev odgovorilo z da, 39,6 % ucencev z delno; 5,7 % ucen-

cev pa je odgovorilo, da ne.

Na 10. vprasanje »Ali slikovno gradivo prispeva k ve¢ji trajnosti znanja?« je 56,6 %
ucencev odgovorilo z da, 35,8 % z delno in 7,5 % z ne.
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Na 11. vprasanje »Ali slikovno gradivo prispeva k vecji koncentraciji med u¢no uro
zgodovine?« je najve¢ uc¢encev odgovorilo, da le delno. Ostali odgovori pa so pred-
stavljeni v spodnjem grafikonu.

o R = ,
a (26,4 %) da b (26,4 %) ne c (47,2 %)
delno

Na 12. vprasanje »Ali slikovno gradivo prispeva k spros¢enosti?« je 84,9 % ucencev
odgovorilo z da.

a(84,9%) da b(3.8%) ne c(11,3%) delno

Na 13. vprasanje »Ali gledanje slikovnega gradiva povzroca slabso disciplino v ra-
zredu?« je 17 % ucencev odgovorilo z da, 30,2 % ucencev z ne, 52,8 % ucencev pa je
odgovorilo, da le delno.

Na podlagi anketnih odgovorov, ki se nanasajo na metodo slikovne demon-
stracije, lahko ugotovimo, da ucenci najraje gledajo slikovno gradivo v ¢asu obrav-
navanja ucne snovi; da vsi ucenci vedno ne gledajo slikovnega gradiva, ki jim ga
pokaze ucitelj; da vedno ne odgovarjajo na uciteljeva vprasanja, ki jih postavi na
slikovno gradivo; da slikovno gradivo prispeva k boljSemu razumevanju zgodovin-
skega dogajanja, boljsi predstavljivosti zgodovinskih dogodkov, boljsemu pomnje-
nju podatkov, veéji motivaciji za delo med u¢no uro zgodovine; da slikovno gradivo
omogoca lazje ucenje zgodovinskih podatkov; da pri vseh u¢encih ne vzbudi vedno
zanimanja za ucno snov pri pouku zgodovine; da ne prispeva vedno k vedji trajnosti
znanja in ve¢ji koncentraciji med u¢no uro zgodovine. Mnenje ucencev je tudi, da
gledanje slikovnega gradiva prispeva k vedji sproscenosti uc¢encev in le v¢asih pov-
zroca slabso disciplino v razredu.
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ANKETNA VPRASANJA IN ODGOVORI, KI SE NANASAJO NA UPORABO
TABELSKE SLIKE (OZ. ZAPISA UCNE SNOVI)

Na 1. vprasanje »Ali tabelska slika na prosojnici povecuje miselno koncentracijo
med uc¢no uro?« so bili odgovori uc¢encev zelo razli¢ni. 37,7 % ucencev je odgovo-
rilo, da tabelska prosojnica povecuje miselno koncentracijo, ravno tako je 37,7 %
ucencev odgovorilo, da ne povecuje miselne koncentracije med uc¢no uro, 24,5 %
ucencev pa je odgovorilo, da le delno povecuje koncentracijo.

Na 2. vprasanje »Ali tabelska slika na prosojnici omogoca boljse razumevanje zgo-
dovinskega dogajanja?« je 43,4 % ucencev odgovorilo z da, 39,6 % ucencev, da le
delno, in 17 % ucencev, da ne.

Na 3. vprasanje »Ali tabelska slika na prosojnici omogoca postavljanje dodatnih
vprasanj na obravnavano uc¢no snovi« je 50,9 % ucencev odgovorilo z da, 15,1 %
ucencev z ne, 34 % ucencev pa je odgovorilo, da le delno.

Na 4. vprasanje »Ali prepisovanje in gledanje tabelske slike omogoca ve¢ casa za
premisljevanje o novi u¢ni snovi?« so ucenci razlicno odgovarjali. 37,7 % ucencev
je odgovorilo, da prepisovanje in gledanje tabelske slike omogoca ve¢ ¢asa za pre-
misljevanje o novi u¢ni snovi, 28,3 % ucenceyv, da le delno, 34,0 % ucencev pa, da ne
omogoca.

Na 5. vprasanje »Ali tabelska slika (gledanje in prepisovanje) omogoca boljse spre-
mljanje pridobivanja nove uc¢ne snovi?« je 45,3 % ucencev odgovorilo z da, 22,6 %
ucencev z ne, 32,1 % ucencev pa je odgovorilo, da le delno.

Na 6. vprasanje »Kdaj je najboljsi ¢as za prepisovanje tabelske slike v zvezek?« je
26,4 % ucencev odgovorilo, da pred razlago ucitelja, 28,3 % ucencev, da sproti ob
razlagi ucitelja, 43,4 % ucencev pa meni, da po razlagi ucitelja. Za 1,9 % ucencev pa
Cas prepisovanja ni pomemben.

Na 7. vprasanje »Ali uporaba tabelske slike (na prosojnici) zmanjsa porabo casa za
pridobivanje nove u¢ne snovi?« je 28,3 % ucencev odgovorilo z da, 41,5 % ucencev z
ne, 30,2 % ucencev pa je odgovorilo, da le delno.

Na podlagi anketnih odgovorov, ki se nanasajo na uporabo tabelske slike, lahko
ugotovimo, da tabelska slika na prosojnici vedno ne povecuje miselne koncen-
tracije med u¢no uro; da omogoca boljse razumevanje zgodovinskega dogajanja,
bolj$e spremljanje pridobivanja nove u¢ne snovi in moznost postavljanja dodatnih
vprasanj na obravnavano u¢no snov; da prepisovanje in gledanje tabelske slike le
vcasih omogoca vec ¢asa za premisljevanje o novi u¢ni snovi, da je najboljsi cas za
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prepisovanje tabelske slike v zvezek po razlagi ucitelja in da uporaba tabelske slike
(na prosojnici) pogosto ne zmanjsa porabe ¢asa za pridobivanje nove u¢ne snovi.

ANKETNA VPRASANJA IN ODGOVORI, KI SE NANASAJO NA BESEDNO
DEMONSTRACIJO™®

Na 1. vprasanje » Kdaj najraje poslusas branje zgodovinskega odlomka?« je 58,5 %
ucencev odgovorilo, da v ¢asu obravnavanja u¢ne snovi, 34 % ucencev, da na koncu
uéne ure, in 7,5 % udencev, da na zacetku uc¢ne ure.

Na 2. vprasanje »Ali poslusa$ branje zgodovinskega odlomka?« je 35,8 % ucencev
odgovorilo, da vedno poslusa, 62,3 % ucencev je dogovorilo, da v¢asih ne poslusa, in
1,9 % ucencev, da ne poslusa branja zgodovinskih odlomkov.

Na 3. vprasanje »Ali odgovarja$ na uciteljeva vprasanja, ki se nanasajo na prebra-
ni zgodovinski odlomek?« je 30,2 % ucencev odgovorilo, da vedno poskusa, 66 %
ucencev, da vcasih poskusa, in 3,8 % ucencev, da nikoli ne poskusa odgovarjati na
uciteljeva vprasanja.

Na 4. vprasanje »Ali poslusanje zgodovinskega odlomka prispeva k boljsemu ra-
zumevanju zgodovinskega dogajanja?« je 56,6 % ucencev odgovorilo z da, 11,3 %
ucencev z ne, 32,1 % ucencev pa je odgovorilo, da le delno.

Na 5. vprasanje »Ali poslusanje zgodovinskega odlomka prispeva k boljsi predsta-
vljivosti zgodovinskih dogodkov?« je 79,2 % ucencev odgovorilo z da.

=)

a(792%) da b(7,5%) ne ¢ (13,2 %)
delno

Na 6. vprasanje »Ali poslusanje zgodovinskega odlomka prispeva k boljsemu po-
mnjenju podatkov?« je 39,6 % ucencev odgovorilo z da, 15,1 % ucencev je odgovori-
lo z ne, 45,3 % ucencev pa meni, da le delno.

100 Pri pouku zgodovine uporabljamo tudi razli¢na besedila, ki jih en ucenec prebere celemu razredu, ostali ucenci pa poslusajo. Vcasih pa tudi vec
ucencev prebere odlomke iz zgodovinske literature.
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Na 7. vprasanje »Ali poslusanje zgodovinskega odlomka prispeva k vecji motivaciji
za delo med uc¢no uro zgodovine?« je 39,6 % ucencev odgovorilo z da, 17 % ucencev
je odgovorilo z ne, 43,4 % ucencev pa meni, da le delno.

Na 8. vprasanje »Ali poslusanje zgodovinskega odlomka vzbudi zanimanje za u¢no
snov pri pouku zgodovine?« je 43,4 % ucencev odgovorilo z da, 13,2 % z ne in
43,4 % , da le delno.

Na 9. vprasanje »Ali poslusanje zgodovinskega odlomka prispeva k ve¢ji trajnosti
znanja?« je 39,6 % ucencev odgovorilo z da, 17 % ucencev je odgovorilo z ne, 43,4 %
ucencev pa je mnenja, da le delno.

Na 10. vprasanje »Ali poslusanje zgodovinskega odlomka prispeva k ve¢ji koncen-
traciji med ucno uro zgodovine?« so odgovori ucencev zelo razli¢ni. Odgovori so
prikazani v spodnjem grafikonu.

20

186

10

a(30,2%) da b(321%) ne c (37,7 %)
delno

Na 11. vprasanje »Ali poslusanje zgodovinskega odlomka prispeva k sprodcenosti?«
je 71,7 % ucencev odgovorilo z da.

a(71,7%) da b(94%) ne c (18,9 %)
delno

Na 12. vprasanje »Ali poslusanje zgodovinskega odlomka povzroca slabso discipli-
no v razredu?« je 20,8 % ucencev odgovorilo z da, 41,5 % ucencev je odgovorilo z
ne, 37,7 % ucencev pa je odgovorilo, da delno.
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Na podlagi anketnih odgovorov, ki se nanasajo na besedno demonstracijo, lahko
ugotovimo, da ucenci najraje poslusajo branje zgodovinskega odlomka v casu
obravnavanja ucne snovi; da vsi ucenci vedno ne poslusajo branja zgodovinskega
odlomka; da poslusanje zgodovinskega odlomka vedno ne vzbudi zanimanja za
ucno snov pri pouku zgodovine; da ucenci vedno ne poskusajo odgovarjati na uci-
teljeva vprasanja, ki se nanasajo na prebrani zgodovinski odlomek; da poslusanje
zgodovinskega odlomka vedno ne prispeva k boljSemu pomnjenju podatkov, vecji
trajnosti znanja, vecji koncentraciji med uc¢no uro in veéji motivaciji za delo med
ucno uro zgodovine; da pa poslusanje zgodovinskega odlomka prispeva k boljsi
predstavljivosti zgodovinskih dogodkov, boljSemu razumevanju zgodovinskega do-
gajanja in spros¢enosti uc¢encev. Sprosc¢enost u¢encev ob poslusanju odlomkov pa le
vcasih povzroca slabso disciplino v razredu.

SKLEP

Anketni odgovori so pokazali, da je ilustrativna-demonstracijska metoda pomemb-
na pri pouku zgodovine, saj prispeva k boljsi predstavljivosti in razumljivosti u¢ne
snovi ter k spros¢enosti uc¢encev. U¢enci menijo, da je metoda demonstracije naj-
bolj$a v ¢asu obravnavanja nove uc¢ne snovi, da delno omogoca lazje ucenje ucne
snovi, veckrat vzbudi zanimanje za u¢no snov pri pouku zgodovine in tudi delno
prispeva k vedji trajnosti znanja. Ucenci pa tudi priznavajo, da vedno ne spremljajo
demonstracijskega gradiva. Negativna stran metode demonstracije je, da sprosce-
nost u¢encev vodi k delni nedisciplini. Tabelska slika oz. krajsi zapis u¢ne snovi pa
pogosto omogoca boljse razumevanje zgodovinskega dogajanja in lazje spremljanje
pridobivanja nove ucne snovi ter omogoca aktivno vklju¢evanje ucencev, saj radi
postavljajo vprasanja na u¢no snov. Anketa je pokazala, da ucenci najraje prepisu-
jejo s tabelske slike po razlagi ucitelja. Ilustrativno-demonstracijska metoda ostaja
ena glavnih motivacijskih metod za ucinkovito delo uc¢encev v u¢nem procesu tudi
v srednji $oli.
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METODA DELA S SLIKOVNIM GRADIVOM PRI POUKU ZGODOVINE

uvoD

Od leta 1991 naprej v Sloveniji vsako leto izhajajo $tevilna ucila za predmet zgo-
dovina v osnovnih in srednjih $olah, ki vsebujejo bogato slikovno gradivo. Zato
je potrebno posvetiti ve¢ pozornosti metodi dela s tem gradivom.

Med slikovno gradivo spadajo fotografije, umetniske slike, plakati, karikature, zemlje-
vidi, grafikoni, statisti¢ne tabele, skice itd. Slika je pri pouku zgodovine »opazovalni
objekt znanja ali vir znanja za razpoznavanje dolocenega zgodovinskega pojava ali
dogodka.«'*' Stefan Trojar deli slike na dokumentarne realisti¢ne slike ali fotografije,
slikovne rekonstrukcije ali makete zgodovinskih objektov in situacij ter na abstraktne
shematske slike (v obliki miselnih vzorcev, grafikonov, simbolnih slik itd.).!*

Vecina uciteljev zgodovine v Sloveniji uporablja slikovno gradivo kot motivacijsko
in demonstracijsko gradivo pri obravnavanju u¢ne snovi, manj pa kot sredstvo pri
obravnavanju u¢ne snovi ali kot sredstvo za urjenje in ponavljanje (oz. utrjevanje).
V zahodnih drzavah (Se posebej v Franciji in Veliki Britaniji) pa se slikovno gradivo
uporablja kot Studijsko gradivo.

Pri slikovnem gradivu, ki se uporablja kot motivacijsko sredstvo, lahko ucenci iz-
razijo svojo reakcijo ali asociacijo na slikovno gradivo ali svoje mnenje in oceno.
Pri slikah, ki se uporabljajo kot pomoc¢ za pridobivanje nove u¢ne snovi oz. kot
vir znanja, lahko ucitelji postavijo vprasanja, ki se nanasajo na prostor, kraj in cas,
osebe, vzroke in posledice dogodka, vsebino in podrobnosti slike ter primerjavo in
povezavo z drugimi dogodki in obdobji. Pri slikah, ki se uporabljajo kot $tudijsko
gradivo, se vprasanja nanasajo na zanesljivost, verodostojnost, pomembnost in vre-
dnost slikovnega gradiva, avtorjevo stalis¢e do vsebine, na Cas in razloge nastanka
tega gradiva.

Pri metodi dela s slikovnim gradivom se ponavadi uporablja induktivna pot spo-
znavanja vsebine in zgodovinske interpretacije. Ta pot pa poteka po razli¢nih fazah
dela. Stefan Trojar je faze razdelil na Sest delov: »1. Predstavitev slike in delovni na-
potki ucencem, 2. Spodbujanje in zbiranje spontanih vtisov ucencev o sliki, 3. Celovit
opis vsebine slike v obliki usmerjenega razgovora, 4. Analiticno preucevanje vsebinskih
elementov slike in postopno spoznavanje njenega zgodovinskega sporocila, 5. Celo-
vito preucevanje vsebine slike in spoznanje njenega pomena za zgodovinske razmere
dolocenega obdobja, 6. Sinteticna ocenitev slike v vlogi zgodovinskega vira.«'*

101 Weber, T. (1997). Staticna in dinamicna slika pri pouku zgodovine. Zgodovina v Soli, letnik VI, 3t. 1, str. 44.
102 Trojar, S. (1996). Vloga slik pri pouku zgodovine in nove moznosti modernega slikovnega prikazovanja. 2. del. Zgodovina v ol letnik Vi 3t. 4, str. 29.
103 Prav tam, str. 31.
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Pri metodi dela s slikovnim gradivom prevladujejo tri osnovne stopnje proucevanja.
Prva stopnja je branje slikovnega gradiva, to je branje informacij, ki jih podaja sli-
kovno gradivo o avtorju, naslovu, kraju, datumu izdaje, potem prepoznavanje vrste
slikovnega gradiva (plakat, fotografija, umetniska slika ...), prepoznavanje vrste vse-
bine, ki jo prikazuje slikovno gradivo (npr. gospodarska, druzbena, verska, politicna
tema ...). Druga stopnja je podroben opis elementov slikovnega gradiva, uporablje-
nih barv in geometrije. Tretja stopnja je razlaga slikovnega gradiva, kjer se poudari
zgodovinski, literarni ali umetniski kontekst, zgodovinska ali umetniska vrednost
slikovnega gradiva ter vloga in stalis¢e avtorja.'™*

Pri metodi dela s slikovnim gradivom se ucence navaja na precizno opazovanje in
analiziranje ter vrednotenje slikovnega gradiva. V nadaljevanju so predstavljene
metode za razli¢no slikovno gradivo.

METODA DELA S FOTOGRAFIJAMI

Pri proucevanju fotografij se morajo ucenci najprej nauciti brati fotografijo, to je
ugotoviti ¢as in kraj nastanka, avtorja fotografije in velikost fotografije, potem pa
opisati vsebino, to je opisati, kaj je v ospredju, ozadju in sredini fotografije, ter razlo-
ziti namen fotografa in nazadnje vrednost fotografije.

Glavna splos$na vprasanja, ki se lahko postavijo na katerokoli fotografijo so: Kaj je na
fotografiji? Kdo je avtor? Kdaj je nastala fotografija? Kaj je hotel avtor, da se vidi na
fotografiji? Za koga je ustvaril fotografijo? Kaj na fotografiji se lahko uporabi za opis
dogodka? Kaksna je vrednost sporocila fotografije? ipd.'” Tak$na vprasanja se lahko

Belgijski begunci, ki so dobili zatocisce v nevtralni Nizozemski'*

104 Vec o metodi dela s slikovnim gradivom: Histoire 2 (1993). Collection J. Marseille. Paris: Nathan, str. 300-301.

105 Ve o tej metodi: Histoire 7 (1994). Collection J. Marseille. Paris: Nathan, str. 92.

106 Weber, T., Novak, D. (1996). 20. stoletje v zgodovinskih virih, besedi in slikah. Od zacetka dvajsetega stoletja do konca prve svetovne vojne (1900—
1918). Ljubljana: DZS, str. 51. Slikovno gradivo je objavljeno z dovoljenjem zalozbe.
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METODA DELA Z UMETNISKIMI SLIKAMI

Umetniske slike se lahko uporabljajo kot vir podatkov, studijski dokument ali ilu-
stracija. Ponavadi izrazajo ¢ustva in osebnost avtorja in pri¢ajo o velikih spremem-
bah obdobja. Pri proucevanju umetniskih slik bi se morali ucenci nauciti prepoznati
vrsto slike (npr. portret, alegorija, tihozitje, zgodovinska pokrajina ...), ugotoviti
tematiko in avtorja, prouciti uporabljeno tehniko (npr. skica s svinénikom, ogljem,
rde¢im svin¢nikom, tehnike na podlagi vode: akvareli, pasteli, freska, tempera,
vodene barve, oljna slika, kamnotisk, radiranka, lesorez, bakrorez ...) in ugotovi-
ti notranjo sestavo slike (npr. nacrt, barve, svetloba, sence ...) ter prouciti osebe in
predmete na sliki (npr. prostor, oblike, vedenje, poteze itd.). Potem bi morali znati
razloziti pomen slike v umetnosti in zgodovini s podrobnim poznavanjem avtorja,
znati uvrstiti sliko v zgodovinski, literarni ali umetniski kontekst ter ugotoviti vre-
dnost slike.'””

Matija Jama (1872-1947), ,Rajanje‘ (olje), ok. 1935, Narodna galerija v Ljubljani'*®

Na zgornjo sliko se lahko postavijo naslednja splo$na vprasanja: Kaksen je naslov
slike? Kaksna je tematika? Kdo je avtor in kje je Zivel? Ali je slika zanesljiv vir oz. ali
prikazuje realnost? Koga in kaj prikazuje? Kaksna je uporabnost in vrednost slike?

107 Vet o tej metodi: Histoire 1 (1994). Collection J. Marseille. Paris: Nathan, str. 36 in Histoire Terminale (1998). Collection J. Marseille. Paris:
Nathan, str. 332.

108 Weber, T., Novak, D. (1996). 20. stoletje v zgodovinskih virih, besedi in slikah. Od zaletka dvajsetega stoletja do konca prve svetovne vojne (1900—
1918). Ljubljana: DZS, str. 13. Slikovno gradivo je objavljeno z dovoljenjem zalozbe.
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METODA DELA S KARIKATURAMI

Pri proucevanju karikatur bi morali ucenci ugotoviti, katere osebnosti so prikaza-
ne, ugotoviti, ali gre za neliterarno sporocilo ali je le simboli¢no, ugotoviti glavni
problem, dogodek iz slike in zgodovinsko ozadje, spoznati svetovne tematike pri
karikaturah (kot npr. humor, jeza, resnica, pravica), ugotoviti ¢ustveno povezavo z
avtorjem ter odkriti njegovo pristranskost.'”

Glavna splosna vprasanja, ki se nanasajo na karikature, so: Kdo je prikazan na
karikaturi? Kaj dela ta oseba? Kateri predmeti so na karikaturi? Kaj predstavljajo
simboli? V kaksni povezavi je slika z osebo, dogodkom ali problemom, ki ga avtor
predstavlja? Ali je problem resno ali satiri¢cno obravnavan? Kaksen je avtorjev od-
nos do problema? Kaj pomenijo napisi oz. podnaslovi? Kaksno je sporocilo karika-
ture? Kako lahko karikatura doprinese k razumevanju zgodovinskega dogajanja?''’
Taksna vprasanja se lahko postavijo tudi na spodnjo karikaturo.

Nemski cesar Viljem I1'

109 Vet o tej metodi: Workshop Materials (1997). History. International Baccalaureate Europe/Africa/Middle East. Sixt Summer workshops.
Ljubljana. Slovenia, 30. 6.—4. 7. 1997, str. 98-99 in Histoire Terminale (1998). Collection J. Marseille. Paris: Nathan, str. 248.

110 Workshop Materials (1997). History. International Baccalaureate Europe/Africa/Middle East. Sixt Summer workshops. Ljubljana. Slovenia, 30.
6.—4.7.1997, str. 99.

111 Weber, T., Novak, D. (1996). 20. stoletje v zgodovinskih virih, besedi in slikah. Od zaletka dvajsetega stoletja do konca prve svetovne vojne (1900—
1918). Ljubljana: DZS, str. 21. Slikovno gradivo je objavljeno z dovoljenjem zalozbe.
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METODA DELA S STATISTICNIMI TABELAM|"2

Pri proucevanju statisti¢nih tabel bi se morali u¢enci nauciti ugotoviti naslov, upo-
rabljene enote (npr. milijoni, odstotki, pribliznost podatkov), navesti vir in obdobje
ter opisati in primerjati podatke med seboj.'"?

1890 1900 1910 1921 1931
L. kmetijstvo, gozdarstvo in lov 7721% | 7553% | 6871% | 6409% | 60,53 %
IL. obrt in industrija 973 % 10,16 % 12,04 % 17,26 % | 1992 % |
III. trgovina in promet 3,83 % 4,27 % 550 % 7,95 % 7,42 %
IV. javne sluzbe in svobodni poklici 2,79 % 373 % 4,45 % 541 % 537 %
V. rentniki in zavodniki 6,43 % 279 % 9,20 % 528 % 6,76 %

Podatki poklicne statistike: Primerjava za Slovenijo od 1880 do 1931'*

Na zgornjo tabelo se lahko postavijo naslednja vprasanja: Kaj predstavlja statisticna
tabela? Kaksne enote so uporabljene? Kaksna je ¢asovna razlika? Kaksne so ugotovi-
tve pri primerjavi podatkov? itd.

METODA DELA Z GRAFIKONI

Pri proucevanju grafikonov bi morali ucenci znati navesti naslov, vir, obdobje in
uporabljene enote, potem opisati in razloziti grafikone (to je ugotoviti, kaj grafikon
omogoca, da se vidi, razloziti nagnjenja in preobrate s pomocjo znanja ter ugotoviti
vrsto grafikona).'”® Na grafikon se lahko postavijo naslednja vprasanja: Kaj predsta-
vlja grafikon? Kaj predstavljajo vodoravni stolpic¢i? Kaj predstavljajo $tevilke? Kje so
vidne najvecje spremembe?

112 »1. Delo s podatki (Stevilkami), ki jih nacrtno vkljucujemo v usvajanje novega ucnega gradiva, ki ni le trenutnega znacaja, ampak opozarja ali
omogoca uresnicenje Sirde zastavljene dispozicije ali cilja. 2. Delo, ki utrjuje zgodovinsko znanje s konkretizacijo in vizualizacijo zgodovinskih
podatkov. 3. Delo, ki ne vodi na stran pota, ampak do cilja v razresitvi problema, ki ga je treba razresiti ali osvetliti. 4. Delo, ki vodi tudi k umeva-
nju ozadij, ki posledicno vplivajo na zgodovinsko umevanje obravnavanega problema.« Weber, T. (1997). Statisti¢ni podatki (Stevilke) pri pouku
zgodovine. Zgodovina v Soli, letnik VI, 3t. 3, str. 44.

113 Ve€ o tej metodi: Histoire 2 (1993). Collection J. Marseille. Paris: Nathan, str. 29 in Histoire Terminale (1998). Collection J. Marseille. Paris:
Nathan, str. 116. Pri tej metodi se lahko uporabljajo enostavne racunske operacije; npr. visina povecanja v odstotkih: x2 — x1/x1 x 100; x2
predstavlja vrednost zadnjega leta, x1 vrednost prvega leta.

114 Lazarevi¢, Z. (1997). Slovensko gospodarstvo v prvi Jugoslaviji. Zgodovinski viri. Ljubljana: Modrijan, str. 62. Slikovno gradivo je objavljeno z
dovoljenjem zalozbe.

115 Vec o tej metodi: Histoire 1 (1994). Collection J. Marseille. Paris: Nathan, str. 136; Histoire Terminale (1998). Collection J. Marseille. Paris: Nathan,
str. 100 in Triaud, C. (1998). Composition, étude et commentaire de documents. Histoire et géographie. Baccalaureat [-ES-S. Paris: Vauibert, str. 59.
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Rast slovenske industrije med vojnama'®

METODA DELA S PLAKATI

Pri pojasnjevanju (propagandnih) plakatov bi morali ucenci najprej ugotoviti temo
plakata (npr. volitve, informacije, ideologija), avtorja plakata (na podlagi podpisa na
plakatu ali na podlagi elementov, ¢e ni podpisa), datum izdaje (¢e datuma ni, pa na
podlagi elementov, ki postavljajo plakat v dolocen ¢as), potem pa analizirati plakat,
to je opisati sestavo plakata (npr. kaj je v ospredju, kaj v sredini in kaj v ozadju pla-
kata, kaksno mesto ima besedilo in kaksno ilustracije), ugotoviti simboliko barv in
pisave, politicno mnenje avtorja (kdo je njegov sovraznik, katere so njegove vredno-
te), komu je plakat namenjen oz. kdo je tarca ter sporocilo in vrednost pri¢evanja
tega plakata.'”

116 Lazarevi¢, Z. (1997). Slovensko gospodarstvo v prvi Jugoslaviji. Zgodovinski viri. Ljubljana: Modrijan, str. 8. Slikovno gradivo je objavljeno z dovo-
ljenjem zalozbe.

117 Vet o tej metodi: Histoire 7 (1994). Collection J. Marseille. Paris: Nathan, str. 348 in Histoire Terminale (1998). Collection J. Marseille. Paris:
Nathan, str. 146.
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Ameriski klic k oroZju''®

Na zgornji plakat se lahko postavijo naslednja splosna vprasanja: Kaksna je temati-
ka plakata? Kdaj je bil plakat narejen? Kaj predstavlja oseba? Kaj pomeni besedilo?
Komu je bil namenjen? Kaksno je sporocilo plakata? itd.

METODA DELA S SKICAMI

Skice so lahko realisti¢ne, shematske ali kronoloske. Realisti¢ne skice so tiste, ki po-
nazarjajo zgodovinski objekt, dejanje ali predmet. Shematske skice vsebujejo eno-
stavne risbe in besedilo, ki ponazarjajo zveze med osebami in idejami, zveze med
vzroki in posledicami ipd. Kronoloske sheme pa se uporabljajo za ponazoritev pote-
ka vojne ali revolucije ter ¢asovni prikaz dogodkov.

Pri proucevanju skic bi morali ucenci najprej odkriti naslov in leto predstavljenih
podatkov, analizirati legendo (Se posebej: puscice, povezave, simbole, barve ipd.),
nacin sestave skice (ali je branje vertikalno ali vodoravno), natan¢no opisati predsta-
vljene elemente (npr. imena, letnice), ugotoviti povezave in odnose med elementi, ki
so nakazani s puscicami, razloziti pomembne izraze, poiskati dodatne informacije

118 Weber, T., Novak, D. (1996). 20. stoletje v zgodovinskih virih, besedi in slikah. Od zacetka dvajsetega stoletja do konca prve svetovne vojne
(1900-1918). Ljubljana: DZS, str. 33. Slikovno gradivo je objavljeno z dovoljenjem zalozbe.
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za nejasne informacije ter definirati tip strukture, ki jo razkriva skica (npr. politi¢ni
rezim, gospodarski sistem ipd.).'"

Pri proucevanju realisticnih skic morajo ponavadi ucenci ugotoviti, kaj predstavlja-
jo, v kateri ¢as spadajo in kaksna je njihova vrednost.

Tree A
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Pri proucevanju shematskih skic morajo ponavadi ucenci ugotoviti naslov oz. temo,
vrsto sheme (horizontalna, vertikalna, piramidasta), ¢asovni in prostorski obseg,
ugotoviti povezave med elementi, ki jih nakazujejo puscice ali drugi simboli, ter
lo¢iti pomembnejse vsebinske elemente s pomocjo velikosti ali barvnih odtenkov

-
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Bistvo zadruge: Hranilne vloge v Sloveniji'*

119 Histoire 2 (1993). Collection J. Marseille. Paris: Nathan, str. 294.

120 Weber, T., Novak, D. (1996). 20. stoletje v zgodovinskih virih, besedi in slikah. Od zacetka dvajsetega stoletja do konca prve svetovne vojne (1900—
1918). Ljubljana: DZS, str. 11. Slikovno gradivo je objavljeno z dovoljenjem zalozbe.

121 Ve o tej metodi: Triaud, C. (1998). Composition, étude et commentaire de documents. Histoire et géographie. Baccalaureat L-ES-S. Paris: Vauibert,
str. 60.

122 Lazarevi¢, Z. (1997). Slovensko gospodarstvo v prvi Jugoslaviji. Zgodovinski viri. Ljubljana: Modrijan, str. 73. Slikovno gradivo je objavljeno z
dovoljenjem zalozbe.
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Pri proucevanju kronoloskih shem oz. tabel morajo uc¢enci ponavadi ugotoviti vse-
bino, ¢asovni obseg, prostorski obseg, vrste razporeditev ter nacin klasificiranja
(npr. politi¢nih, gospodarskih, druzbenih, verskih, kulturnih dogodkov ...).!?*

METODA DELA Z ZEMLJEVIDI

»Zgodovinska karta je mocno abstraktna oblika slikovnega zgodovinskega sporocila. Je
pravzaprav nepogresljiv ucni pripomocek za pojasnjevanje prostorskih potez zgodovin-
skega dogajanja.«'** Obstajajo razlicne delitve vrst zgodovinskih kart. Najpogostejsa
je delitev na tematske karte (npr. politicne karte, gospodarske karte, demografske
karte) in na dograditvene karte, ki jih morajo ucenci dopolniti (grafoskopske pro-
sojnice, karte v delovnih zvezkih ipd.).'*

Pri branju zgodovinske karte oz. zemljevida bi morali u¢enci ugotoviti naslov, ki na-
kazuje temo, opredeliti prostor (do kam sega podrocje: na sever, jug, vzhod ali za-
hod), odkriti glavne prostorske dele (npr. dezele, gospodarske regije, dominantna po-
drocja), ugotoviti situacije (s pomocjo barv), prebrati legendo po elementih, ugotoviti
neposredno dogajanje, ki ga nakazujejo puscice ali drugi simboli, ugotoviti vrsto kar-
te (npr. opisna, tematska: politicna, gospodarska, kulturna, druzbena ...) in ugotoviti
oblikovane odnose na karti med podrodji (npr. trgovina, osvajanja, zveze ipd.).'*
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Zemljevid Balkana po miru v Bukaresti 1913'%

123 Vet o tej metodi: Histoire Terminale (1998). Collection J. Marseille. Paris: Nathan, str. 206.

124 Weber,T. (1995). Zgodovinska karta pri pouku zgodovine v razredu. Zgodovina v Soli, letnik IV, t. 1, str. 43.

125 Pravtam, str. 44. Delitev na tematske karte in dograditvene karte.

126 Vet o tej metodi: Histoire 1 (1994). Collection J. Marseille. Paris: Nathan, str. 122; Weber, T. (1995). Zgodovinska karta pri pouku zgodovine v
razredu. Zgodovina v Soli, letnik IV, $t. 1, str. 46—47 in Histoire Terminale (1998). Collection J. Marseille. Paris: Nathan, str. 26.

127 Weber, T., Novak, D. (1996). 20. stoletje v zgodovinskih virih, besedi in slikah. Od zacetka dvajsetega stoletja do konca prve svetovne vojne (1900—
1918). Ljubljana: DZS, str. 21. Slikovno gradivo je objavljeno z dovoljenjem zalozbe.
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Na zemljevid se lahko postavijo naslednja splo$na vprasanja: Kaksen je naslov? Ka-
teri geografski prostor je prikazan? Kaj prikazuje legenda? Kaksna je vrsta zemljevi-
da? itd.

SKLEP

Glavni namen uporabe slikovnega gradiva je motivirati ucence, konkretizirati uno
snov, povecati koli¢ino in kvaliteto znanja, poglobiti in nazorno predstaviti u¢no
snov, zagotoviti dolgotrajnejse znanje ter spodbuditi sistemati¢cno opazovanje in
analiziranje slikovnega gradiva.

Poleg tega pa metoda dela s slikovnim gradivom ucence navaja na pravo delo

zgodovinarjev, razvija kriticno misljenje in tudi povecuje zanimanje za predmet
zgodovina.
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UPORABA FOTOGRAF1J ZA OBRAVNAVO NOVE UCNE SNOVI
PRI POUKU ZGODOVINE

uvoD

V Sloveniji se v ve¢ji meri uporabljajo fotografije pri pouku zgodovine v osnovnih
in srednjih $olah kot ilustracijsko gradivo pri motivaciji, obravnavanju nove uc¢ne
snovi ali ponavljanju u¢ne snovi. Zadnjih nekaj let pa zaradi aktivnega poucevanja
in ucenja ter poudarjanja aktivne vloge ucencev ucitelji postopoma uporabljajo tudi
fotografije kot gradivo za pridobivanje in poglobitev nove u¢ne snovi pri zgodovini.

V nadaljevanju je na kratko predstavljena u¢na ura zgodovine, ki prikazuje, kako bi
se lahko fotografije'®® pri pouku zgodovine uporabile za samostojno pridobivanje
nove u¢ne snovi. Glavni namen te u¢ne ure je, da bi uc¢enci samostojno s pomo-
¢jo vprasanj analizirali slike oz. fotografije o doloceni tematiki in tako samostojno
usvojili novo u¢no snov ter ovrednotili svoje delo.

UCNA ENOTA: UPORABA FOTOGRAF1J PRI PRIDOBIVANJU NOVE UCNE
SNOVI'®

UCNI CILJI so naslednji. U¢enci bi samostojno analizirali fotografije, samostojno
proucili vsebino fotografije, samostojno spoznali sporocilo fotografije, spoznali po-
men in uporabnost fotografije pri zgodovini, razvili kriti¢ni pogled do fotografij,
ocenili fotografijo v vlogi zgodovinskega vira, razvili pozitivni odnos do fotografij in
razvili vizualno-slikovno kulturo.

POTEK UCNEGA DELA je razdeljen v tri dele. V uvodnem delu ucitelj na kratko
predstavi nacrt samostojnega dela u¢encev za novo u¢no temo. U¢encem razlozi, da
se bodo novo uc¢no snov poskusali nauciti prek fotografij, ki jih bodo sami poiskali
za izbrano temo. Za iskanje fotografij imajo en teden casa. Ucenci lahko poisce-
jo fotografije v strokovnih knjigah, enciklopedijah, na CD-romih, internetu ali v
muzejih.

Osrednji del ima tri faze. V prvi fazi ucenci prinesejo knjige ali fotografije v solo;
razdelijo se v manj$e skupine (3-5 ucencev); v skupinah izberejo najbolj primerno
fotografijo za analizo."*

128 Primer u¢ne ure se lahko uporabi tudi za druge vrste slikovnega gradiva.

129 Izbor ucne snovi oz. problemskega vprasanja je odvisen od u¢nega nacrta, zanimanja in sposobnosti ucencev. Nekateri primeri: Kak3no je bilo
Zivljenje v zaledju med 1. svetovno vojno v razlicnih drzavah? Kateri so bili razlogi za vzpon Hitlerjeve stranke po prvi svetovni vojni? Kak3ne so
bile posledice velike gospodarske krize leta 19297 ipd.

130 Pri izboru fotografij ucenci upostevajo, da imajo dovolj informacij o sliki. Ucitelj jim lahko pri izboru pomaga. Stevilo fotografij je odvisno od
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V drugi fazi u¢enci odgovarjajo na vprasanja v skupinah. Vprasanja, ki so primerna
za razli¢ne fotografije, so naslednja:'*!

Kaksen je vas$ prvi vtis o fotografiji?

Kaksna je vsebina fotografije?

Kaj fotografija konkretno prikazuje (osebe, stavbe, predmete, dejanja ...)?
Kaksna je vsebina (socialna, politi¢na, verska, kulturna ...)?
Kdo je fotograf?

Kaj veste o fotografu?

Kaj je hotel fotograf, da se vidi na fotografiji?

Kaksen je bil namen fotografa oz. avtorja?

Komu je bila namenjena fotografija?

Kaj na fotografiji se lahko uporabi za opis dogodka?

Kdaj je bila fotografija narejena?

Kaksna je uporabnost oz. koristnost sporocila fotografije?
Kaksna je pomembnost oz. vrednost sporocila fotografije?

V tretji fazi ucenci po skupinah vsem ucencem predstavijo analizo svoje slike (za
prikaz fotografije uporabijo LCD-projektor, vizualizator ali pa fotografijo kopirajo
na prosojnico), ostali u¢enci pa imajo pravico do dodatnih vprasanj ali pripomb.

V vseh fazah je vkljucen tudi uditelj, ki pripravi u¢ne liste z vprasanji, nadzira delo
pri reSevanju vprasanj ter organizira ustne predstavitve in skrbi, da u¢enci poslusajo.

V zaklju¢nem delu ucenci skupaj z uciteljem poiscejo podobnosti in razlike med
fotografijami ter v obliki miselnega vzorca pripravijo sintezo vsebin vseh fotografij.

Prvi primer analize fotografije'*

Miselni vzorec:

Fotografije
1. fotografija 2. fotografija 3. fotografija 4. fotografija 5. fotografija

131

132

Stevila u¢encev v razredu oz. Stevila oblikovanih skupin. Stevilo naj ne bo vegje od 7.

Za vse fotografije ucenci ne morejo odgovoriti na vsa vprasanja. Pri odgovorih si pomagajo z informacijami, ki jih dobijo o slikah v razlicnih
ucbenikih, knjigah, enciklopedijah, na CD-romih ali internetu.

Navodila za metodo dela s fotografijami so tudi v: Sources in History (1990). From definition to assessment. London: Longman, str. 32; Deuxiéme
Histoire (1996). Les fondements du monde contemporain. Collection Jacques Marseille. Paris: Nathan, str. 271; Histoire 2° (1993). Collection J.
Marseille. Paris: Nathan, str. 300—-3071 in Histoire 7™ (1994). Collection J. Marseille. Paris: Nathan, str. 92.
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Sovjetski tanki v Pragi (Ceskoslovaski) leta 1968, Sipa Press'*>

Pri analizi fotografije morajo ucenci ugotoviti temo, ki jo podaja naslov, datum oz.
leto dogodka, ki je tudi v naslovu fotografije, kontekst oz. ozadje (praska pomlad kot
odgovor sovjetskemu bloku), vrsto vira (fotografija), avtorja in namen (¢asopisna
slika, ki zeli informirati publiko o dogodku,vpliv fotografije na mnenje: neodobra-
vanje), sestavo in opis slike (v osrednjem delu je sovjetski tank, v ozadju so goreca
vozila, v ospredju so mladi brez orozja, neka zenska kaze ¢eskoslovasko zastavo pred
tankom) in vrednost pricevanja za tisti cas.

133 Triaud, C. (1998). Composition, étude et commentaire de documents. Histoire et géographie. Baccalaureat L-ES-S. Paris: Vauibert, str. 62.
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Drugi primer analize fotografije, ki je ponarejena

)

-
ot

Na prvi sliki je Aleksander Dubcek (tretji na desni); na drugi sliki je cerkev, pomaknjena
skupaj, vidno pa je Se desno stopalo Aleksandra Dubcka."*

Pri analizi ponarejene fotografije morajo ucenci ugotoviti predstavljeni dogodek
in osebe, Cas in prostor, kdo in zakaj je ponaredil fotografijo, kakSen postopek je
bil uporabljen pri ponarejeni sliki. Pri prouc¢evanju ponarejenih fotografij bi mora-
li u¢enci naprej poznati nekatere strokovne izraze, kot npr. retusirati (spremeniti,
polepsati obraze), projicirati (prenasanje del slike ali osebe na sliki), poneveriti (od-
straniti nekatere osebe) ipd.

Za evalvacijo dela ucencev ucitelj pripravi kratko anketo za vsako skupino.

Primer ankete:

- Koliko ¢asa je vsak ucenec v skupini porabil za iskanje in izbor fotografije?
- Kdo vam je pri tem pomagal?

- Kje ste iskali fotografije?

- Katero fotografijo ste izbrali in zakaj?

- Pri katerih vprasanjih o analizi fotografije ste imeli tezave? Zakaj?

- Pri katerih vprasanjih niste imeli tezav? Zakaj?

- Alije bilo sporocilo vase fotografije jasno?

134 Histoire—Géographie 3¢ (1994). Initiation économique. Paris: Nathan, str. 168.
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Vsak ucenec v skupini tudi oceni svoje delo.

Primer samoevalvacije:
Pri analizi fotografij si razvijal naslednje sposobnosti. Oceni jih od 1 do 3:

samozavest,
iznajdljivost,
ustvarjalnost,

re$evanje problema,
sprejemanje odloditev,
samostojno razmisljanje,
sodelovanje v skupini.

Pri ustnem ali pisnem preverjanju in ocenjevanju analize fotografije ucitelj lahko
uporablja tudi posebne kriterije, ki jih poljubno sestavi.

Primer ocenjevalnih kriterijev:

5 to¢k (odli¢no): Ucenec je povezal vsebino fotografije z znanjem, ocenil po-
membnost fotografije kot zgodovinski vir ter pokazal odli¢no razumevanje u¢ne
Snovi.

4 tocke (prav dobro): Ucenec je povezal vsebino fotografije z znanjem in pokazal
dobro razumevanje uc¢ne snovi.

3 tocke (dobro): Ucenec je dosegel le nekatere kriterije, navedene zgoraj. Opisal
je le vsebino fotografije.

2 tocki (zadostno): Ucenec ni v celoti podal vsebine fotografije. Pokazal je le za-
dostno znanje in razumevanje u¢ne snovi.

1 tocka (nezadostno): Ucenec ni dosegel zgoraj navedenih kriterijev.

SKLEP

Prikazan primer aktivnega ucenja z analizo fotografij prikazuje eno od moznosti,
kako motivirati uc¢ence in spodbuditi njihovo radovednost za zgodovino. Metoda
dela s fotografijami povecuje kvaliteto znanja, miselne aktivnosti pri opazovanju fo-
tografij in konkretnost u¢ne snovi ter trajnejse znanje in tudi globinsko obravnava-
nje ucne snovi. Predstavljeni prakti¢ni primer se lahko uporablja na podoben nacin
tudi za aktivno delo ob uporabi drugega slikovnega gradiva. Seveda pa obstajajo $e
druge moznosti, ki jih ucitelji prilagodijo interesom in sposobnostim ucencev.

Fotografija prikazuje,
vendar pa ne razlaga.

To je nase delo.
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METODA DELA Z BESEDILI PRI POUKU ZGODOVINE

uvoD

Ob izdajah novih ucbenikov, strokovne literature in virov se odpira tudi
vprasanje sistematicne in poglobljene metode dela z zgodovinskimi besedili.

Ze leta 1964 je Josip Demarin zapisal: »Zgodovinsko berivo, poljudnoznanstveni
odlomki zgodovinske vsebine in knjiZevnosti, literarno umetniski odlomki zgodovin-
skega znacaja, vse vrste zgodovinskih dokumentov, kolikor so kot zgodovinski tekst
iz psiholoske in pedagoske strani pravilno izbrani, sluZijo kot trdna osnova za usva-
janje, pojmovanje in ocenjevanje zgodovinskih dejstev, dogodkov in osebnosti. Delo s
temi raznovrstnimi zgodovinskimi teksti ustvarja med ucenci razpoloZenje, razvija v
njih zanimanje za predmet, poZivlja in osvetljuje zgodovinsko snov in nudi moznost
za samostojno spoznavanje in proucevanje zgodovinskih dogodkov na gradivu, ki ga
najdemo v zgodovinskem arhivu, muzeju ali knjiZnici.«'%

Stefan Trojar pa tudi meni, da je potrebno pisne zgodovinske vire uporabljati za
globinsko spoznavanje, problematizacijo, osmisljenje ali analizo politi¢nih, gospo-
darskih in drugih sistemov ter politi¢nih programov.'*

Tomaz Weber deli pisne zgodovinske vire na sodobna pisna sporocila ali dokumen-
te preteklosti, ki so objavljeni v odlomkih v ¢itankah, zbirkah virov (npr. listine,
akti, drzavne pogodbe, zapisniki, urbarji, davéne knjige, statisti¢ni viri, historiograf-
ski spisi: anali, kronike, biografije, avtobiografije, dnevniki, spomini, pisma, letaki,
¢asniki, ¢asopisi ...), na zgodovinska besedila (znanstvene sinteze in monografije) in
literarnozgodovinska in umetniska dela (npr. zgodovinski romani, novele, pesmi z
zgodovinsko vsebino).'”

Pisne vire pa lahko delimo na primarne in sekundarne pisne vire. »O virih prve
roke govorimo, kadar je mogoce ugotoviti neposreden stik avtorja vira z dogodki ali
stanji, ki jih izpricuje ali opisuje, o virih druge roke, kadar taksnega neposrednega
stika ni, marvec je med dogodki ali stanji ter avtorjem vira nedvomno eden ali vec
posredovalcev.«'*® Tako je sekundarni pisni vir tisto porocilo, ki ¢rpa svoje znanje iz
ohranjenih in dostopnih poro¢il, primarni pisni vir pa je tisti poro¢ilo, ki izvira od
o¢ividca ali pa se opira na price.'*

135 Demarin, J. (1964). Pouk zgodovine v osnovni Soli. Ljubljana: DZS, str. 66.

136 Trojar, 5. (1995). Pomen in metodi¢ne znacilnosti samostojnega dela ucencev s pisnimi zgodovinskimi viri. Zgodovina v Soli, letnik 1V, 3t. 4,
str. 51.

137 Weber, T. (1981). Teorija in praksa pouka zgodovine v osnovni Soli. Ljubljana: DZS, str. 63.

138 Grafenauer, B. (1980). Struktura in tehnika zgodovinske vede. Ljubljana: Filozofska fakulteta Univerze v Ljubljani, str. 252.

139 Prav tam, str. 256-257.
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METODA DELA Z ZGODOVINSKIMI BESEDILI

Zgodovinska besedila se lahko uporabljajo na dva nacina. Prvi nacin je iskanje po-
datkov iz virov. Pri tem nacinu se besedila oz. pisni viri uporabljajo za opis in pri-
povedno opisovanje ali za razumevanje zgodovinskih dogodkov in razli¢nih inter-
pretacij o zgodovinskem dogajanju. Pri tem ucenci berejo, poskusajo obnoviti vse-
bino, »analizirajo, izlocajo posamezne pomembne dele, nastevajo bistvene elemente,
primerjajo dele vsebine, ugotavljajo razlike in podobnosti, konkretizirajo posplositve
na novih primerih, povezujejo vsebino s kaksnimi sorodnimi obdelanimi temami,
dokazujejo in sklepajo na podlagi izlocenih podatkov, vsebino logicno strukturirajo,
sintetizirajo z ocenjevanjem vrednosti, ki jih daje tekst.«!** Na ta nacin se ucenci
usposabljajo za raznovrstne postopke zgodovinskega razmisljanja in porocanja, saj
se naucijo smiselnega in sistemati¢nega branja besedila in oblikovanja sinteticnih
mnenj o sporocilu besedila.'!

Drugi nacin pa je ugotavljanje, kaj, zakaj in kako so zgodovinarji napisali o do-
godkih. Pri tem je potrebno ugotoviti, ali je pisni vir zanesljiv in ali vsebuje osebno
mnenje oz. pristranskost. Primarni pisni viri so ponavadi subjektivni in tudi ne-
zanesljivi. Glavna vprasanja, ki se lahko postavijo za ugotavljanje zanesljivosti, so:
Zakaj je nastal? Kdo ga je napisal? Kje je bil izdan? Ali je imel avtor dostop do teh
informacij? Ali je avtor povezan z dogodkom? Ali gre za avtorjevo mnenje? Sekun-
darni pisni viri so sicer bolj objektivni, vendar pa so tudi lahko subjektivni in tako
nezanesljivi. Glavna vprasanja, ki se lahko postavijo na taksne vire, so: Kdo je avtor
(strokovnjak ali pisec ...)? Ali je avtor uporabljal druge vire? Ali dokazi potrjujejo
njegovo interpretacijo? Ali je dodal svoje mnenje? Ali je vir napisan na osnovi pri-
marnih virov?

Metoda dela z zgodovinskimi besedili poteka po ve¢ stopnjah. Prva stopnja je, da
se ucenci naucijo brati besedilo, ga opazovati in iskati podatke, ki se navezujejo na
vprasanja. Druga stopnja je ugotavljanje vrste pisnega vira (primarni ali sekundar-
ni) in vrste tematike (uradna, verska, osebno mnenje ipd.). Tretja stopnja je iskanje
podatkov o avtorju oz. njegovi bibliografiji. Cetrta stopnja je ugotavljanje ozadja do-
godka (npr. datum objave, datum zapisa in glavne znacilnosti obdobja ter dogodka).
Peta stopnja je analiza oz. opis glavnih idej in dogodkov v besedilu. Sesta stopnja je
razlaga idej in opisov z lastnimi besedami, razlaga avtorjevega prikaza ali prikritja
resnice, avtorjeve povezave z vsebino ter avtorjevih namenov. Sedma stopnja je ugo-
tavljanje posebnosti sporocila in vsebine za takratni in sedanji ¢as. Osma stopnja je
kriti¢na primerjava vsebine besedila z drugimi viri in osebno mnenje.'**

140 Poljak, V. (1974). Didaktika. Ljubljana: DZS, str. 114-116.

141 Vet o tem: Trojar, S. (1995). Pomen in metodiéne znadilnosti samostojnega dela ucencev s pisnimi zgodovinskimi viri. Zgodovina v Soli, letnik IV,
§t. 4, str. 53.

142 Vet o tej metodi: Salinero, G., Francois, P., Thillay, A. (1996). Histoire Géographie au collége. Paris: Belin, str. 301.
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V srednyji $oli bi se lahko zgodovinska besedila uporabljala v vseh fazah u¢nega pro-
cesa, to je pri motivaciji, obravnavanju ucne snovi, urjenju, ponavljanju in prever-
janju ter ocenjevanju. Tako bi ucitelj najprej dolo¢il obseg in globino u¢ne snovi za
eno u¢no uro, potem bi u¢no vsebino uskladil z besedilom (poiskal ustrezna ucila),
pripravil naloge oz. vprasanja ter podal navodila za ucence pri aktivni metodi dela
z besedili, potem bi moral predvidevati tudi ¢as za pripravo na porocanje in samo
porocanje ali ¢as za pregled odgovorov, na koncu pa bi moral nacrtovati Se nacin
pisnega in ustnega preverjanja uporabe zgodovinskih besedil.'*’

Pisni viri se lahko uporabljajo kot motivacijsko sredstvo, demonstracijsko gradivo
pri obravnavanju nove u¢ne snovi, kot vir znanja za pridobivanje nove u¢ne snovi in
tudi kot studijsko sredstvo za ugotavljanje zanesljivosti.'**

Najpogostej$a vprasanja, ki se nanasajo na zgodovinska besedila, so v povezavi z
vsebino ali zanesljivostjo podatkov v besedilu. V povezavi z vsebino se lahko po-
stavijo vprasanja, kot so: O ¢em govori besedilo? Kateri so glavni podatki (kraj, cas,
osebe, dogodki), ki jih prinasa? Kateri so razlogi in katere posledice, ki jih navaja
besedilo o dogodku? Katere so glavne ideje, glavne teme vsebine? Kaksen je pomen
vsebine? itd. V povezavi z zanesljivostjo vsebine pa se lahko postavijo naslednja
vprasanja: Kdo je napisal to besedilo? Kaj je po poklicu ali kaksno vlogo je imel? Kaj
pove? Cesa besedilo ne pove? Kdaj je bilo napisano? Kaksno je zgodovinsko ozadje?
Kaj bi lahko vplivalo na avtorjeve ideje? Kje se je zgodilo? Zakaj je bilo napisano?
Ali je bil kakSen poseben namen? Za koga je bilo napisano? Kako je sestavljeno? Ali
gre za pretiravanje, pristranskost ali popacenje podatkov? Ali gre za natancnost ali
pomanjkljivost navajanja podatkov? Ali so te pomanjkljivosti namerne?'*

143 Pet stopen;j je povzetih po: Bertoncelj, I. (1969). Metoda dela s teksti. Ljubljana: Delavska univerza Boris Kidrig, str. 86.

144 Tomaz Weber in Drago Novak navajata tri metodicne postopke pri delu s pisnimi viri: 1. llustrativno metodo, kjer pisni viri pomagajo motivirati

ucence, konkretizirati uciteljevo razlago, 2. Dokazovalno metodo, kjer se pisni viri uporabljajo za podkrepitev uciteljeve razlage, 3. Analiticno-
sinteti¢no metodo: v prvem delu gre za dejstva in podatke pisnega sporocila, v drugem delu pa za primerjavo, ugotavljanje vzrokov in posledic
ter sinteze sporoila. Weber, T., Novak, D. (1996). 20. stoletje v zgodovinskih virih, besedi in slikah. Od zacetka dvajsetega stoletja do konca prve
svetovne vojne (1900-1918). Ljubljana: DZS, str. 6-7.
Vida Wedam pa deli to metodo e na tri razlicne operacije: »a) Medsebojna primerjava vec zgodovinskih virov, ki porocajo o istem dogodku
razli¢no; b) Analiza vira in primerjava njegove vsebine s tem, kar se najde o opisanem dogodku v zgodovinski literaturi; ¢) Analiza ve¢ virov, ki
porocajo o razlicnih stopnjah nekega dogajanja ali o razli¢nih pogledih na dolocen problem.« Wedam, V. (1997). Analiti¢no-sinteti¢na metoda
dela z zgodovinskimi viri. Zgodovina v Soli, letnik VI, 3t. 3, str. 45.

145 Vprasanja so povzeta po: History teaching and the promotion of democratic values and tolerance (1996). A handbook for teachers. Strasbourg:
Council for Cultural Co-operation, str. 37.
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PRIMERI

V slovenskih uc¢benikih, delovnih zvezkih in drugih priro¢nikih prevladujejo vpra-
$anja, ki se nanasajo na vsebino besedila.

Npr. na zgodovinske vire lahko ucitelj sestavi vprasanja, ki se nanasajo samo na
podatke. V nadaljevanju so predstavljena vprasanja, ki jih u¢itelj lahko dopolni
ali spremeni.

Weber, T., Novak, D. (1996). 20. stoletje v zgodovinskih virih, besedi in slikah. Slovenci
v Drzavi SHS, Kraljevini SHS in Jugoslaviji (1918-41). Ljubljana: DZS, str. 57: Pristop
kraljevine Jugoslavije k trojnemu paktu; MnoZice na ulicah Beograda, Podpisovanje
pristopa: Kdaj je bil podpisan pakt treh sil? Kdo ga je podpisal? Kdaj je Jugoslavija
pristopila k temu paktu? Kaksne pravice in obljube si je s tem Jugoslavija pridobila?
Kdo je podpisal ta pakt v imenu Jugoslavije? Kaksna je bila reakcija Jugoslovanov?
itd.

Weber, T., Novak, D. (1996). 20. stoletje v zgodovinskih virih, besedi in slikah. Evropa
in svet med obema vojnama 1918-39. Ljubljana: DZS, str. 17-18: Stalinova revolucija
,od zgoraj; kolektivizacija kmetijstva v Sovjetski zvezi: Kaj je bila kolektivizacija? Ali
je bila prostovoljna? Na kaksen nacin so se kmetje upirali kolektivizaciji? Kako se
je Stalin resil odgovornosti za nasilno kolektivizacijo? Od kdaj do kdaj je potekala
intenzivna kolektivizacija? itd.

Weber, T., Novak, D. (1996). 20. stoletje v zgodovinskih virih, besedi in slikah. Evropa
in svet med obema vojnama 1918-39, Ljubljana: DZS, str. 25: Fasistovska revolucija v
Italiji: Kateri Casopis je objavil ¢lanek o fasisti¢ni revoluciji v Italiji? Kdaj je ta ¢aso-
pis izsel? Kako naj bi Musolini sestavil svojo vlado? Kaksen naj bi bil Mussolinijev
program zunanje politike? itd.

Weber, T., Novak, D. (1996). 20. stoletje v zgodovinskih virih, besedi in slikah. Evropa
in svet med obema vojnama 1918-39. Ljubljana: DZS, str. 26: Ideologija nacional-
nega socializma: Katere so bile glavne znacilnosti ideologije Adolfa Hitlerja? Kdaj je
Adolf Hitler napisal knjigo Mein Kampf? Kaksen je bil moto knjige? itd.

Weber, T., Novak, D. (1996). 20. stoletje v zgodovinskih virih, besedi in slikah. Slovenci
v Drzavi SHS, v Kraljevini SHS in Jugoslaviji (1918-41). Ljubljana: DZS, str. 16-17:
Ustanovitev kraljevine SHS 1. 12. 1918: Kdaj je bila ustanovljena K SHS in kaksen je
bil njen polni naziv? Kaj se je zgodilo z Narodno vlado oz. Narodnim svetom Drza-
ve SHS po razglasitvi K SHS? itd.
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Weber, T., Novak, D. (1996). 20. stoletje v zgodovinskih virih, besedi in slikah. Sloven-
ci v Drzavi SHS, v Kraljevini SHS in Jugoslaviji (1918-41). Ljubljana: DZS, str. 23:
Uradni list dezelne vlade za Slovenijo: Kdaj je bila sprejeta 1. ustava? Iz ustave ugoto-
vi, kaksen je bil naziv drzave, kaksna je bila politi¢cna ureditev, kaksna je bila zastava,
kaksen je bil grb, kateri je bil uradni jezik oz. sluzbeni jezik, kaksno je bilo drza-
vljanstvo, katere so bile osnovne liberalne pravice, kje je bilo objavljeno besedilo
nove ustave in kdaj je kralj predstavil novo ustavo itd.

Na zgodovinske vire pa lahko ucitelj poleg vprasanj, ki se nanasajo na podatke,
sestavi tudi vprasanja, ki se nanasajo na vir oz. besedilo in avtorja. V nadalje-
vanju so predstavljeni primeri tak$nih vprasanj.

Weber, T., Novak, D. (1996). 20. stoletje v zgodovinskih virih, besedi in slikah. Slovenci
v Drzavi SHS, v Kraljevini SHS in Jugoslaviji (1918-41). Ljubljana: DZS, str. 58-59:
Hitlerjeva navodila za napad na Jugoslavijo: Kdaj je bil dokument napisan? Kdo ga je
napisal? Komu je bil namenjen? itd.'*

Weber, T., Novak, D. (1996). 20. stoletje v zgodovinskih virih, besedi in slikah. Slovenci
v Drzavi SHS, v Kraljevini SHS in Jugoslaviji (1918-41). Ljubljana: DZS, str. 35: 24.
april 1920: Kateri ¢asopis je pisal o dogodkih 24. 4. 1920? Katera politi¢na stranka je
izdajala ta ¢asopis? Kateri dogodek opisuje? Na kaksen nacin ¢asopis opisuje ta do-
godek? Kateri so podatki, ki jih ¢asopis navaja? Pri casopisih se lahko postavijo Se
naslednja vprasanja: Ali izhaja dnevno, tedensko, mese¢no? Ali je ¢asopis informa-
tivni ali vsebuje osebna stalis¢a? Kdo so glavni bralci? Na kateri strani je objavljen
dogodek? Koliko prostora zavzema? Ali ima fotografije, karikature, uvodni ¢lanek
k dogodku? Kaj poudarja ta stran? Ali je komentar loc¢en od besedila? Ali besedisce
razkriva kak$no ideologijo? Ali je ton nevtralen, neosebni, angaziran, ironi¢ni ali
custven? Ali je sporocilo dogodka popolno? Katere so jasne trditve? Katere trditve
so dvoumne? itd."*

V tujih ucbenikih, delovnih zvezkih, u¢nih listih pa je poleg vprasanj na vsebino
tudi veliko vprasanj o samem viru oz. zanesljivosti vira.

Primer §t. 1:

»VIR A: Ali nimamo pravice obrniti to liberalno filozofijo februarske revolucije nara-
vnost narobe? Da, imamo pravico reci: Isti Cas, ko je uradniska druzba, ves ta slavni
zgornji ustroj vladajocih razredov ... Zivel iz dneva v dan nedelavno in avtomaticno, se
prehranjeval s spomini izrabljenih idej, gluh za zahteve razvoja, se zadovoljil s slepi-
li in ni¢ slutec; isti cas, v delavskih mnoZicah, se je zacel samostojen proces rasti, ne

146 Vprasanja na vsehino pa so: Katere drZave bi pomagale Hitlerju pri napadu na Jugoslavijo? Iz katerih smeri je Hitler nameraval napasti
Jugoslavijo? Kako se je imenoval ta vojaski nacrt? Za katero drZavo je Hitler predvideval vojasko akcijo Marita? itd.
147 Histoire 1 (1994). Collection J. Marseille. Paris: Nathan, str. 306 in Histoire Terminale (1998). Collection J. Marseille. Paris: Nathan, str. 182.
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samo sovrastva do vladajocih, ampak tudi kriticno razumevanje njihove nezmoznosti,
kopicenje izkusenj in kreativnega zavedanja, ki sta ga revolucionarni upor in zmaga
samo Se dopolnila.

VIR B: Vedeli so, da je bilo vse organizirano in kar svobodno javno mnenje o Rusiji
proti vsakrsni diktaturi, proti spremembam vladajolega sistema do sklica Ustavoda-
jne skupséine. Samo z zaroto, izdajalskim vojaskim bojem, je bilo mozZnost razpustiti
Zacasno vlado in prepreciti ustanovitev demokraticnega sistema v Rusiji po revoluciji.
(Kerenski: Politika zacasne vlade in Trocki: Zgodovina ruske revolucije; navedba v:
Russian Revolution and Bolshevik Victory, Ed. Adams. D. C. Health, 1960)«'**

a) »Enega od teh virov je napisal Aleksander Kerenski, enega pa Lev Trocki. RazloZi,
kateri vir je napisal Trocki in katerega Kerenski.

b) Kateri vir trdi, da bi lahko samo delavci, ki razumejo marksizem, vodili pravo
revolucijo?

¢) Kdo so bili zarotniki, ki so vodili ,izdajalski oborozZeni boj‘?

¢) Na kaksen nacin se oba vira ne strinjata s tem, kar je hotelo rusko ljudstvo leta
1917¢

d) Pomisli na razlog, zakaj se oba vira lahko smatrata kot nezanesljiva in
pristranska?«'*

Primer §t. 2:

Mashallov plan V prvi fazi naj bi ucenci ugotovili
glavno temo.

»Resnici na ljubo bodo potrebe Evrope po tujih, vecinoma ameriskih prehranskih izdelkih in L
drugih Zivljenjsko pomembnih proizvodih v naslednjih treh ali tirih letih veliko vecje, kakor Ucendi naj 'bI: i
je Evropa zdaj sposobna placati. Evropa mora zato dobiti precejsnjo dodatno pomo¢. sicerji | ~ ugotovili kontekst oz. ozadje
grozi hudo gospodarsko, socialno in politicno osiromasenge. /.../ (polozaj ZDA, Evrope in SZ);

o . S . — ugotovili, kaj je to Marshallov nacrt;
Zato je logicno, da bodo ZDA storile vse, kar je v njihovi modi, da bi znova vzpostavile nor- _ vgpostavili pJaJraI elo s Trumanovo
malne, zdrave gospodarske razmere v svetu, brez katerih ni politicne stabilnosti in trdnega

; , o ; AP L PRI i doktrino;
miru. Ngsa doktrina ni usmerjena proti kaki deZeli ali doktrini, temvec proti lakoti, revscini, | _ opisali Marshallov naért;
obupu in kaosu. /.../

— ugotovili ozadje in politiko ZDA
Vsaka vlada, ki je pripravljena sodelovati pri obnovi, bo — o tem sem preprican — delezna nasproti komunizmu.
vsestranske podpore viade ZDA. Vlada, ki skusa prepricati obnovo drugih drZav; od nas
ne more pricakovati pomodi. Viadam, politicnim strankam ali skupinam, ki si prizadevajo Ucendi naj bi ugotovili avtorja, njegov
ohraniti clovesko bedo, da bi imele od nje politicne ali drugacne koristi, se bodo ZDA uprle. | polozaj, vrsto vira, kraj in datum

ol e S nastanka besedila.
(George C. Marshall, ameriski drZavni sekretar. Govor na harvardski univerzi junija

1947)«

148 Snellgrove, L. E. (1989). Modern World History. Course notes, Examples, Exercices. London: DP Publications LTD, str. 120.

149 Mozne resitve: »a) Vir A je napisal Lev Trocki, ker obsoja zacasno vlado, ki je nadaljevala star rezim s carjem. Vir B je napisal Aleksander Kerenski,
ker pravi, da bi boljseviki, ki so bili proti svobodi izbire in mnenj, prevzeli oblast, ¢eprav so vedeli, da je vecina Rusov proti njim. To so storili pred
zasedanjem ustavodajne skupscine, saj so vedeli, da bi ta ustanovila demokraticno viado. b) Vir A. ¢) Lenin in njegovi somisljeniki boljseviki. ¢)
Ne strinjata se glede razpoloZenja in Zelja ruskega ljudstva leta 1917. Vir A trdi, da je ljudsko kriti¢no razumevanje situacije sproZilo, da so pod-
prli boljSevike, medtem ko vir B trdi, da je bilo rusko javno mnenje naklonjeno ustanovitvi demokrati¢nega sistema. d) Oba vira predstavljata
mnenje moZ, ki so bili vkljuceni v dogodke leta 1917 in na nasprotnih straneh. Kerenski je preZivel ostanek Zivljenja razlagajo¢ svoj padec z izrazi
v viru B. Trocki je podal uradno partijsko stali3ce, zakaj je dobil oblast v Rusiji. Zato se nobeden od obeh virov ne more smatrati za nepristranske-
ga. Vir B predstavlja splo3no zahodno stali3ce, kako so boljeviki prevzeli oblast.« Snellgrove, L. E. (1989). Modern World History. Course notes,
Examples, Exercices. London: DP Publications LTD, str. 366—367.

150 Besedilo je vzeto iz: Necak, D. (1999). Hladna vojna. Zgodovinski viri. Ljubljana: Modrijan, str. 21-22.

116



AKTIVNO DELO UCENCEV PRI RAZLICNIH UCNIH METODAH

V drugi fazi analize naj bi ucenci ugotovili glavne teme besedila in jih razporedili
v skupine, npr. 1. Situacija v Evropi, 2. Odgovornosti ZDA, 3. Groznje za mir po
Marshallu in 4. Amerigki odgovor. Potem bi razlozili, da besedilo govori o tezki situ-
aciji Evrope, predlogu gospodarske pomoci in ameriski odlo¢nosti za zagotavljanje
miru. Besedilo pa ne govori o strahu ZDA pred komunisticno ekspanzijo in ko-
ristnosti Marshallovega plana za amerisko gospodarstvo. Pri celotni analizi lahko
ucenci vkljucijo tudi uporabljeno besedisce, stil in ton pisanja.’>!

Primer st. 3:
»Hitlerjeva zunanja politika, 1933-37:

Vir A: Nihce tukaj noce ponovitve vojne ... Nasa mladina predstavlja edino upanje
za prihodnost. Ali si predstavljate, da jo vzgajamo, da bo potem padla na bojnem
polju? Smo mozati dovolj, da spoznamo, da ko eden izgubi vojno ... mora tudi nositi
posledice. Obcutili smo jih, vendar je nevzdrzno za nas, da moramo biti kot 65 mili-
joni narod ponovno osramoceni in ponizani. (Hitler, v intervjuju z dopisnikom Daily
Maila, 19. oktober 1933)

Vir B: Boj proti Versaillesu ne pomeni konec moje politike. Ne zanimam se samo za
prejsnje meje Rajha. Ponovno oblikovanje predvojne Nemcije ni samo naloga, vredna
truda nase revolucije ... Sovjetska Rusija ... je teZaven problem ... Vojna z Rusijo me ne
bi zanimala. (Hitler, v pogovoru z Hermannom Rauschningom, osebnim prijateljem,
1934)

Vir C: Cilj nemske politike je bil varovati in ohraniti rasno skupnost in jo povecati.
Bilo je tudi vprasanje prostora ... Nemski problem bi se lahko resil z uporabo sile ...
potem bi ostali samo Se odgovori na vprasanja ,Kdaj?“ in ,Kako?:.. (Pogled naprej v
obdobje 1943-45) Po tem casu se po mojem mnenju lahko pricakuje le sprememba
na slabse. Oprema vojske, mornarice in letalstva je bila skoraj konéana ... Nasa rela-
tivna moc bi se zmanjsala v povezavi s ponovnim oboroZevanjem, ki bi bil izpeljan v
ostalem delu sveta ... Ce bi firer Se Zivel, je bila njegova nespremenljiva odlocitev resiti
nemsko vprasanje prostora do najkasneje leta 1943 (45). (Porocilo Hitlerjevega govora
vojaskim oficirjem, ki ga je napisal polkovnik Hossbach, 5. novembra 1937)

Vir C: Nemski obisk Halifaxa je bil iz mojega stalis¢a velik uspeh zato, ker je dosegel
svoj cilj, to je ustvariti atmosfero, v kateri se je mogoce pogovarjati z Nemcijo o
prakticnih vprasanjih, ki zadevajo evropske sporazume ... Oba, Hitler in Goering, sta
rekla, posebej in s poudarkom, da nimata Zelje oz. namena zaceti vojno, in mislim,
da je to lahko tocno ... Seveda Zelita prevladovati v vzhodni Evropi; Zelita prav tako

151 Metoda dela za ta odlomek je povzeta iz: Triaud, C. (1998). Composition, étude et commentaire de documents. Histoire et géographie. Baccalaureat
L-ES-S. Paris: Vauibert, str. 53—56.
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tesno unijo z Avstrijo, kot jo lahko dobita brez prikljucitve k Rajhu. (Dnevnik Neville
Chamberlain, 26. november 1937)«'%

a) »Kako v kontekstu virov razumes naslednje izraze: ,ponovitve vojne; ,boj proti Ver-
saillesu; ,Rajha‘?

b) Kako v kontekstu virov razumes izraz ,nemsko vprasanje prostora? (vir C)

¢) - Do kaksne mere je perspektivna analiza nemskih ambicij konec 30. let v viru C?
- Kaj lahko sklepamo iz vira C glede politike, ki se jo je Chamberlain hotel drzati
glede Nemcije?

&) Do kaksne mere dokazi v virih B, C in C podpirajo Hitlerjevo zacetno trditev v viru
A, da ,nihce tukaj noce ponovitve vojne‘?

d) Kaj lahko sklepamo iz besedisca in stila, uporablienega v virih A in B, o Hitlerje-
vem odgovoru na politicne probleme, s katerimi se je spoprijemal?

e) S sklicevanjem na izvor in vsebino virov A, B in C komentiraj vrednost in nevarnost
uporabe dokazov tega tipa pri zgodovinarju, ki proucuje nemsko zunanjo politiko v
30. letih.«'*

ANKETNI VPRASALNIK O METODI DELA Z ZGODOVINSKIMI BESEDILI

Anketni vprasalnik so izpolnjevali u¢enci 3. letnikov, ki so v $olskem letu imeli eno
uro na teden pripravo na maturo iz predmeta zgodovine."** Pri pripravi so ucenci
brali in proucevali razlicne pisne vire (primarne in sekundarne). Glavni namen an-
kete je bil ugotoviti, kaksne so tezave ucencev pri tej metodi in kaksno je njihovo
mnenje o pomembnosti te metode pri pouku zgodovine v srednji $oli.*®

Anketni odgovori uc¢encev so pokazali:
- da 45 % ucencev nima tezav pri branju zgodovinskih besedil, 55 % ucencev pa
ima teZave le v¢asih;

152 History — Syllabus D (1995). Paper 1 — International Problems since 1931, 8 June 1995. London Examinations GCE: ULEAG, str. 2.

153 Prav tam, str. 3. Ocenjevalni kriteriji: »a) (3 tocke): Sklicevanje na prvo svetovno vojno, sklicevanje na dolothe pogodbe, nemski imperij (v tem
kontekstu) pred letom1914. b) Vsaka ustrezna razprava o Lebensraumu ali potreba po obnovitvi starih meja ali velika Nemdija. Za dve tocki malo
$irsi odgovor. ¢) Nivo 1 (1-2 tocki): Omejen odgovor na obe vprasanji ali odgovor samo na eno vprasanje; nivo 2 (35 tock): bolj razsirjena ana-
liza obeh delov vprasanj z glavnim problemom uporabe vojne. ¢) Nivo 1 (1-2 tocki): omejena uporaba virov; nivo 2 (3—4 tocke): bolj izdelana
uporaha virov; nivo 3 (5 tock): uporaba vseh treh virov in sklicevanje na,v koliksni meri’; d) Nivo 1 (1-2 tocki): ugotovitev ustreznega besedisca
in stila; nivo 2 (3—4 tocke): uporaba nivoja 1za sklepanje, kjer so vkljuceni politicni problemi; e) Veliko je moznosti. Vsi trije viri imajo isti izvor,
zato ni potrebno sklicevanje na vsakega posebej. Nivo 1 (1-2 tocki): en ali dva izolirana ustrezna namena; nivo 2 (3—4 tocke): bolj izdelan
komentar zomembo skupnega izvora ali vsebine; nivo 3 (5-6 tock): kot nivo 2, nekaj omejenih trditev o vrednostih in nevarnostih.« History — D
(9269) (1995). Mark Schemes, May/June 1995. London Examinations GCE A level: ULEAG, str. 1.

154 Anketni vprasalnik je izpolnilo 20 ucencev razli¢nih 3. letnikov 22. decembra 1999 na Gimnaziji BeZigrad.

155 Anketni vprasalnik je vseboval 10. vprasanj: 1. Ali imas pri branju zgodovinskega besedila teZave? 2. Ali iz prebranega besedila lahko hitro naj-
des podatke na kratka vprasanja: kdo, kje, kdaj? 3. Ali ima$ teZave poiskati vzroke in posledice zgodovinskega dogodka po prebranem odlomku?
4. Ali ima raje kratka vprasanja z dolocenim odgovorom ali dalj3a vprasanja z obsirnim nedolo¢enim odgovorom? 5. Kako najraje resujes
naloge? a) doma, samostojno, b) v $oli samostojno, ¢) v 3oli v dvojicah ¢) v 3oli v skupinah. 6. Ali te branje zgodovinskega besedila in reSevanje
razlicnih nalog navajata na uspesno samoizobrazevanje? 7. Ali uporaba zgodovinskega besedila prispeva k bolj3emu razumevanju zgodovin-
skega dogajanja? 8. Ali uporaba zgodovinskega besedila omogoca boljSo predstavljivost zgodovinskih dogodkov? 9. Ali uporaba zgodovinskega
besedila omogoca vecjo trajnost znanja? 10. Ali uporaba zgodovinskega besedila vzbudi zanimanje za u¢no snov pri pouku zgodovine?
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- da 60 % ucencev hitro najde podatke na krajsa vprasanja, medtem ko 40 % ucen-
cev vedno ne najde hitro teh podatkov;

- da 35 % ucencev nima tezav izludciti vzroke in posledice iz zgodovinska besedila,
65 % ucencev pa ima véasih tezave s tem;

- da ima 45 % ucencev raje kratka vprasanja, 55 % ucencev pa daljsa vprasanja z
obsirnim odgovorom;

- da 40 % ucencev najraje resuje naloge doma, 35 % ucencev v Soli v dvojicah in
25 % ucencev v Soli v skupinah.

Glede pomembnosti metode dela z zgodovinskim besedili pa so anketni odgovori
ucencev pokazali;

- da 75 % ucencev meni, da metoda dela z zgodovinskimi besedili navaja ucence
na uspe$no samoizobrazevanje, 20 % ucencev, da le delno, 5 % uc¢encev pa meni,
da ne navaja na samoizobrazevanje;

- da 75 % ucencev meni, da metoda prispeva k boljsemu razumevanju zgodovin-
skega dogajanja, 25 % ucencev pa meni, da le delno;

- da ravno tako 75 % ucencev meni, da metoda omogoca boljSo predstavljivost
zgodovinskih dogodkov, 25 % pa meni, da le delno;

- da 45 % ucencev meni, da metoda omogoca vecjo trajnost znanja, 55 % ucencev
pa meni, da le delno;

- da 45 % ucencev meni, da metoda vzbudi zanimanje za u¢no snov pri pouku
zgodovine, ravno tako pa tudi 45 % ucencev meni, da le delno, 5 % ucencev pa
meni, da ne vzbudi zanimanja.

Odgovori ucencev so pokazali, da imajo vcasih tudi tezave pri branju, iskanju do-
lo¢enih podatkov in pri odgovarjanju na vprasanja, ki se nanasajo na vsebino be-
sedila. Odgovori so tudi pokazali, da vecina ucencev meni, da metoda dela z zgo-
dovinskimi pisnimi viri prispeva k boljsi predstavljivosti, boljS$emu razumevanju in
uspesnemu samoizobrazevanju pri pouku zgodovine.

SKLEP

Pri metodi dela z zgodovinskimi besedili uc¢enci povzemajo poenostavljena pro-
blemska vprasanja znanstvene zgodovine in jih razresujejo, samostojno is¢ejo odgo-
vore na vprasanja o bistvenem ob dolo¢enih zgodovinskih situacijah ter prenasajo
sodobna, aktualna druzbena vprasanja na zgodovinske situacije v preteklosti.'*

»Delo z dokumenti ima posebno vzgojno-izobraZevalno vrednost pod pogojem, da
sledi po branju pravilno pojasnjevanje z nujnim sodelovanjem ucencev in njihovim
kriticnim analiziranjem. S tako analizo se ucenci pravzaprav priblizujejo virom

156  Trojar, S. (1993). Sodobni pagledi na pouk zgodovine. Reformne teznje pri druzboslovnih ucnih predmetih. Ljubljana: DZS, str. 80.
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zgodovinskega znanja in se s tem uvajajo v razumevanje nacina, kako zgodovinarji
z zbiranjem in proucevanjem dokumentov znanstveno preiskujejo zgodovinska doga-
janja. Z delom z dokumenti pridobivajo ucenci pravo in znanstveno znanje.«">’

Metoda dela z zgodovinskimi besedili tako omogoca, da ucenci razvijajo sposobno-
sti kriticnega misljenja, sposobnost kriticne analize, sinteze in vrednotenja razlicnih
zgodovinskih virov.

157 Demarin, J. (1964). Pouk zgodovine v osnovni oli. Ljubljana: DZS, str. 66.
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UPORABA RACUNALNISKEGA PROGRAMA PRI POUKU ZGODOVINE

uvoD

Zalozba Shropshire Education Publications'® iz Velike Britanije je leta 1994 izdala
izredno zanimiv $olski ra¢unalniski program, ki je namenjen u¢encem od 14. do 18.
leta na temo Pari$ka mirovna konferenca 1919-1920 v angleskem jeziku.

Racunalniski program vsebuje disketo s programom v angleskem jeziku, zemljevid
Narodi v Avstro-Ogrski pred 1. svetovno vojno, nemi zemljevid Avstro-Ogrske in
priro¢nik za uporabo.

Za uporabo racunalniSkega programa mora Sola imeti racunalnisko opremljeno
ucilnico z racunalniki PC in programom Windows 3.1.

V osnovni $oli se lahko racunalniski program uporablja v 8. razredu pri temi Ureja-
nje sveta po meri zmagovalcev (Nesovi¢, B., Prunk, J., 20. stoletje (1993). Zgodovina
za 8. razred osnovne $ole. Ljubljana: DZS, str. 20-23)."*

V srednji Soli pa se lahko uporablja v 4. razredu pri temi Povojna ureditev sveta,
kjer sta podtemi Wilsonove tocke in Versajska Evropa: Meje novonastalih drzav in
Drustvo narodov (Repe, B. (1995). Nasa doba: Oris zgodovine 20. stoletja. U¢benik
za 4. razred gimnazije. Ljubljana: DZS, str. 54-58).

Racunalniski program je mozno uporabiti v razli¢nih fazah u¢nega procesa, $e po-

sebej pri usvajanju, poglabljanju in ponavljanju u¢ne snovi.

VSEBINA RACUNALNISKEGA PROGRAMA

Od leta 1919 do 1920 je potekala pariska mirovna konferenca, na kateri so drza-
ve zmagovalke v prvi svetovni vojni sklenile mirovne pogodbe z Nemcijo, Avstrijo,
Bolgarijo, Madzarsko in Turcijo.

158 Naslov zalozbe: Shropshire Education Publications, The Shirehall, Abbey Foregate, Shrewsbury, SY2 GND, Great Britain.
159V osnovni $oli imajo ucenci Ze dovolj znanja anglescine, tako da lahko razumejo vsebino v racunalniskem programu; racunalniski program tudi
ne zahteva veliko znanja o racunalnitvu.
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TABELA ST. 1: MIROVNE POGODBE PO 1. SVETOVNI VOJNI

Mirovna pogodba KRAJ DATUM
ZNEMC1J0 Versailles 28.6.1919
ZAVSTRIJO Saint-Germain 10.9.1919
7 BOLGARIJO Neuilly 27.11.1919
Z MADZARSKO Trianon 4.6.1920
STURCIJO Sévres 10.8.1920
Lausanne 24.7.1923

Vsebina programa je napisana tako, da ucenci pridobijo temeljito znanje o dveh
mirovnih pogodbah: Saintgermainski in Trianonski. Ucenci morajo samostojno
ugotoviti, kaj se je zgodilo z Avstro-Ogrsko po 1. svetovni vojni in kaj sta doloc¢ili
mirovni pogodbi z Avstrijo in Madzarsko o pokrajinah, ki so bile v Avstro-Ogrski.

Pred uporabo morajo ucenci imeti predznanje o 1. svetovni vojni, poznati morajo
porazenke v 1. svetovni vojni, tajno Londonsko pogodbo in idejo o pravici narodov
do samoodlocbe (14 tock Woodrowa Wilsona), saj je njihova glavna naloga obliko-
vati meje drzav, ki so nastale po razpadu Avstro-Ogrske.

Vsebina v ra¢unalniskem programu uc¢encem pomaga oblikovati meje novim drza-
vam: Avstriji, MadZzarski, Jugoslaviji, Poljski in Ceskoslovaski ali pa spremeniti meje
drzavam, ki so obstajale Ze pred 1. svetovno vojno — Romuniji in Italiji.

Racunalniski program vsebuje zemljevid s pokrajinami v Avstro-Ogrski: Ceska, Sle-
zija, Moravska, Sp. in Zg. Avstrija, Stajerska, Kranjska, Tirolska, Gorica-Gradiska,
Trst, Istra, Reka, Dalmacija, Hrvaska, Slavonija, Bosna in Hercegovina, Banat, Ma-
dzarska, Slovaska, Galicija, Bukovina in Transilvanija.

M ountaing Sea " Rives ™ t____‘;.',‘;,::‘,';“" Tl e North

Pokrajine v Avstro-Ogrski'®

160 Racunalniski program za pokrajine v Avstro-Ogrski. Napaka: Croatia—Slovenia. Pravilno je Croatia—Slavonia. Peacemakers, A decision making
program (1994). Shrewsbury: Shropshire.
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S pomocjo vsebine v racunalniskem programu ucenci lahko izbirajo pokrajine in
informacije o teh pokrajinah, ki so razdeljene v 6 tematskih sklopov: 1. Gozdarstvo
in Zivinoreja, 2. Zgodovina, 3. Nacionalni problemi, 4. Geografija in komunikacije,
5. Rudarstvo in industrija, 6. Prebivalstvo, narodi in jezik.

Moravia Population, Race and Language

The population of Bohemia and Moravia is 9,391,819
6624 Czechs and
34% Germans

The Czech language is spoken everywhere. while
German is also spoken in the Sudetenland.

The Czechs are nearly identical in race and language
to the Slovaks just over the border.

1 Forestry and Faming I ." graphy and C icati ] [ Jotter |

| T I i “mw“;‘;_l

| MHationality Problems. l | | Pupulatig, Huss und Lunguuys I Close ]

Izbor opcij oz. tematskih sklopov''

Ucenci lahko izbirajo, kopirajo in tiskajo izbrane informacije o teh pokrajinah. Sa-
mostojno, v dvojicah ali pa v skupini ucenci s pomocjo podatkov, ki jih dobijo v
racunalniSkem programu, in s pomocjo zemljevida Narodi v Avstro-Ogrski vridejo
meje novih drzav ali nove meje starih drzav v nemi zemljevid.

A

Nemi zemljevid Avstro-Ogrske'®*

161 Peacemakers, A decision making program (1994). Shrewsbury: Shropshire.
162 Zemljevid A3 je vkljucen v racunalniski program. Za pomoc ucencem sta Ze vrisani dve drZavi, ki nastaneta po razpadu Avstro-Ogrske: MadZarska
in Avstrija.
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Pri oblikovanju novih meja morajo ucenci upostevati: preteklost pokrajine, delez
narodov v neki pokrajini, gospodarsko strukturo pokrajine, naravne meje ob rekah
ali gorah, zahteve sosednjih drzav in drzav zmagovalk v 1. svetovni vojni.

PRIMER 1Z RACUNALNISKEGA PROGRAMA

ISTRA

Nacionalni problemi:

- Italijani, ki Zivijo tukaj, so v stalnih sporih s Srbi/Hrvati in Slovenci. Italija Ze od leta
1866 zeli imeti Istro.

Prebivalstvo, narodi in jezik:

V Istri je 386.463 prebivalcev. 44 % je Srbov/Hrvatov in Zivijo na vzhodnem delu.
37 % je Italijanov in Zive na zahodnem delu. 14 % je Slovencev in Zive na SV-delu; os-
tanek — 5 % je drugih narodov. Srbi/Hrvatje in Slovenci so si po narodnosti zelo blizu.
Italijani imajo zelo velik vpliv na tem podrocju.

Zgodovina:
Med leti 1420 in 1797 sta Istri vladali Avstrija in Beneska republika. Leta 1816 je bila
Istra prikljucena k Avstriji.

Taksni so podatki, ki jih u¢enec dobi za Istro. Njegova naloga je, da se odloc¢i, kot
so se leta 1919 na pariski mirovni konferenci, kdo bo dobil Istro: a) del Italija in del
Jugoslavija, b) vse Italija, c) vse Jugoslavija.

DELO Z RACUNALNIKOM IN NALOGE ZA UCENCE

Racunalniski program predlaga skupinsko delo ucencev. Ucenci naj bi poskusali
ugotoviti, katerim drzavam so mirovniki prikljucili pokrajine.

1. skupina naj bi ugotovila, kaj se je zgodilo s pokrajinami Cesko, Moravsko, Slova-
sko, glezijo in Galicijo;

2. skupina naj bi ugotovila, kaj se je zgodilo s pokrajinami Transilvanijo, Banatom
in Bukovino;

3. skupina naj bi ugotovila, kaj se je zgodilo s pokrajinami Hrvasko, Slavonijo, Dal-
macijo, Bosno in Hercegovino;

4. skupina naj bi ugotovila, kaj se je zgodilo s pokrajinami Tirolsko, Korosko, Stajer-
sko, Trstom, Gorico-Gradisko, Istro in Reko.

Ucenci dobijo tudi dodatna vprasanja z izbirnimi odgovori, ki jim pomagajo ugoto-
viti, kaj se je zgodilo s posameznimi pokrajinami.
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TABELA ST. 2: DODATNA VPRASANJA

1. skupina:

1. Kdo je dobil Ce3ko (Sudete) in Moravsko?
a) Avstrija
b) Cekoslovaska

2. Kdo je dobil Slovasko?

a) Poljska

b) Ceskoslovaska

¢) Nihce: samostojna drZava

3. Kdo je dobil avstrijsko Slezijo?
a) Nemdija

b) Poljska in CeSkoslovaska

¢ Poljska

¢) Cedkoslovaska

4. Kdo je dobil Galicijo?

2. skupina:

1. Kdo je dobil Transilvanijo?

a) del Madzarska, del Romunija
b) vse Madzarska

¢) vse Romunija

2. Kdo je dobil Bukovino?
a) Romunija
b) Poljska

3. Kdo je dobil Banat?

a) del Srbija, del Romunija
b) vse Srbija

¢) vse Romunija

4. Kdo je dobil dele Madzarske? (ogrska polovica, vec
moznih odgovorov)

1. Katere pokrajine so se zdruZile v novo drZavo
Kraljevino Jugoslavijo?

2. Kdo je dobil Hrvasko in Slavonijo?
a) del Madzarska, del Jugoslavija

b) vse Madzarska

¢) vse Jugoslavija

3. Kdo je dobil Dalmacijo?
a) del Italija, del Jugoslavija
b) vse Italija

¢) vse Jugoslavija

a) Poljska a) Romunija

b) Rusija b) Srbija
¢) Ceskoslovaska
¢) Avstrija

3. skupina: 4. skupina:

1. Kdo je dobil Korosko? (S od Karavank)
a) del Avstrija, del Jugoslavija

b) vse Avstrija

¢) vse Jugoslavija

2. Kdo je dobil Stajersko?

a) del Avstrija, del Jugoslavija
b) vse Avstrija

¢) vse Jugoslavija

3. Kdo je dobil Tirolsko?
a) del Avstrija, del Italija
b) vse Avstrija

¢ vse Italija

4. Kdo je dobil Gorico-Gradisko in Trst?
a) del Avstrija, del Italija

b) vse Avstrija

¢) vse Italija

5. Kdo je dobil Istro?

a) del ltalija, del Jugoslavija
b) vse ltalija

¢) vse Jugoslavija

6. Kdo je dobil Reko?
a) Italija

b) Madzarska

¢) Jugoslavija

Ko ucenci opravijo naloge, jih skupaj z uciteljem preverijo ali pa naloge samostojno

pregledajo s pomocjo resitev.
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TABELA ST. 3: RESITVE

1. skupina 2. skupina

1.c

2.a

3.a

4.

a: romunski del MadZarske, Banat, Transilvanija

b: juzni deli Ogrske: Prekmurie, Hrvaska, Slavonija,
Vojvodina: Banat

¢ Slovadka

¢: avstrijsko-nemski del: zahodni del ogrske polovice

S~ W N =
v TToT T

3. skupina 4. skupina
1. Bosna in Hercegovina, Dalmacija, Hrvaska, Slavonija, 1.b
Kranjska, slovenski del Stajerske, Vojvodina: del Banata. 2.a
(+ Srbija in Crna gora) 3.a (S del: Avstrija, J del: Italija)
2.c 4.c
3. a (Italija: Zadar in otoki v Dalmaciji) 5.b
6. ¢ (pariska mirovna konferenca 1919: Jugoslavija,
1919-20: d'Annunzio, 1920-24: svobodno mesto,
1924: ltalija)

Vrisovanje novih meja v nemi zemljevid pa preverijo z zemljevidom, ki prikazuje
razpad Avstro-Ogrske in nastanek novih drzav.

T
former Austro-Hungarian ESTONIA
Empire ] e

el LATY) ,ﬂ_
German land to Poland )
————
) LiTHE, Y
Russian land 1 Romania g ‘L\"M

- Bulgarian losses

arrows point o countries
which gained land

., :
?g, «.,}-,-J—' g USSR
s an H

Zemljevid: Razpad Avstro-Ogrske in nove drZave leta 1919-20'

163 Brooman, J. (1995). The World Re-made, The Results of the First World War. London, New York: Longman, str. 8.
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Za utrjevanje ucenci izdelajo razli¢ne tabele, ki prikazujejo razpad Avstro-Ogrske in
ozemeljske spremembe novih ali starih drzav po prvi svetovni vojni.

TABELA ST. 4: RAZDELITEV POKRAJIN AVSTRO-OGRSKE MED DRZAVE PO PRVI SVETOVNI VOJNI

Ceskoslovaska | Madzarska Avstrija Jugoslavija Italija Poljska Romunija
— (e3ka (Sudeti) | — Madzarska —1g.in Sp. —Bosnain —Trst — Poljska — Bukovina
— Moravska Avstrija Hercegovina | — Gorica — Galicija —Transilvanija
— del avstrijske — Koroska — Dalmacija — Gradiska —del avstrijske | — Banat
Slezije — STirolska — Kranjska —Istra Slezije — romunski del
— nem3ki del —slovenskidel | -JTirolska Madzarske
Stajerske Stajerske — otokiv
— nemski del — Hrvaska Dalmaciji in
Madzarske — Slavonija Zadar
— Salzburg —Vojvodina:
—Vorarlberg del Banata

TABELA ST. 5: RAZDELITEV POKRAJIN AVSTRIJSKEGA IN OGRSKEGA DELA MED DRZAVE PO

1. SVETOVNI VOJNI

Avstrijski del monarhije

Ogrski del monarhije

Ceskoslovaska: Ceska (Sudeti), Moravska,
avstrijski del Slezije

Jugoslavija: Kranjska, slovenski del Stajerske,
Dalmacija, Bosna in Hercegovina

Poljska: Galicija, del avstrijske Slezije

Italija: Trst, Gorica in Gradika, Istra, juZni del
Tirolske, otoki v Dalmaciji in Zadar

Romunija: Bukovina
Avstrija: Zg. Avstrija, Sp. Avstrija, Salzburg,

Vorarlberg, Koroska, severni del Tirolske, nemski
severni del Stajerske

Ceskoslovaska: Slovaska

Madzarska

Jugoslavija: Hrvadka, Slavonija, Vojvodina: Banat
Romunija: romunski del MadZarske, Transilvanija, Banat

Avstrija: nemski zahodni del MadZarske

Racunalniski program je zelo sistemati¢no sestavljen in prinasa temeljito znanje o
dveh mirovnih pogodbah, vendar pa je potrebno dodati natan¢nejse informacije za
Kraljevino Jugoslavijo in tudi ostale mirovne pogodbe po 1. svetovni vojni, ki so
oblikovale meje Kraljevine Jugoslavije. Se posebej je potrebno upostevati:

a) Mirovno pogodbo z Nemcijo:

- K SHS je postala mednarodno priznana.
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b) Mirovno pogodbo z Avstrijo:
- dolocena je bila avstrijsko-jugoslovanska meja na Karavankah;
- K SHS je dobila del Stajerske (juzni del z Mariborom in Ptujem) in izgubila
Radgono;
- K SHS je dobila majhen del Koroske (Mezisko dolino in ob¢ino Jezersko) in
izgubila Celovsko kotlino (plebiscit 10. 10. 1920).

¢) Mirovno pogodbo z Madzarsko:
- potrditev prikljucitve Prekmurja, Hrvaske in Slavonije (MedZimurja, Backe,
Baranje) in Vojvodine (Banata) h K SHS.

¢) Mirovno pogodbo z Bolgarijo:
- K SHS je dobila okraj Strumico in nekaj manjsih delov Bolgarije.

d) Rapalsko pogodbo 12. 11. 1920 med Jugoslavijo in Italijo:

- Italija je dobila: Z del Slovenije na ¢rti Pec-Jalovec—Triglav-Blegos—Plani-
na-Sneznik-Jadransko morje, Istro, Dalmacijo (Zadar, Cres, Lo$inj, Lastovo,
Palagruzo);

- Reka je postala svobodno mesto (1919: Jugoslavija, od sept. 1919 do nov. 1920:
d’Annunzio, odhod $ele januarja 1921, 1920-24: svobodno mesto).

e) Rimsko pogodbo 27. 1. 1924 med Jugoslavijo in Italijo:
- Jugoslavija je dobila Susak, Italija pa Reko."**

SKLEP

Racunalniski program omogoc¢a samostojno resevanje nalog, pridobivanje ucne
snovi in povecuje zanimanje za predmet. Spodbuja pa tudi k sestavi novih racu-
nalniskih programov za zgodovino in prinasa nove ideje o uporabi CD-romov pri
pouku zgodovine.'s®

164 NeSovic, B., Prunk, J. (1993). 20. stoletje. Zgodovina za 8. razred osnovne Sole. Ljubljana: DZS, str. 54—56; Repe, B. (1995). Nasa doba. Oris zgo-
dovine 20. stoletja. Ucbenik za 4. razred gimnazije. Ljubljana: DZS, str. 92, 100—103; Slovenska kronika XX. stoletja 1900—1941(1995). Ljubljana:
Nova revija, str. 236—252.

165 Racunalniski program je predstavil gospod Alun Morgan na seminarju v Yorku 22. septembra 1995, na Gimnaziji BeZigrad pa so ga Ze uporabljali
ucenci v 2. razredu Mednarodne Sole za tujce. K racunalniskem programu sem sestavila dodatek z dodatnimi pojasnili, zemljevidi, slikami in
nalogami za ucence.
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IGRA VLOG: VERSAJSKA POGODBA IN PARISKA MIROVNA
KONFERENCA LETA 1919

uvoD

Od 16. do 19. 2. 1997 so se §tirje ucenci in en ucitelj — spremljevalec udelezili
igre vlog na temo Versajska pogodba in pariSka mirovna konferenca leta 1919 v
Cambridgeu.'*

Glavni organizator igre vlog je bil Hills Road Sixth Form College v Cambridgeu.
Zavod Republike Slovenije za Solstvo je v povezavi z Ministrstvom za $olstvo in
$port (Sluzba za mednarodno sodelovanje) izbral $tiri gimnazije (Gimnazijo Be-
zigrad, Gimnazijo Poljane, Gimnazijo Kamnik in Gimnazijo Ravne na Koro$kem),
te pa so izbrale vsaka po enega ucenca iz 4. razreda, ki se je v Solskem letu 1996/97
pripravljal na maturo iz predmeta zgodovina.

Igre vlog so se udelezili tudi ucenci iz Francije, Nemcije, Danske, Bolgarije in seveda
iz Velike Britanije.'””

NAMEN

Glavni namen igre vlog je bil, da bi ucenci:

- spoznali, kako so bile sestavljene mirovne pogodbe po 1. svetovni vojni;

- se zavedali problemov, ki so nastali po podpisu mirovnih pogodb med obema
vojnama;

- spoznali razlicne interpretacije v evropskih drzavah o istem zgodovinskem
dogodku;

- sodelovali z uéenci razli¢nih narodnosti.

PRIPRAVA NA IGRO VLOG

En mesec pred zacetkom so slovenski ucenci izvedeli, da bodo v tej igri vlog oz. na
pariski mirovni konferenci predstavljali Kraljevino Srbijo (oz. Kraljevino Srbov,

166 Igre vlog v Cambridgeu so se udeleZili Andrej Andri¢ iz Gimnazije BeZigrad, Mario Ple3ej iz Gimnazije Ravne na KoroSkem, Katja Paladin iz
Gimnazije Kamnik, Jasna Magi¢ iz Gimnazije Poljane in Danijela Tr3kan iz Gimnazije BeZigrad.

167 Starost uencev je bila od 16 do 19 let. Pri igri vlog je sodelovalo 43 ucencev in 8 uciteljev. Ucenci so morali biti primerno obleceni. Stroske
potovanja in bivanja je v celoti poravnal Svet Evrope, ki je tudi glavni pobudnik za nov Stiriletni projekt »U¢enje in poucevanje evropske
zgodovine 20. stoletja«.
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Hrvatov in Slovencev). Kot spremljevalec ucencev sem prevzela tudi pripravo vseh
$tirih ucencev za to igro vlog.'®®

Ucéenci so morali pripraviti:

1. uvodno predstavitev za drzavo Kraljevino Srbov, Hrvatov in Slovencev leta 1919,
2. osnutek mirovnih pogodb z Nemcijo, Avstrijo, Madzarsko in Tur¢ijo,'*’

3. zaklju¢no predstavitev drzave Slovenije (polozaj Slovencev leta 1919 in danes).

Za pripravo na igro vlog smo uporabili naslednjo literaturo:'”’

Barker, T. M. (1984). The Slovene Minority of Carinthia. New York: Columbia
University Press.

Brooman, J. (1989). The Word since 1900. Sourcebook. London, New York:
Longman.

Brooman, J. (1995). The World Re-made, The Results of the First World War. Lon-
don, New York: Longman.

Enciklopedija Slovenije (1987). 1 (A-Ca). Ljubljana: MK.

Gibbons, S. R., Morican, P. (1992). Modern Times: World War One. London:
Longman.

Gilbert, M. (1994). First World War. London: HarperCollins Publishers.

Heater, D. (1988). Case Studies in Twentieth-Century World History. London:
Longman.

Krese, S. (1990). Naprej zastave slave. Celje: Mohorjeva druzba.

Krizman, B. (1975). Vanjska politika jugoslovenske drzave 1918-41 (Diplomat-
sko-historijski pregled). Zagreb: Skolska knjiga.

Internet: The Treaty of London, The Peace Treaty of Brest-Litovsk, The Covenant
of The League of Nations, The League of Nations Protocol for the Pacific Settle-
ment of International Disputes, The Treaty of Neuilly-sur-Seine, The Treaty of
Versailles, The Treaty of Sevres.

Lederer, 1. J. (1963). Yugoslavia at the Paris Peace Conference. New Haven, Lon-
don: Yale University press.

Lowe, N. (1989). Mastering Modern World History. London: Macmillan.

Major Peace Treaties of Modern History 1648-1967 (1967). Volume II. New York:
McGraw-Hill Book Co.

Major Peace Treaties of Modern History 1648-1967 (1967). Volume III. New
York: McGraw-Hill Book Co.

Mills, H. (1992). Twentieth Century World History in Focus. Surrey, Edinburgh:
Nelson.

Mitrovi¢, A. (1969). Jugoslavija na konferenciji mira 1919-20. Beograd: Zavod za
izdavanje udzbenika SR Srbije.

168 Zahvaljujem se vsem uciteljem, ki so pomagali pri pripravi svojih ucencev in tudi samim ucencem, ki so poiskali dodatno literaturo.
169 Mirovna pogodba z Bolgarijo ni bila vkljucena v to igro vlog.
170 Priiskanju literature se zahvaljujem InStitutu za narodnostna vprasanja in Intitutu za novej$o zgodovino v Ljubljani.
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- Nichol, J., Lang, S. (1990). Work Out Modern World History GCSE. London:
Macmillan.

- Peace and War. (1993). Teachers* resource book. London: John Murray.

- Peacemakers, A decision making program (1994). Shrewsbury: Shropshire.

- DPearson, R. (1994). European nationalism 1789-1920. London, New York:
Longman.

- Petranovi¢, B., Zecevi¢, M. (1988). Tematska zbirka dokumentov. Beograd: Rad.

- Prunk, J. (1994). A Brief History of Slovenia. Ljubljana: Mihela¢.

- Sked, A. (1994). The Decline and Fall of the Habsburg Empire 1815-1918. Lon-
don, New York: Longman.

- Svetovna zgodovina (1981). Ljubljana: CZ.

- Singleton, E (1993). A Short History of the Yugoslav Peoples. Cambridge: Cam-
bridge University Press.

— The Penguin Atlas of World History. From the French Revolution to the Present
(1978). London: Penguin Books.

- Traynor, J. (1991). Europe 1890-1990. Surrey, Edinburgh: Nelson.

- Weber, T., Novak, D. (1996). 20. stoletje v zgodovinskih virih, besedi in slikah. Od
zacetka dvajsetega stoletja do konca prve svetovne vojne (1900-1918). Ljubljana:
DZS.

- Weber, T., Novak, D. (1996). 20. stoletje v zgodovinskih virih, besedi in slikah.
Slovenci v Drzavi SHS, v Kraljevini SHS (1918-41). Ljubljana: DZS.

- Weber, T., Novak, D. (1996). 20. stoletje v zgodovinskih virih, besedi in slikah. Ev-
ropa in svet med obema vojnama 1918-39. Ljubljana: DZS.

- Zadnik, S. (1982). Zbirka zgodovinskih virov. Ljubljana: DZS.

- Zgodovina diplomacije (1948). Diplomacija med pripravljanjem druge svetovne
vojne (1919-39). Ljubljana: DZS.

- Zgodovina Slovencev (1979). Ljubljana: CZ.

Za ucence sem fotokopirala dolocene strani iz te literature, tako da so se lahko vsi
naucili in pripravili za igro vlog."”" Pred odhodom smo se dvakrat sestali na Gim-
naziji Bezigrad in se tudi pogovarjali po telefonu o igri vlog, vlogi jugoslovanske
delegacije na mirovni konferenci, njihovih zahtevah in njihovi vlogi pri posameznih
mirovnih pogodbah.

Ucenci so prevzeli tudi vlogo resni¢nih delegatov na pariski mirovni konferen-
ci 1919-20. Predstavljali so naslednje delegate: Nikolo Pasi¢a, Anteja Trumbica,
Milenka Vesnica in Ivana Zolgerja.'”2

172 Kot ucitelj — spremljevalec pa sem predstavljala Mateja BoSkovica. Na resnicni konferenci je bilo zastopanih okrog 110 jugoslovanskih delega-
tov. Najpomembnejsi so bili Stirje delegati: Nikola Paic, biv3i ministrski predsednik, Ante Trumbic, minister za zunanje zadeve, Milenko Vesnic,
minister v Parizu, Ivan Zolger, univerzitetni profesor, dr. prava.
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Igra vlog pa je zahtevala tudi povezavo delegacije z domaco vlado, to je vlado Kra-
ljevine Srbov, Hrvatov in Slovencev leta 1919. Domaco vlado sta predstavljala dva
ucenca iz Gimnazije Kamnik.'”” Glavna naloga je bila, da je domaca vlada spremlja-
la dogajanje na mirovni konferenci, dajala navodila delegaciji in na koncu dovolila
ali odklonila podpis mirovnih pogodb.

Kingdom of Serbs, Croats and Slovenes
s,

= i

Belgrade, January - December 1919

To the president of the delegation,

Yours sincerely,
Prime minister: - Stojan Protié
Regent:  Alexander Karageorgevich
B
!
CONFIDENTIAL e

Igra vlog: Pismo vlade K SHS jugoslovanski delegaciji'™

IGRAVLOG V CAMBRIDGEU
PROGRAM

Nedelja, 16. 2. 1997:

1. Kino predstava, film »Vse je tiho na zahodni fronti« v Cambridgeu

2. Pozdravni nagovor g. ravnatelja Colina Greenhalgha v Hills Road Sixth Form
College in uvodne besede predsednika zgodovinskega aktiva g. Seana Langa

3. Predavanje: dr. David Weigall o pariski mirovni konferenci

4. Videofilm »Bitka na Sommi« v Burwell House

173 Gimnazija Kamnik je predstavljala domaco vlado. Glavna predstavnika sta bila Sabina Dogic, ki je predstavljala ministrskega predsednika
Stojana Protica, in Marko Stempihar, ki je predstavljal regenta Aleksandra Karadjordjevica.
174 Pismo sta sestavila Sabina Dogi¢ in Marko Stempihar. Pismo sta poslala delegaciji po faxu v Cambridge.
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Ponedeljek, 17. 2. 1997:

1. Uvodna predstavitev delegacij:

- Uvodne zahteve in Zelje so podale naslednje delegacije: Francija, Velika Britanija,
Zdruzene drzave Amerike, Poljska, Ceskoslovaska, Gréija in Kraljevina Srbov,
Hrvatov in Slovencev.'”” Vse delegacije so podale Zeljo po miru v svetu.

- Delegat K SHS je v uvodnem govoru predstavil vlogo Kraljevine Srbije v 1. sve-
tovni vojni, razlozil nastanek Kraljevine Srbov, Hrvatov in Slovencev leta 1918 in
podal zahteve jugoslovanske delegacije po pokrajinah ter se zavzemal za pravi-
¢en mir."”°

2. Delo po skupinah oz. komisijah:'”” Ucenci so se razdelili v 4 skupine, v komisije

za Nemcijo, Avstrijo, Madzarsko in Turcijo:

- na prvem sestanku so razpravljali o vojni krivdi Nemcije in ostalih drzav ter o
pomenu in organizaciji Drustva narodov;

- na drugem sestanku so razpravljali o vojnih odskodninah, vojnih zlo¢incih in
vojnih ujetnikih;

- na tretjem sestanku so razpravljali o mejah; posamezni ucenci - delegati so mo-
rali navesti ekonomske, politicne, kulturne, socialne, demografske in zgodovin-
ske razloge za zahtevana podroc¢ja.

3. Ogled mesta Cambridge.

4. Porocila o mirovni konferenci na videoposnetku, ki so ga pripravili ucenci
- novinarji.

Torek, 18. 2. 1997:

1. Delo po skupinah oz. komisijah:

na Cetrtem sestanku so koncali meje in se pogovarjali o razorozitvi ter kolonijah

porazenih drzav;

na petem sestanku so oblikovali osnutek pogodbe s porazeno drzavo: ucenci -

delegati so morali pregledati vse ¢lene in jih Se enkrat sprejeti ali spremeniti.

2. Povezava delegacij z domaco vlado po telefaksu:

- tudi jugoslovanska delegacija se je povezala z vlado v Beogradu - Gimnazijo
Kamnik;

- ucenci - delegati so poslali po telefaksu porocilo o delu v komisijah.

3. Porocila o mirovni konferenci na videoposnetku, ki so ga pripravili ucenci
- novinarji.

4. Predstavitev posameznih drzav:

Ucenci iz Francije, Nemcije, Velike Britanije, Bolgarije in Danske so predstavili

pomen in posledice pariske mirovne konference za njihove drzave.

Slovenski ucenci so predstavili polozaj Slovencev leta 1918 in $e posebej resnic-

no situacijo Slovencev po mirovnih pogodbah z Avstrijo in Madzarsko, posledice

175 Dandi so igrali vlogo ZDA, Anglei so igrali viogo Francije, viago Poljske in viogo Ceskoslovaske, Francozi so igrali viogo Italije, Nemdi so igrali
vlogo Anglije, Bolgari so igrali viogo Grcije.

176 Uvodno predstavitev o K SHS je imel Andrej Andric.

177 Ulenci — delegati so v komisijah sedeli na dolocenih sedeZih, ki so imeli oznako drZave, ki so jo predstavljali. Vodja pri vsaki komisiji je bil
francoski delegat, ravno tako je bil francoski delegat zapisnikar.
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Rapalske mirovne pogodbe in plebiscita na Koroskem leta 1920. Na kratko so
predstavili polozaj Slovencev v K SHS, SFR] in polozaj Slovencev v samostojni
drzavi po letu 1991.17®
5. Kviz za ucence in ucitelje:
Vprasanja pri kvizu so bila z razli¢nih podrocij: iz zgodovine, umetnosti, $porta,
glasbe itd. V desetih razlicnih skupinah je bila najboljsa skupina uciteljev, na dru-
go mesto se je uvrstila skupina ucencev iz Cambridgea, na tretje mesto pa skupini
ucencev iz Slovenije in Bolgarije.

Sreda, 19. 2. 1997

1. Domaca vlada je po telefaksu sporocila navodila glede podpisa mirovnih
pogodb:

- Jugoslovanska vlada (Gimnazija Kamnik) je dala dovoljenje za podpis vseh mi-
rovnih pogodb.

2. Podpis mirovnih pogodb:

- Ucenci, ki so igrali porazene predstavnike, so morali podpisati mirovne pogodbe.

3. Ocenitev igre vlog:

- Utitelji so ocenili igro vlog in poudarili pomen pariske mirovne konference za
obdobje med obema vojnama.'”

4. Zadnja porocila o mirovni konferenci na videoposnetku.

REZULTATI IGRE VLOG

Vse §tiri mirovne pogodbe so vsebovale:'®

- seznam drzav po abecednem redu v francoskem jeziku,

- seznam delegatov,

- uvod v pogodbo (namen: prizadevanje za mir in kaznovanje porazenih drzav),

- ¢lene o vojni krivdi, Drustvu narodov, vojni odskodnini, vojnih zlo¢incih, vojnih
yjetnikih, mejah, razorozitvi in kolonijah,

- podpise delegatov po abecednem redu drzav v francoskem jeziku.

178 Slovenijo sta predstavila dva ucenca: Mario Ple3ej in Jasna Magic. Ostalim u¢encem sta razdelila tudi propagandno gradivo o Sloveniji.
179 Vseh drzavah v srednjih Solah poudarjajo negativne posledice versajskega sistema.
180 Vse 3tiri mirovne pogodbe v angleskem jeziku so na voljo pri vseh slovenskih udelezencih.
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Julie Helsted, Etats Unis Guillaume Semichon, Ttalie

%(g o, — Gillanvmne SETUCHON

James Tapson, Katharine Oliver, France
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Carolin Schmeding, Grande Brmgne ic, Royaume des

‘/////“{ S{K/}({ % —»/K Serbes, Croates et Slnvenes
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Olivia Johnson, Tchecoslovaquie
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Igra vlog: Podpisi mirovne pogodbe z Madzarsko'®

VIDEOPOSNETEK

Sest ucencev iz Cambridgea pod vodstvom ge. Anne Smith je bilo zadolzenih za
snemanje in oblikovanje televizijskega porocila.

DELO V SKUPINAH 0Z. KOMISIJAH™*

Vse skupine so se pogovarjale o $tirih temah. V nadaljevanju so predstavljena vsa
vprasanja za vsako skupino oz. komisijo posebe;.

1. KOMISIJA ZA NEMCIJO

Tema: Vojna krivda in Drustvo narodov

Ali je Nemcija povzrocila 1. svetovno vojno?

Ali je bila tedanja nemska vlada odgovorna za zacetek 1. svetovne vojne?
Kaj je pravna osnova za proglasitev vojne krivde?

Kateri naj bi bili cilji in naloge Drustva narodov?

Katere velesile naj bi bile v Drustvu narodov?

Kako naj bi bilo Drustvo narodov organizirano?

Kdo naj bi financiral Drustvo narodov?

Kateri narodi naj bi bili vkljuceni v Drustvo narodov?

181
182

Primer zbranih podpisov za mirovno pogodbo z MadZarsko. Podpisnik za K SHS je bil Andrej Andri¢.
V vseh komisijah je bilo po 9 delegatov (iz Velike Britanije, Poljske, Ceskoslovaske, Gréije, K Srbov, Hrvatov in Slovencev, Italije, Zdruzenih drZav
Amerike in dva delegata iz Francije), razen pri komisiji za Nemcijo, kjer je bilo 10 delegatov (dva delegata iz Velike Britanije).
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Tema: Vojna odskodnina, vojni zlo¢inci, vojni ujetniki

Ali je bila Nemcija pravno odgovorna za placilo vojne odskodnine?

Komu bi morala Nemcija placati vojno odSkodnino?

Za katero vrsto vojne skode bi morala Nemcija placati?

Kdo bi dolo¢il vojno odskodnino in na kaksen nacin bi se dolocila vojna
odskodnina?

Ali bi se morala vrednost vojne od$kodnine izra¢unati takoj ali prepustiti priho-
dnjim dogovorom? Kdo bi v tem primeru odlocal o vojni odskodnini?

Kdo bi nadziral placevanje vojne odskodnine?

Kako naj bi Nemc¢ija ravnala s svojimi vojnimi ujetniki?

Kdo naj bi bil odgovoren za vojne ujetnike?

Kako bi se vojni ujetniki vrnili domov in kdo bi prevzel stroske potovanja?

Kako bi bilo potrebno ravnati z vojnimi ujetniki, ki se nocejo vrniti domov (Se
posebej z ruskimi vojnimi ujetniki)?

Ali bi se vojni ujetniki lahko uporabili v vojni proti ruskim boljsevikom?

Ali obstaja zadovoljiva definicija o vojnem zloc¢incu?

Katere obtozbe bi bilo potrebno upostevati?

Kdo naj bi prevzel nadzor oz. skrb za vojne zlo¢ince?

Katera sodi$ca bi se morala uporabiti za sojenje vojnim zlo¢incem?

Tema: Meje

Dolo¢itev meja Nemcije z Belgijo, Francijo, Svico, Avstrijo, Ceskoslovasko, Polj-
sko in Dansko

Tema: Razorozitev in kolonije

2

Nemska administracija afrigkih ozemelj

Ostale nemske kolonije

Obseg in oprema nemske vojske

Notranji nemiri v Nemciji: Katere oborozene enote bi morale poskrbeti za mir?
Nemski generalni Stab

Nemska mornarica

Nemsko letalstvo

Nadzor nad nemskimi vojakimi instalacijami in ustanovami

. KOMISIJA ZA AVSTRIJO

Tema: Vojna krivda in Drustvo narodov

1

Ali je Avstro-Ogrska povzrocila 1. svetovno vojno?

Ali je bila tedanja avstrijska vlada odgovorna za zacetek 1. svetovne vojne?
Kaj je pravna osnova za proglasitev vojne krivde?

Kateri naj bi bili cilji in naloge Drustva narodov?

Katere velesile naj bi bile v Drustvu narodov?

Kako naj bi bilo Drustvo narodov organizirano?
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Kdo naj bi financiral Drustvo narodov?
Kateri narodi naj bi bili vklju¢eni v Drustvo narodov?

Tema: Vojna odskodnina, vojni zlo¢inci, vojni ujetniki

Ali je bila Avstrija pravno odgovorna za placilo vojne odskodnine?

Komu bi morala Avstrija placati vojno odskodnino?

Za katero vrsto vojne skode bi morala Avstrija placati?

Kdo bi dolo¢il vojno odskodnino in na kaksen nacin bi se dolocila vojna
odskodnina?

Ali bi se morala vrednost vojne od$kodnine izrac¢unati takoj ali prepustiti priho-
dnjim dogovorom? Kdo bi v tem primeru odlocal o vojni od$kodnini?

Kdo bi nadziral plac¢evanje vojne odskodnine?

Kako naj bi Avstrija ravnala s svojimi vojnimi ujetniki?

Kdo naj bi bil odgovoren za vojne ujetnike?

Kako bi se vojni ujetniki vrnili domov in kdo bi prevzel stroske potovanja?

Kako bi bilo potrebno ravnati z vojnimi ujetniki, ki se nocejo vrniti domov (e
posebej z ruskimi vojnimi ujetniki)?

Ali bi se vojni ujetniki lahko uporabili v vojni proti ruskim boljsevikom?

Ali obstaja zadovoljiva definicija o vojnem zlo¢incu?

Katere obtozbe bi bilo potrebno upostevati?

Kdo naj bi prevzel nadzor oz. skrb za vojne zlocince?

Katera sodisca bi se morala uporabiti za sojenje vojnim zlo¢incem?

Tema: Meje

Dolo¢itev meja Avstrije z Neméijo, Svico, Italijo, Kraljevino Srbov, Hrvatov in
Slovencev, Madzarsko, Ceskoslovasko

Tema: Razorozitev in kolonije

3

Obseg in oprema avstrijske vojske

Notranji nemiri v Avstriji: Katere oborozene enote bi morale poskrbeti za mir?
Avstrijsko-madzarski generalni Stab

Avstrijsko-madZzarska mornarica

Avstrijsko-madzarsko letalstvo

Nadzor nad avstrijskimi vojaskimi instalacijami in ustanovami

Umetnostni zakladi v Avstriji

. KOMISIJA ZA MADZARSKO

Tema: Vojna krivda in Drustvo narodov

Ali je Avstro-Ogrska povzrocila 1. svetovno vojno?

Ali je bila tedanja madzarska vlada odgovorna za zacetek 1. svetovne vojne?
Kaj je pravna osnova za proglasitev vojne krivde?

Kateri naj bi bili cilji in naloge Drustva narodov?
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Katere velesile naj bi bile v Drustvu narodov?

Kako naj bi bilo Drustvo narodov organizirano?

Kdo naj bi financiral Drustvo narodov?

Kateri narodi naj bi bili vkljuceni v Drustvo narodov?

Tema: Vojna odskodnina, vojni zlo¢inci, vojni ujetniki

Ali je bila Madzarska pravno odgovorna za placilo vojne odskodnine?

Komu bi morala Madzarska placati vojno odskodnino?

Za katero vrsto vojne $kode bi morala Madzarska placati?

Kdo bi dolo¢il vojno odskodnino in na kakSen nacin bi se dolocila vojna
odskodnina?

Ali bi se morala vrednost vojne od$kodnine izrac¢unati takoj ali prepustiti priho-
dnjim dogovorom? Kdo bi v tem primeru odlocal o vojni odskodnini?

Kdo bi nadziral placevanje vojne od$kodnine?

Kako naj bi Madzarska ravnala s svojimi vojnimi ujetniki?

Kdo naj bi bil odgovoren za vojne ujetnike?

Kako bi se vojni ujetniki vrnili domov in kdo bi prevzel stroske potovanja?

Kako bi bilo potrebno ravnati z vojnimi ujetniki, ki se noc¢ejo vrniti domov (Se
posebej z ruskimi vojnimi ujetniki)?

Ali bi se vojni ujetniki lahko uporabili v vojni proti ruskim boljsevikom?

Ali obstaja zadovoljiva definicija o vojnem zlo¢incu?

Katere obtozbe bi bilo potrebno upostevati?

Kdo naj bi prevzel nadzor oz. skrb za vojne zlo¢ince?

Katera sodi$ca bi se morala uporabiti za sojenje vojnim zlo¢incem?

Tema: Meje

Dolo¢itev meja MadZarske z Romunijo, Ceskoslovasko, Kraljevino Srbov, Hrva-
tov in Slovencev, Avstrijo, Poljsko

Tema: Razorozitev in kolonije

4

Priznanje madzarske vlade

Obseg in oprema madzarske vojske

Notranji nemiri na Madzarskem: Katere oborozene enote bi morale poskrbeti za
mir?

Avstrijsko-madzarski generalni $tab

Avstrijsko-madzarska mornarica

Avstrijsko-madzarsko letalstvo

Nadzor nad madzarskimi vojaskimi instalacijami in ustanovami

. KOMISIJA ZA TURCIJO

Tema: Vojna krivda in Drustvo narodov

1

Ali se je Tur¢ija spustila v agresivno vojno?
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Ali je bila tedanja turska vlada odgovorna za zacetek 1. svetovne vojne?
Kaj je pravna osnova za proglasitev vojne krivde?

Kateri naj bi bili cilji in naloge Drustva narodov?

Katere velesile naj bi bile v Drustvu narodov?

Kako naj bi bilo Drustvo narodov organizirano?

Kdo naj bi financiral Drustvo narodov?

Kateri narodi naj bi bili vklju¢eni v Drustvo narodov?

Tema: Vojna odskodnina, vojni zlo¢inci, vojni ujetniki

Ali je bila Tur¢ija pravno odgovorna za placilo vojne odskodnine?

Komu bi morala Tur¢ija placati vojno odskodnino?

Za katero vrsto vojne skode bi morala Turcija placati?

Kdo bi dolo¢il vojno odskodnino in na kaksen nacin bi se dolo¢ila vojna
odskodnina?

Ali bi se morala vrednost vojne od$kodnine izrac¢unati takoj ali prepustiti priho-
dnjim dogovorom? Kdo bi v tem primeru odlocal o vojni od$kodnini?

Kdo bi nadziral plac¢evanje vojne odskodnine?

Kako naj bi Turc¢ija ravnala s svojimi vojnimi ujetniki?

Kdo naj bi bil odgovoren za vojne ujetnike?

Kako bi se vojni ujetniki vrnili domov in kdo bi prevzel stroske potovanja?

Kako bi bilo potrebno ravnati z vojnimi ujetniki, ki se nocejo vrniti domov (e
posebej z ruskimi vojnimi ujetniki)?

Ali bi se vojni ujetniki lahko uporabili v vojni proti ruskim boljsevikom?

Ali obstaja zadovoljiva definicija o vojnem zlo¢incu?

Katere obtozbe bi bilo potrebno upostevati?

Kdo naj bi prevzel nadzor oz. skrb za vojne zlocince?

Katera sodi$ca bi se morala uporabiti za sojenje vojnim zlo¢incem?

Tema: Meje

Grki zahtevajo Smirno.

Konstantinopel: Ali naj ga zasedejo zavezniske enote? Ali naj ga dobi Gr¢ija? Ali
naj postane mednarodno mesto pod nadzorom Drustva narodov?

Dostop mimo ozin: Dardanele, Marmarsko morje in Bospor

Armenija: Ali naj postane neodvisna? Ali naj postane mandat Drustva narodov?
Trakija

Drugi mejni problemi (Anatolija)

Tema: Razorozitev in kolonije

Sirija in Palestina

Egipt

Arabska drzava

Egejski in vzhodno-sredozemski otoki
Obseg in oprema turske vojske
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- Notranji nemiri v Tur¢iji: Katere oboroZene enote bi morale poskrbeti za mir?
- Turska mornarica

- Tursko letalstvo

- Nadzor nad turskimi vojagkimi instalacijami in ustanovami

oy
Igra vlog: Delo v skupinah (Komisija za Turcijo) (Foto: D. Trskan, 1997)

GLAVNE ZNACILNOSTI SKUPINSKEGA DELA"®:

— Pri delu po skupinah so prevzeli glavno vlogo delegati, ki so predstavljali Fran-
cijo in Veliko Britanijo ter tudi Ameriko, ostali delegati so sodelovali le pri sku-
pnih odlo¢itvah ali pri odlocitvah, ki so bile pomembne za njihove drzave;

- ucenci so se naucili demokrati¢no odlocati o problemu, izrazati lastna mnenja in
upostevati druga mnenja;

- ucenci so spoznali, da je potrebno pri igri vlog dobro poznati zgodovino drzave,
etni¢no strukturo, ekonomsko in politi¢no situacijo dolo¢ene pokrajine, da so
se lahko pravilno odlo¢ili, komu bi pripadale doloc¢ene pokrajine; poleg tega pa
so spoznali, da je potrebno za mirovna pogajanja poznati znacilnosti prava in
diplomacije;

- pri vseh komisijah so se strinjali, da so vse porazenke v 1. svetovni vojni krive za
zaletek 1. svetovne vojne;

- pri vseh komisijah so se odlo¢ili, da bodo lahko vse porazenke sprejete v Dru-
$tvo narodov po nekaj letih oz. po izpolnitvi nekaterih pogojev, dolo¢enih v po-
sameznih pogodbah;

- pri vseh komisijah so se strinjali, da morajo drzave porazenke placati zmagoval-
kam vojno odskodnino, takoj vrniti vojne ujetnike in pristati na razorozitev;

183 Moznosti za organizacijo igre vlog, kjer bi v skupinah vsi u€¢enci - delegati lahko sodelovali, je vec. Ena od moznosti je, da bi delegati drzave
sodelovali samo v tistih komisijah, ki so bile pomembne za njihove drzave. Na primer delegati K Srbov, Hrvatov in Slovencev bi sodelovali le v
komisiji za Avstrijo in komisiji za Madzarsko.
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- ucenci so zelo dobro poznali oblikovanje meja pri mirovni pogodbi z Nemcijo,
manj pri mirovnih pogodbah s Turcijo in Madzarsko ter najmanj pri mirovni
pogodbi z Avstrijo;

- znanje o mirovnih pogodbah, zahtevah posameznih drzav in e posebej o mejah,
ki so se oblikovale po 1. svetovni vojni, je vplivalo na igro vlog, saj so nekateri
ucenci - delegati uresnicili zahteve, ki jih pravi delegati na resni¢ni mirovni kon-
ferenci 1919 niso uresnicili (npr. ucenci - jugoslovanski delegati).

DELO JUGOSLOVANSKE DELEGACIJE NA PARISKI MIROVNI KONFERENCI -
IGRAVLOG

Slovenski ucenci, ki so bili delegati Kraljevine Srbov, Hrvatov in Slovencev, so $e
posebej pri mirovnih pogodbah z Avstrijo in Madzarsko zahtevali podrodja, ki so
jih jugoslovanski delegati leta 1919 zahtevali na pariski mirovni konferenci.

Jugoslovanski delegat je v komisiji za Avstrijo zahteval oblikovanje meje med
Kraljevino SHS in Avstrijo tako, kot so v resnici leta 1919 jugoslovanski delegati
zahtevali mejo na Koroskem (Smohor-pogorje med Dravsko in Ziljsko dolino-
Osojsko jezero—Osojske Ture-Svingka planina-Dreieckkogel s Celovcem) in mejo
na Stajerskem (Dreieckkogel-Radl-Remsnik—-Mura-Grujsla z Mariborom in Rad-
gono). Jugoslovanski delegat je za Kraljevino SHS z etni¢nimi razlogi, razlagami o
prisilni germanizaciji, ekonomskim in kulturnim razlogom za celotno Celovsko ko-
tlino pridobil vse, razen mesta Beljak.

Jugoslovanski delegat je zahteval oblikovanje meje med K SHS in Italijo tako, kot so
v resnici leta 1919 jugoslovanski delegati zahtevali: staro mejo med Avstro-Ogrsko
in Italijo (do Jadranskega morja brez Trzica - Monfalcona). Italijanska delegacija
ni zahtevala ozemlja, ki so ji ga zavezniki obljubili leta 1915 z Londonsko pogodbo.
Zahtevala je le Trst in Reko. Jugoslovanski delegat je z ekonomskimi in etni¢nimi
razlogi ter prisilno italijanizacijo prebivalstva v Reki preprical francoske delegate, da
mora Reka kot glavno pristani$ce ostati v Jugoslaviji; popustil je le pri tem, da lahko
Italijani svobodno uporabljajo pristani$ce. Predlog jugoslovanskega delegata, da bi
Trst'®* postal mednarodno pristanis¢e pod nadzorom Drustva narodov, niso sprejeli
zaradi zahtev italijanske delegacije. Odlo¢ili so se, da Trst pripade Italiji, Jugoslaviji
in Ceskoslovaski pa so dali pravico do svobodne uporabe pristanis¢a. Vsa ostala
podro¢ja (Istra, Dalmacija, otoki) so ostala K SHS.

Jugoslovanski delegat je v komisiji za MadzZarsko zahteval oblikovanje meje med
K SHS in Madzarsko tako, kot so jugoslovanski delegati zahtevali leta 1919, in vse

184 Leta 1919 so jugoslovanski delegati zahtevali Trst zaradi ekonomskih, geografskih in etnicnih razlogov, vendar pa so bili Italijani proti zaradi
mesane etnicne sestave. Ravno tako so v tej igri vlog Italijani in Se posebej angleski in francoski delegati vztrajali, da mora Italija dobiti Trst,
drugace bi K SHS izgubila druga podrogja.
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njihove zahteve je v igri vlog dobil, predvsem zaradi dobrih razlogov (ekonomskih,
prometnih, etni¢nih in zgodovinskih), ki jih je navedel za naslednja podro¢ja: Prek-
murje, Medzimurje, Backa (Mohac), Baranja (Pe¢) in Banat (Temi$var).

YUGOSLAVIA
AT
THE
PARIS
PEACE
CONFERENCE

\
Jl—r RUMANIA
Yugoslavia

B o 8 N 1 A

“sarspes

Maksimalne zahteve delegacije K SHS na pariski mirovni konferenci 1919-20"%

SKLEP

Igra vlog na temo pari$ka mirovna konferenca ni bila izvedena le zato, da bi u¢en-
ci spoznali resni¢no situacijo, probleme in tezave pri kaznovanju porazenk po 1.
svetovni vojni, oblikovanju meja ter ustanavljanju mednarodne organizacije Dru-
$tva narodov. Glavni namen igre vlog je bil predvsem v tem, da so se u¢enci naucili
sodelovati, komunicirati, podpirati, priznavati, spostovati, navajati na skupin-
sko delo, sprejemati odlocitve in odgovornosti, se zavedati razli¢nih interpre-
tacij in tako prevzeti celotno odgovornost za oblikovanje nove Evrope ter za ohrani-
tev miru v svetu z oblikovanjem lastnih mirovnih pogodb.

Igra vlog pa naj bi u¢encem »pomagala razumeti sedanjost, razumeti razloge za se-
danje probleme, razviti identifikacijo (narodno, lokalno in evropsko), pridobiti znanje
o drugih drZavah in kulturah ter razviti zgodovinski cut in zgodovinsko zavest. Ravno
tako pa naj bi prispevala k boljSemu mednarodnemu in druzbenemu razumevanju ter
pripravljala ucence za demokraticno participacijo.«'®

185 Naslovnica knjige: Lederer, I. J. (1963). Yugoslavia at the Paris Peace Conference. New Haven, London: Yale University press.
186 The European Content of the School History Curriculum: Report (1995). Strasbourg: Council for Cultural Co-operation, str. 6-7. Za iste cilje se
zavzema tudi Svet Evrope.
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ZAPIS UCNE SNOVI PRI POUKU ZGODOVINE

uvoD

Ze leta 1969 je Josip Demarin zapisal: »Treba je, da si tudi ucenci zabeleZijo tisto, kar
je oznaceno na tabli, da si zanesljiveje in pravilneje osvoje zgodovinsko gradivo. Na
tablo zapisemo temo, potrebna imena, nazive, najvaznejse datume in dejstva. Vse to
mora biti pregledno in smiselno, datumi se ne smejo odvajati od dogodka, na katerega
se nanasajo, tuje besede, nazive zemljepisnih krajev in razlicna imena je treba pisati v
imenovalniku.«'¥

Uc¢na enota je tudi artikulacija u¢beniske ali druge strokovne literature, ki jo upo-
rabi ucitelj za vsebinsko sestavo u¢ne ure, ponazoritev pa je tabelska slika. Tomaz
Weber meni, da so vsi trije elementi — priprava na u¢no uro, u¢beniska vsebinska
zasnova in tabelska slika — soodvisni.'®® Kot je u¢na priprava pri obravnavanju u¢ne
snovi sestavljena iz vsebinskih poudarkov, ima tudi u¢benik u¢no vsebino razdelje-
no na posamezne dele, kar pomeni, da bi morala biti tudi tabelska slika v skladu s
to vsebinsko strukturo. Tomaz Weber meni, da se »tabelska slika po svoji vsebinsko-
tehnicni zasnovi ne more bistveno in v zaporednosti razlikovati od artikulacije ucne
priprave in didakticne zasnove ucne enote v zgodovinskem ucbeniku.«'*

Ceprav se tabelska slika oz. zapis uéne snovi na tablo (s kredo) vedno redkeje upo-
rablja v Solah, bi lahko namesto izraza tabelski zapis uporabili zapis u¢ne snovi na
prosojnici, zapis u¢ne snovi na papirju, zapis u¢ne snovi na PowerPoint-predstavi-
tvi, zapis u¢ne snovi na elektronski tabli itd. Vsem slikam u¢ne snovi oz. zapisom
ucne snovi je skupno, da v skrajsani obliki predstavljajo vsebino uc¢ne ure, ki jo ima-
jo ucenci za pomo¢ pri domacem ucenju in pripravi na ocenjevanje znanja. Zapis
ucne snovi bi moral biti sestavni del vsake u¢ne ure.

Zato bomo v nadaljevanju predstavili vrste zapisov u¢ne snovi," ki se lahko upora-
bijo pri predmetu zgodovina, in metodo dela z grafi¢cnimi izdelki, ki se nanasajo na
zapise ucne snovi.

187 Demarin, J. (1969). Pouk zgodovine v osnovni Soli. Ljubljana: DZS, str. 79.

188 Weber, T. (1992). Tabelska slika pri pouku zgodovine: soodvisnost med zasnovo ucne enote —artikulacijo, zasnovo, zgodovinskega ucbenika in
tabelsko sliko. Zgodovina v Soli, letnik 1, 3t. 2, str. 27.

189 Prav tam, str. 31.

190 Primeri zapisov ucne snovi so v elektronski reviji Prispevki k didaktiki zgodovine, v vsakem letniku pri 3t. 3 na spletni strani: http://oddelki.
ff.uni-Ij.si//Zgodovin/DANIJELA/DIDAKTIKAZGODOVINE/Prispevki.htm (Dostopno 12. 3. 2016).
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NACINI ZAPISOVANJA UCNE SNOVI

Izraz tabelska slika — zapis ucne snovi

Izraz tabelska slika pomeni zapis u¢ne snovi na tabli (s kredo ali flomastrom) in se
vedno bolj umika iz uporabe zaradi drugih moznosti zapisa u¢ne nove snovi pri u¢-
nih urah. Zapis u¢ne snovi je torej krajsi zapis obravnavane u¢ne snovi. U¢na vsebi-
na je strukturirana po vsebinskih poudarkih u¢ne enote. Zapis u¢ne snovi je kratek,
enostaven, razumljiv in poenostavljen zapis ucbeniske vsebine, razlage ucitelja in
dodatne vsebine. Osnovno tehni¢no pravilo je, da je zapis vsebinsko strukturiran
oz. pregleden.

Zapis u¢ne snovi poudarja glavno vsebino u¢ne snovi, ki je lahko v obliki zapisa po
tockah, v obliki vprasanj, delovnih nalog, kronoloskih preglednic, grafi¢nih zapisov
idr. Zato zapise uc¢ne snovi, ki se uporabljajo v 21. stoletju, lahko razvrstimo v kla-
si¢ne zapise u¢ne snovi, neklasi¢ne zapise u¢ne snovi v obliki u¢no-delovnih listov
in v avtenti¢ne oz. grafine zapise u¢ne snovi.

Kdaj je najbolje uporabiti zapis u¢ne snovi? Zapis u¢ne snovi spada k etapi obravna-
vanja u¢ne snovi, zato se lahko zapis opravi pred obravnavo, sproti med obravnavo
po vsebinskih poudarkih oz. podnaslovih ali po obravnavanju u¢ne snovi. Klasicen
zapis ucne snovi ne spada v druge etape, saj so npr. etapa uvajanja, etapa urjenja,
etapa ponavljanja ali etapa preverjanja (in ocenjevanja) namenjene drugim aktiv-
nostim ucencev. Te aktivnosti pa lahko vkljucijo neklasi¢ni zapisi v obliki u¢no-
-delovnih listov ali avtenti¢ni oz. grafi¢ni zapisi. Katerikoli zapis u¢ne snovi pa je
osnova za etapo ponavljanja ali preverjanja na koncu u¢ne ure. Tomaz Weber meni,
da je tabelska slika tudi »opozorilo in napotek za ucence pri domacem individualnem
ucenju s pomocjo ucbenika.«'*!

Klasicen zapis ucne snovi

Klasicen zapis u¢ne snovi vkljucuje vsebinsko strukturo poteka uc¢ne ure (naslov,
podnaslovi — vsebinski poudarki, vsak podnaslov ima izbrano u¢no vsebino). Isti
vsebinski poudarki, ki so pri obravnavanju u¢ne snovi v glavnem delu u¢ne ure, so
tudi pri zapisu u¢ne snovi.

Vsebina je najpogosteje predstavljena s kratkimi stavki, delnimi stavki ali klju¢nimi
besedami, ki vkljucujejo imena, letnice, dogodke, pojme ali neznane besede. Zapis

191 Weber, T. (1992). Tabelska slika pri pouku zgodovine: soodvisnost med zasnovo ucne enote —artikulacijo, zasnovo, zgodovinskega uchenika in
tabelsko sliko. Zgodovina v Soli, letnik 1, 3t. 2, str. 32.
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uc¢ne snovi lahko ucitelj napiSe na tablo, prilepi na tablo v obliki ve¢jih plakatov z
vecjo pisavo, projicira na prosojnici s pomocjo grafoskopa (velikost ¢rk bi morala
biti najmanj v velikosti 20, ce je izdelana z Microsoft Wordom) ali s PowerPoint-
-predstavitvijo s pomocjo LCD-projektorja. Zapis u¢ne snovi lahko ucitelj narekuje
ali pa u¢encem razdeli Ze pripravljen zapis u¢ne snovi na fotokopijah.

Primer klasi¢nega zapisa ucne snovi

Naslov ucne ure
Podnaslov st. 1 0z. naslov 1. vsebinskega poudarka

— krajsa vsebina v kratkih povedih

Podnaslov 3t. 2 0z. naslov 2. vsebinskega poudarka

— krajsa vsebina v delnih stavkih

Podnaslov 3t. 3 0z. naslov 3. vsebinskega poudarka

— krajsa vsebina s kljucnimi besedami

Ker so sodobni ucbeniki za zgodovino ustrezno vsebinsko strukturirani, lahko
predstavljajo tudi klasicen zapis u¢ne snovi. V tem primeru lahko ucbeniska vse-
binska zasnova nadomesti klasicen zapis uc¢ne snovi. To pa naj bo le primerih, ko
zaradi aktivnega dela ucencev (skupinsko, parno ali individualno delo ter drugo al-
ternativno delo) ni mozno ¢asovno realizirati kakr$negakoli zapisa u¢ne snovi, oz.
v primerih, ko ima uc¢benik enako vsebinsko strukturo, ki se realizira v u¢ni uri. V
primeru, da se zapis u¢ne ure nikoli ne uporabi v razredu oz. se uporablja le ucbe-
nik, potem ucenci nimajo, kot pravi Tomaz Weber, nekega napotka oz. pomoci pri
domacem ucenju, ravno tako pa se ne razvija pismenost ucencev, ki je v 21. stoletju
pomembna kompetenca v izobrazevanju.

V osnovni Soli so zapisi u¢ne snovi kratki. Najpogosteje se u¢na snov zabelezi ali
narekuje s kratkimi povedmi v obliki $tevil¢nih tock, v srednji Soli pa so zapisi
bistveno daljsi s klju¢nimi besedami ali polstavki, ki jih dijaki samostojno po raz-
lagi ucitelja zabelezijo. Zapisu u¢ne snovi je tako vedno dodeljen ustrezen cas pri
obravnavanju u¢ne snovi. V osnovni $oli je v nizjih razredih - v 6. in 7. razredu bolj
primeren narek, v 8. in 9. razredu pa zapis ob uditeljevi razlagi. Vendar pa mora
biti uciteljeva razlaga jasna, sistemati¢na, primerna in nazorna ter s premori, da si
jo ucenci lahko zapisejo. Pri uciteljevi razlagi je torej pomemben predvsem tempo
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govora oz. razlage. V primeru, da je razlaga prekinjena z drugo metodo ali dejavno-
stjo, mora ucitelj opozoriti uc¢ence, kdaj se zopet posvetijo zapisovanju u¢ne snovi.
V srednji Soli ucenci samostojno zabelezijo razlago ucitelja, zato je tempo govora
zelo pomemben. Ker pa tudi v srednji $oli ne prevladuje ve¢ samo razlaga ucitelja,
mora ucitelj opozoriti dijake, kdaj in kaj naj zabelezijo. Ce ucitelj uporablja metodo
razgovora, metodo dela s pisnim ali slikovnim gradivom idr., u¢enci ne morejo za-
beleziti u¢ne snovi. Zato mora ucitelj tudi v srednji Soli pomagati u¢encem pri zapi-
su u¢ne snovi vsaj s klju¢nimi besedami in strukturno vsebino (naslov, podnaslovi,
klju¢ni pojmi, imena, letnice ipd.).

Klasi¢en zapis mora vklju¢evati vsaj naslov u¢ne ure in podnaslove. Se bolje je, ¢e se
uporabi hierarhija podnaslovov, s katerimi se oznacijo povezave naslova z ostalimi
podnaslovi, npr. 1 Naslov, 1.1 Podnaslov, 1.2 Podnaslov; 2 Naslov, 2.1 Podnaslov, 2.2
Podnaslov itd."”

Ker pa pogosto ucitelj zapise dolocene pojme, nove izraze na tablo in tudi povezave
med njimi, se priporoc¢a dvojni zapis, na levi strani klasi¢en zapis u¢ne snovi, na
desni strani pa klju¢ne besede ali drugo pojasnilo.'**

Zapis ucne snovi Kljucne besede, vpraSanja ali dodatno pojasnilo

V primeru aktivnih u¢nih oblik ali metod, kjer so ucenci aktivno vkljuceni in kjer je
uciteljeva razlaga prekinjena, u¢enci ne morejo na podlagi npr. nalog in vprasanj, ki
ji zastavlja uditelj, ali odgovorov, ki jih podajajo ucenci, zabeleziti u¢no snov. V tem
primeru je potrebna uciteljeva pomoc¢ pri vsebinski strukturi in izboru zapisa u¢ne
SNovi.

Pri klasi¢nem zapisu ugotavljamo, da je trikotnik priprava na u¢no uro - u¢benik -
zapis ucne snovi obvezen. Uc¢benik pa lahko prevzame funkcijo zapisa u¢ne snovi le
v primerih, ko ima ustrezno vsebinsko strukturo ali ko zaradi aktivnega dela ucen-
cev ni mozno realizirati zapisa u¢ne snovi.

192 Metoda hierarhizacije kot strategija oblikovanja zapiskov je iz: Pe¢jak, S., Gradisar, A. (2002). Bralne ucne strategije. Ljubljana: Zavod Republike
Slovenije za Solstvo, str. 224.

193 Paukova metoda kot strategija oblikovanja zapiskov je iz: Pecjak, S., Gradisar, A. (2002). Bralne ucne strategije. Ljubljana: Zavod Republike
Slovenije za Solstvo, str. 220.
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Neklasic¢en zapis uéne snovi: uéno-delovni listi

Neklasic¢en zapis u¢ne snovi se je najbolj uveljavil konec 20. stoletja, po osamosvo-
jitvi Slovenije, ko so zaceli izhajati novi zgodovinski u¢beniki, u¢no-delovni listi pa
so predstavljali dopolnilo k uc¢beniku ali kot nadomestilo $e ne izdanih delovnih
zvezkov. Ko pa so bili izdani vsi delovni zvezki za vse razrede in letnike v osnovni in
srednji Soli, pa se je neklasicen nacin zapisa u¢ne snovi v obliki u¢no-delovnih listov
obdrzal oz. $e bolj izpopolnil.

Pri u¢no-delovnih listih gre za dva izraza: u¢ni in delovni. U¢ni listi so fotokopije
listov za ucence, ki so namenjeni ucenju (npr. fotokopije zgodovinskih virov, izbrani
pisni odlomki, izbrano slikovno gradivo). Najpogosteje se uporabijo kot pisna ali
slikovna demonstracija pri obravnavanju u¢ne snovi ali pa kot bolj zahtevno delo s
pisnimi in slikovnimi viri.

Delovni listi so fotokopije listov za ucence, ki so sestavljeni iz nalog oz. vprasanj ter
praznih prostorov, kamor ucenci vpisejo odgovore. Uporabljajo se lahko v uvodnem
ponavljanju u¢ne snovi (uvajanje v novo u¢no snov), kot sprotno ponavljanje ucne
snovi pri etapi obravnavanja nove ucne snovi, pri etapi urjenja (naloge na slikovno
ali pisno gradivo idr.) ali pri etapi ponavljanja in etapi preverjanja.

Najpogosteje pa so sestavljeni kot u¢no-delovni listi, kar pomeni, da vkljucujejo
gradivo za ucenje in razli¢ne naloge. Glavna razlika med klasi¢nim in neklasi¢nim
zapisom je, da klasicen zapis predstavlja v glavnem uc¢no vsebino pri etapi obravna-
vanja nove ucne snovi, neklasi¢en zapis pa lahko vkljuc¢uje u¢no gradivo in naloge
za vse etape ucnega procesa, zato ga zlasti zacetniki oz. mlajsi ucitelji radi upora-
bljajo, saj lahko lazje izvedejo u¢no uro ter tudi od ucencev pridobijo kvalitetnejse
znanje (manj napak pri zapisu u¢ne snovi s strani uc¢encev, ve¢ja preglednost in eno-
stavnejse ter atraktivnej$e ucenje itd.).

U¢no-delovni listi se uporabljajo pri obravnavanju nove u¢ne snovi, najpogosteje
pri vsakem vsebinskem poudarku oz. podnaslovu, saj so vsebinsko strukturirani,
tako kot je tudi vsebinska priprava ucitelja ali u¢beniska vsebina. U¢no-delovni listi
so zelo primerni za urjenje (delo z viri), poglabljanje in ponavljanje stare ali nove
ucne snovi. Najpomembneje pa je, da u¢no-delovni listi, popolnoma in pravilno iz-
polnjeni, predstavljajo zapis u¢ne snovi, po katerem se lahko ucenci poleg u¢benika
ucijo, vadijo ali ponavljajo u¢no snov. Pomembni so tudi zato, ker lahko ucitelj na
podlagi poznavanja ucencev izdela prilagojene u¢no-delovne liste, s katerimi dose-
zejo ucenci boljse rezultate.

Za vse ucno-delovne liste je kot za klasicen zapis u¢ne snovi znacilno, da imajo vse-
binsko strukturo oz. zasnovo podobno ali enako u¢beniski zasnovi in zasnovi u¢ne
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ure. Sestavni del pa so razli¢ne naloge objektivnega tipa, naloge prostih odgovorov
ali naloge, ki se nanasajo na razlicne zgodovinske vire. Za motivacijo uc¢encev pa so
dodane tudi druge naloge, kot npr. mreze, rebusi, krizanke in druge vsebinske igre.

Primeri zasnove ucno-delovnih listov

Naslov uéne ure Naslov ucne ure Naslov ucne ure

Podnaslov st. 1 Podnaslov st. 1 v obliki vprasanja Podnaslov st. 1

Vprasanja na uchenisko besedilo in Krajsa u¢na vsebina v delnih stavkih Vprasanja in odgovori prve skupine pri

odgovori skupinskem delu

Podnaslov $t. 2 Podnaslov st. 2 v obliki vprasanja Podnaslov t. 2

Vprasanja na slikovno ali pisno gradivo Naloga dopolnjevanja besedila Vprasanja in odgovori druge skupine pri

in odgovori skupinskem delu

Podnaslov §t. 3 Podnaslov st. 3 v obliki vprasanja Podnaslov st. 3

Vprasanja in odgovori Vprasanja in odgovori Vprasanja in odgovori tretje skupine pri
skupinskem delu

Za sestavo u¢no-delovnih listov ucitelji lahko uporabijo bogato slikovno gradivo iz
ucbenikov, zbirk virov in strokovne literature ter pisne odlomke (primarne ali se-
kundarne). Za srednjo $olo se lahko uporabijo tudi daljsi in poglobljeni odlomki
pisnih virov. Za vse uporabljene vire pa je na listih potrebno navesti tudi literatu-
ro in strani. Navedba virov spodbuja ucence k dodatnemu branju in uéenju ter je
v pomo¢ uciteljem pri dopolnjevanju ali objavljanju u¢nih listov v prispevkih oz.
¢lankih.

Ker pa so stevilni sodobni delovni zvezki sestavljeni kot delovni listi oz. u¢no-delov-
ni listi, uciteljem ni potrebno dodatno sestavljati novih. V teh primerih lahko tudi
reSen delovni zvezek predstavlja zapis u¢ne snovi, po katerem se ucenci poleg ucbe-
nika ucijo. Ti primeri iz delovnega zvezka pa naj bodo le takrat, ko u¢na ura poteka
po vsebinski zasnovi delovnega zvezka, ki je enaka ucbenigki zasnovi.

Ce se u¢no-delovni listi uporabljajo pri obravnavanju uéne snovi, potem je njihovo
reSevanje oz. uporaba najbolj primerna po vsakem vsebinskem poudarku oz. pod-
naslovu u¢ne snovi, lahko pa tudi na koncu obravnavanja u¢ne ure, vendar pa je tre-
ba paziti, da ostane dovolj ¢asa za reSevanje in pregled. Pri pregledu nalog oz. resitev
mora ucitelj paziti, da imajo vsi ucenci zabelezene pravilne resitve, saj se bodo u¢no
snov ucili ravno iz teh u¢no-delovnih listov.

Pri neklasi¢nem zapisu ugotavljamo, da lahko u¢no-delovni listi v celoti predstavlja-

jo zapis ucne snovi, vendar le takrat, ko ucitelj preveri, da imajo vsi ucenci te liste
pravilno izpolnjene.
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Avtenticen zapis ucne snovi: graficni zapisi

Obravnavano uc¢no snov lahko ucenci zapiSejo z razli¢nimi grafi¢cnimi ponazori-
tvami oz. predstavitvami. Na voljo je ve¢ razli¢nih grafi¢nih zapisov, ki za ucence
predstavljajo hitrejse pomnjenje, bolj$e razumevanje dogodkov, lazje primerjave in
vrednotenje.

V nadaljevanju predstavljamo nekatere primere grafi¢nih zapisov.'”* Obstajajo pa Se
drugi avtenticni zapisi, ki jih lahko ustvarijo ucenci in ucitelji.

Ucenci lahko katerokoli obravnavano u¢no vsebino zabelezijo na tak nacin, da bi-
stveno sporocilo vsebine v obliki klju¢ne besede (kot naslov u¢ne ure) vpisejo na
vrh piramide, nato izberejo drugo najpomembnej$o informacijo oz. klju¢ne besede
in jih napi$ejo v naslednje nadstropje piramide. Na dno piramide zapi$ejo podrob-
nej$e informacije o novi u¢ni snovi.'”

Pogosto se obravnavana ucna snovi prikaze s pomocjo pojmovne mreze. S pojmov-
no mrezo lahko ucenci prikazejo odnose med pomembnimi pojmi dela besedila ali
celotnega besedila. »V sredini ali na vrhu pojmovne mreZe je kljucna beseda, okrog
pa so razvrsceni vsi tisti pojmi, ki kljucno besedo razlagajo, pojasnjujejo ... Pri tem ne
obstaja vnaprej dolocena standardna oblika pojmovne mreZe. Oblika pojmovne mreze
je odvisna od strukture samega besedila. Tako je drugacna, ce v besedilu previaduje
struktura vzrok - posledica, kot e v besedilu iscejo ucenci podobnosti in razlike med
dvema pojavoma, in spet drugacna, ce je v besedilu pomembno zaporedje dogajanja
itd. «'%

Primer pojmovne mreZe

NASLOV

1. PODNASLOV 2. PODNASLOV

|

¥ ™
[ 1 [
/N v N\ .

194 Nekateri primeri so tudi predstavljeni v: Trskan, D. (2007). Lokalna zgodovina: ucenje z odkrivanjem. Ljubljana: Znanstvenoraziskovalni intitut
Filozofske fakultete, str. 203—206. Konkretni primeri pa so objavljeni v: Trskan, D. (2007). Lokalna zgodovina — ucenje z odkrivanjem: naloge malo
drugace. Ljubljana: Znanstvenoraziskovalni institut Filozofske fakultete.

195 Ginnis, P. (2004). Ucitelj — sam svoj mojster: kako vsakega ucenca pripeljemo do uspeha. Ljubljana: Rokus, str. 78—81.

196 Pecjak, S., Gradisar, A. (2002). Bralne ucne strategije. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 173.
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Tudi z miselnim vzorcem lahko ucenci na sistemati¢en nacin prikazejo bistvene in-
formacije iz obravnavane ucne snovi v obliki klju¢nih besed.'” Paziti morajo le, da
ustvarijo resni¢no prave miselne vzorce, ki se lahko nariejo v obliki rogovil, kjer iz
srediS¢ne tocke narisejo Crte, klju¢ne besede pa napisejo na te ¢rte v obliki ribje ko-
sti, kjer klju¢ne besede vpisejo na ¢rte oz. kosti, ali v obliki mehurckov, kjer besede
vpisejo v mehurcek.'*®

Pri primerjavi dogodkov, oseb, stali§¢ idr. lahko ucenci uporabijo Vennov diagram,
ki je sestavljen iz dveh prekrivajoc¢ih se krogov. V vsak del kroga ucenci vpisejo
glavne znacilnosti, v skupni del, kjer se kroga prekrivata, pa ucenci vpisejo skupne
znacdilnosti.'”

Za primerjavo se pogosto uporablja primerjalna preglednica oz. »primerjalna
matrika,«*® kjer ucenci lahko primerjajo ve¢ dogodkov, oseb idr., znacilnosti pa za-
pisejo v preglednico.

Inacilnosti 1. dogodek 2. dogodek 3. dogodek

1. znacilnost

2. znacilnost

3. znacilnost

Za prikaz npr. vzrocno-posledi¢nih odnosov (na eni strani u¢enci prikazejo vzroke,
na drugi strani pa posledice), pozitivnih oz. negativnih posledic ali lastnosti doloce-
ne osebe idr. se lahko uporabi prikaz v obliki ribje kosti, ki je sestavljen iz ¢rte, iz ka-
tere potem ucenci narisejo ribje kosti navzgor in navzdol.*! V zgornji del navedemo
vzroke, v spodnji del pa najpogosteje posledice nekega dogodka ali obratno.

Zaporedje dogodkov lahko ucenci prikazejo na ve¢ nacinov. Poleg ¢asovnega traku,
kjer ucenci nad trakom ali pod njim vpisejo dogodke, osebe, znacilnosti glede na
cas, pa se potek dogodkov prikaze $e s pusc¢icami v vodoravni, navpic¢ni ali krozni
obliki.>?

197 Pravtam, str. 181.

198 Svantesson, I. (1992). Miselni vzorci in spomin. Ljubljana: CZ, str. 45.

199 Pegjak, S., Gradisar, A. (2002). Bralne ucne strategije. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 196.
200 Prav tam, str. 200.

201 Pravtam, str. 204.

202 Prav tam, str. 207, 211-216.
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Primer vodoravne oblike zaporedja dogodkov:

I | — |

Primer navpicne oblike zaporedja dogodkov:

l |
| |
| |

Primer kroZne oblike zaporedja dogodkov:

i

Tako kot pri u¢no-delovnih listih morajo ucitelji paziti, da vsi ucenci pravilno iz-
polnijo grafi¢ne zapise, saj jih bodo le tako lahko uporabili za ucenje. Zato morajo
ucitelji predvidevati ¢as za preverjanje resitev (npr. v ustni obliki, pisni obliki kot za-
pis na tablo, resitve na prosojnicah, diapozitivih PowerPoint-predstavitve ali v obliki
fotokopij).

Grafi¢ne predstavitve so $e posebej primerne za predstavljanje podatkov oz. infor-
macij. Najpogosteje se uporabljajo za predstavljanje opisov oseb, dogodkov, pred-
metov ali krajev, za kronologki vrstni red, predstavitev procesa, razlogov in posledic
ter za predstavljanja ¢asa in prostora.*”

203 Marzano, R. J. et al. (2001). A Handbook for Classroom Instruction that Works. Alexandria, Virginia: ASCD, str. 145-148.
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Primer graficnega opisa nekega dogodka:**

i

VZROKI DOGODEK POSLEDICE

O O
-

Grafi¢na predstavitev vkljucuje najprej ¢asovni potek dogodkov (v obliki polribje
kosti), vzroke in posledice dogodka (vodoravno zaporedje dogodkov) in opis do-
godka (pojmovna mreza).

Metoda dela z graficnimi izdelki

Vsaka metoda pomeni tudi poglobljeno delo z razli¢nimi viri oz. gradivi, ki se lahko
uporabljajo pri zgodovini. Ker zapisi u¢ne snovi, zlasti pisno-graficni zapisi ucne
snovi, spadajo med grafi¢ne izdelke, lahko predstavimo tudi nacin aktivnega dela
ucencev z grafi¢nimi izdelki pri pouku zgodovine.

Metoda dela z grafi¢nimi izdelki tako vkljucuje dve vrsti nalog za ucence.

Prva vrsta nalog je ta, da ucenci sami ali s pomocjo ucitelja sestavijo oz. zabelezijo
uc¢no snov v obliki razli¢nih grafi¢nih zapisov, ki jim pomagajo, da se lazje in hitreje
naucijo novo ucno snov, ki je bila obravnavana v u¢ni uri. Pri tem jih morajo ucitelji
nauciti izdelovati razli¢ne vrste grafi¢nih zapisov u¢ne snovi.

V tem primeru naj bi si ucitelj postavljal naslednja refleksivna vprasanja: Kaksen je
namen zapisovanja u¢ne snovi? Kaj storim, da pomagam ucencem pri zapisovanju
uc¢ne snovi? Kaksne vrste zapisovanja u¢ne snovi uporabljajo ucenci in s ¢im si po-
magajo (flomastri, barvice, pod¢rtovanje, vedji naslovi, puscice idr.)? Ali naj jih na-
vajam Se na druge zapise uc¢ne snovi? Kako jih bom naucil druge vrste zapisovanja

204 Primer je vzet in prirejen iz: Marzano, R. J. et al. (2001). A Handbook for Classroom Instruction that Works. Alexandria, Virginia: ASCD, str. 360.
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uc¢ne snovi? U¢itelj bi moral ucence tudi stalno spodbujati, da bi sproti pregledovali
zapiske in jih urejali, kajti le tako se bi lazje oz. hitreje naucili u¢no snov.?® Prav tako
pa bi moral ucitelj preveriti pravilnost zapisane u¢ne snovi.

Druga vrsta nalog pa je ta, da ucenci s pomocjo ucitelja analizirajo Ze narejene gra-
ficne zapise izbrane u¢ne snovi, ki so v ucbenikih ali delovnih zvezkih (najpogostejsi
so miselni vzorci, pojmovne mrezZe, razlicne primerjalne preglednice ali kronolo-
$ke primerjalne preglednice). Pri tem delu mora ucitelj najprej nauciti u¢ence na-
tanc¢nega opazovanja, primerjanja, vrednotenja teh zapisov, saj so jih ustvarili drugi
avtorji. Primerni so za etapo urjenja, ponavljanja ali preverjanja. Vprasanja, ki jih
ucitelj lahko postavi na razlicne Ze sestavljene grafi¢ne zapise v ucbenikih ali delov-
nih zvezkih, pa so: Katere znacilnosti so predstavljene? Katere so izbrane pozitivne
in katere negativne znacilnosti? Kako so znacilnosti razporejene? Katere znacilnosti
bi $e dodali? Kateri dogodki so razvrsceni in kako? Kje oz. kako so uvrséeni ostali
dogodki? Kaj predstavljajo legenda, puscice, ¢rte in drugi simboli? Kaj predstavljajo
barve? Kaksni so odnosi in povezave med elementi? Kaj sporocajo ti grafi¢ni zapisi?
itd.

SKLEP

Ce bi sledili obveznemu trikotniku pri pouku zgodovine po Tomazu Webru, bi mo-
rali biti izvedba u¢ne ure, u¢beniska struktura in zapis u¢ne snovi soodvisni obvezni
elementi. Na kaksen nacin pa je ustvarjena in predstavljena tabelska slika oz. za-
pis u¢ne snovi, pa naj bo prepusceno uciteljevi izbiri glede na izbrano obravnavano
ucno snov, zasnovo ucbenika, zasnovo delovnega zvezka in ideje ucitelja in ucencev.

Naj zaklju¢imo z mislijo Tomaza Webra, ki je zapisal, »da lahko tudi pri oblikovanju
tabelske slike (pa tudi ucne priprave) pride do izraza trditev o ucitelju zgodovine kot
domiselnemu umetniku, ki mu je v tem smislu pac gotovo dopuscena vsa svoboda ust-
varjalne domiselnosti.«**

205 Marzano, Robert J. et al. (2001). A Handbook for Classroom Instruction that Works. Alexandria, Virginia: ASCD, str. 82.
206 Weber, T. (1992). Tabelska slika pri pouku zgodovine: soodvisnost med zasnovo ucne enote —artikulacijo, zasnovo, zgodovinskega ucbenika in
tabelsko sliko. Zgodovina v Soli, letnik 1, 3t. 2, str. 33.
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PRIMER PRIPRAVE NA MATURO I1Z PREDMETA ZGODOVINA
V3. RAZREDIH GIMNAZIJE

uvoD

V Solskem letu 1995/96 je bila prvi¢ uvedena priprava na maturo iz predmeta zgo-
dovina v 3. razredih na Gimnaziji Bezigrad. Za pripravo je bilo namenjeno 35 ur,
torej 1 u¢na ura na teden. Od 231 ucencev v 3. razredih se je v tem $olskem letu 55
ucencev (23,8 %) odlocilo za pripravo iz predmeta zgodovina. Ucenci so bili razde-
ljeni v dve skupini. V drugi skupini, ki sem jo pripravljala, je bilo 29 ucencey, to je
12,6 % vseh ucencev v 3. razredih.

CILJI PRIPRAVE NA MATURO V 3. RAZREDIH GIMNAZIJE

Priprava na maturo v 4. razredih je namenjena predvsem ponavljanju in utrjevanju
tem (oz. u¢ne snovi), ki so predvidene za maturo. Ker za ucence, ki se pripravljajo
na maturo iz zgodovine v 3. razredih, $e niso znane teme za maturo, sem se odlocila,
da bo potekala priprava predvsem tako, da bi se ucenci naucili resevati razlicne
tipe nalog, ki so mozni pri preverjanju in ocenjevanju znanja pri predmetu zgodo-
vina, in s tem tudi tipe nalog, ki so v maturitetnih izpitnih polah.

Zato sem si na zacetku Solskega leta 1995/96 zastavila cilje, ki so bili povezani z

reSevanjem maturitetnih vprasanj in so bili naslednji:

- ucenci morajo spoznati postopek resevanja maturitetnih pol;

- ucenci se morajo nauciti resevati razlicne tipe vprasanj, $e posebej maturitetna
vprasanja;

- ucenci se morajo nauciti uporabljati maturitetni katalog;

- ucenci se morajo nauciti samostojno poiskati dodatno literaturo za maturitetne
teme;

- ucenci se morajo nauciti samostojno poiskati odgovore na vprasanja iz razli¢cnih
zgodovinskih besedil.

Poudarek na samostojnosti ucencev je predvsem zato, ker se na ta nacin ucenci lah-
ko lazje zapomnijo u¢no snov, bolje razumejo zgodovinsko preteklost in se natanc-
no naucijo reSevati maturitetna vprasanja.>”’

207  Cilji priprave na maturo naj bi omogocili ucencem pridobiti sposobnosti, ki jih tudi predvideva predmetni izpitni katalog za maturo in so nasle-
dnji: »sposobnost sporocanja zgodovinskih informacij (brati zgodovinsko besedilo, ga razumeti in razloZiti), sposobnost kriticno presojati vse
oblike sporocil (govore, programe, clanke), sposobnost locevanja vzrokov, povodov in posledic, ugotavljanja soodvisnosti razlicnih pojavov,
kontinuitete in sprememb v razvoju, /.../ sposobnost uporabe zgodovinske karte, virov in besedil, sposobnost za samostojno delo ... » Predmetni
izpitni katalog za maturo. Zgodovina. (1993). Ljubljana: RepubliSki izpitni center, str. 6.
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INDIVIDUALNI LETNI UCNI NACRT ZA PRIPRAVO NA MATURO

V3. RAZREDIH GIMNAZIJE

Za pripravo na maturo v 3. razredih iz predmeta zgodovina sem izbrala $tiri teme, ki
so tudi predvidene v Predmetnem izpitnem katalogu za maturo. Izbrala sem po eno
temo iz posameznega razreda. Teme so bile: Rimski imperij v zgodnjem obdobju
cesarstva, Razvoj slovenskih dezel v 15. in 16. stoletju, Razsvetljeni absolutizem
in Obdobje hladne vojne. Za vsako temo sem predvidevala stevilo u¢nih ur in Se
posebej aktivnosti ucencev. Vse aktivnosti naj bi u¢encem omogocale pridobivanje
in razvijanje spretnosti re$evanja razli¢nih tipov vprasanj in Se posebej resevanje
maturitetnih vpraganj.

Tabela st. 1: Individualni ucni nacrt — 1. tema

PRINCIPAT) V 1. ST. PR.
N.ST.

3. DRUZBENEIN
GOSPODARSKE
SPREMEMBE 0D 1. DO
3.5T.

TEMA VSEBINA AKTIVNOSTI UCNA SREDSTVA

ST.UR

RIMSKIIMPERI) | 1. POMEN IN POSLEDICE | — skupinsko reSevanje vprasanj 1. Cunliffe, B. (1982). Rimljani.

V ZGODNJEM VOJASKIH REFORM — uporaba razli¢nih zgodovinskih Ljubljana: (Z, str. 92.

0BODBJU V2.IN1.ST.PR.N.ST. besedil y .

CESARSTVA ~ iskanje odgovorov iz razliénih 2. Kremensek, M. (1990). Zgodovina 1.
2. RAZLOGIIN POSLEDICE | zgodovinskih besedil Ljubljana: DZS, str. 103104, 108-112.

10UR SPREMEMB POLITICNE | — pregledovanje odgovorov s pomodjo | 3 petauer, L. (1962). Zgodovina za
UREDITVE (TRIUMVIRAT, resitev gimnazije 1. Ljubljana: MK, str. 165—

— pisanje maturitetnega testa
(Zgodovina, Izpitna pola 1: Rimski
imperij v zgodnjem obdobju
cesarstva, 24. junij 1995)

— ucenje reSevanja maturitetnih
vprasanj

— uporaba predmetnega izpitnega
kataloga za to temo

178, 180-188.

4. Svetovna zgodovina (1981).
Ljubljana: CZ, str. 199-200, 211-214.

5.Zgodovina v slikah: 6
(160 pr. n. $t.—300) (1976). Ljubljana:
DZS, str. 24802482, 2487.

6. Zgodovina clovestva: Stari svet
(1972). 2. knjiga, 3. zvezek, Ljubljana:
DZS, str. 62-73.
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Tabela st. 2: Individualni ucni nacrt - 2. tema

2. KMECKI UPOR NA
KOROSKEM LETA 1478

16. STOLETIU
10UR )
3. SLOVENSKI KMECKI
UPOR LETA 1515

4. HRVASKO-SLOVENSKI

5. REFORMACIJA
6. PROTI-REFORMACIJA

KMECKI UPOR LETA 1573

miselnega vzorca za kmecke upore na
Slovenskem iz razli¢nih zgodovinskih
besedil

— uporaba Zgodovinskega 3olskega
atlasa (branje legende, ugotavljanje
(asa, prostora ...)

—individualno reSevanje vprasanj s
pomogjo atlasa

— pisanje zgodovinskega eseja

— reSevanje maturitetnega testa
(Zgodovina, Izpitna pola 2: Razvoj
slovenskih deZel v 15. in 16. stoletju,
12.1.in13.1.1995)

— ucenje reSevanja maturitetnih
vprasanj

— uporaba predmetnega izpitnega
kataloga za to temo

TEMA VSEBINA AKTIVNOSTI UCNA SREDSTVA

ST.UR

RAZV0) 1. GOSPODARSTVO NA —iskanje in zbiranje literature za 1. Zgodovinski Solski atlas (1994).
SLOVENSKIH SLOVENSKEM kmecke upore na Slovenskem Ljubljana: DZS, str. 20-21, 26-28.
DEZELV15.IN — skupinska izdelava tabelske slike oz.

2. Bozic, B. (1980). Oris zgodovine
Slovencev. Ljubljana: DZS, str. 31-56.

Tabela st. 3: Individualni ucni nacrt - 3. tema

NA SLOVENSKEM

3. SLOVENSKO
NARODNO PREBUJENJE

Razsvetljeni absolutizem in
Slovendi, 24. 6. 1995)

— ucenje reSevanja maturitetnih
vprasanj

— uporaba predmetnega izpitnega
kataloga za to temo

TEMA VSEBINA AKTIVNOSTI UCNA SREDSTVA

ST.UR

RAZSVETLJENI | 1.FIZIOKRATIZEM — branje, razumevanje in ucenje Grobelnik, 1. (1976). Zgodovina za

ABSOLUTIZEM zgodovinskega besedila 2. razred srednjih 3ol. Ljubljana: DZS,
2. REFORME MARLE — reSevanje maturitetnega testa str. 133, 138-145.

5UR TEREZIJE IN JOZEFA 1. (Zgodovina, Izpitna pola 2:
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Tabela st. 4: Individualni ucni nacrt — 4. tema

2. Hladna vojna v Evropi
3. Glavna Zaris¢a v svetu

4. Politika popuscanja
napetosti

5. Zunanja politika
Jugoslavije 1945-55
— informbirojevski spor

TEMA VSEBINA AKTIVNOSTI UCNA SREDSTVA

ST.UR

0BDOBJE 1. Hladna vojna: — poslusanje razlage in izdelovanje 1. Norman, L. (1988). Mastering
HLADNEVOINE | - uvoq . zapiskoy ) . ) Modern World History. Macmillan.
0UR — znacilnosti - {);):gl:]/ganje dodatnih vprasanj na 2. Heater, D. (1993). Our World this

— ponavljanje une snovi na koncu ure
v pisni obliki s kratkim vpraSanjem
— uporaba, branje, analiza, primerjava
in vrednotenje primarnih in
sekundarnih pisnih virov

— udenje razlicnih interpretacij za isti
zgodovinski dogodek

Century. Oxford University Press.

3. Necak, D. (1995). Hladna vojna.
Predavanje za ucitelje zgodovine
decembra 1994 v Ljubljani. Zgodovina
v Soli, letnik IV, $t. 1, str. 14-19.

4. Repe, B. (1995). Nasa doba. Oris

zgodovine 20. stoletja, Ubenik za

4. razred gimnazije. Ljubljana: DZS,
str. 228-256.

5. Ne3ovic, B., Prunk, J. (1993).

20. stoletje. Ucbenik za 8. razred.
Ljubljana: DZS, str. 149, 154-57, 168—
175,180-183, 189-201, 213-215,
217-220, 230-235.

6. Velika ilustrirana enciklopedija.
Zgodovina 2. (1984). Ljubljana: MK,
str. 238-239, 240-253, 274-279.

ZUNANJA POLITIKA JUGOSLAVIE

1. Enciklopedija Slovenije, 4
(Hac—Hare). (1990). Ljubljana: MK,
str. 147-148.

2. Repe, B. (1995). Nasa doba. Oris

zgodovine 20. stoletja. Ucbenik za

4. razred gimnazije. Ljubljana: DZS,
str. 290.

3. NeSovi¢, B., Prunk, J. (1993).
20. stoletje. Ucbenik za 8. razred.
Ljubljana: DZS, str. 172.

4. Mikuz, M. (1983). Svet po vojni
(1945-57). Ljubljana: (Z,
str. 129-130, 155-156.

5. Pirjavec, J. (1995). Jugoslavija
1918-1992, Nastanek, razvoj ter
razpad Karadjodjeviceve in Titove
Jugoslavije. Koper: Zalozba Lipa,
str. 184—188.
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TIPI VPRASANJ 0Z. TIPI NALOG

Pri pripravi na maturo iz predmeta zgodovina so se ucenci naucili resevati razlicne

tipe vprasanj, ki sem jih razdelila v 8 skupin

2% in jih predstavljam v nadaljevanju.

Ucenci so samostojno ali v skupinah resevali vpraganja s pomocjo dodatne litera-
ture ali Ze usvojenega znanja. Tako so isto¢asno z branjem tekstov in reSevanjem
vprasanj obnovili ali usvojili novo u¢no snov.

Najmanj tezav so uc¢enci imeli pri reSevanju naslednjih tipov vprasanj:

1.

tip vprasanj s kratkimi odgovori:

Pri tem tipu vpraSanj morajo ucenci kratko odgovoriti na najbolj pogosta vpra-
$anja, kot so: kdaj, kje, kdo.

tip vprasanj z izbirnimi odgovori:

Pri tem tipu vprasanj morajo ucenci obkroziti pravilen odgovor.

tip vpra$anj s povezovanjem:

Pri tem tipu vprasanj morajo ucenci povezati med seboj imena in dogodke, le-
tnice in dogodke, imena in njihova dela ...

tip vprasanj z dopolnjevanjem:

Pri tem vprasanju morajo ucenci dopolniti poved, kjer manjkajo dolocene
besede.

. tip vprasanj s kronologko razvrstitvijo dogodkov:

Pri tem vprasanju morajo ucenci po kronoloskem zaporedju napisati zgodovin-
ske dogodke, osebnosti ...

Najvec tezav so ucenci imeli pri reSevanju naslednjih tipov vprasanj:

6.

tip vprasanj s prostimi odgovori:

Pri tem vprasanju morajo ucenci glede na vprasanje opisati potek dogodka
(u¢enci morajo pri opisu navesti razloge, opis dogodka in posledice dogodka),
pojasniti vzroke, navesti posledice, splo$no in konkretno navesti elemente, ki jih
zahteva vprasanje.

Vprasanja se ponavadi zacenjajo tako:

- zakaj, pojasnite, razlozite, obrazlozite, utemeljite;

- opisite kako, na kaks$en nacin, kaksni, kateri;

- navedite, nastejte, poimenujte.

tip vodenih vprasanj:

Pri tem tipu vprasanj morajo ucenci s pomocjo zgodovinskega besedila, zemlje-
vidov, statisti¢nih podatkov, slik ali drugega zgodovinskega materiala odgovoriti
na razli¢na vprasanja. Vprasanja so najveckrat taksna kot pri 6. tipu s prostimi
odgovori.

208 Nazive za razli¢ne tipe vprasanj sem samostojno poimenovala.
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8. tip esejisticno vodenih vprasanj:
Pri tem tipu morajo ucenci napisati kratek esej o zgodovinski problematiki, kjer
morajo obvezno upostevati elemente, ki jih zahteva vprasanje.

ANKETA 0 PRIPRAVI NA MATURO I1Z PREDMETA ZGODOVINA V SOLSKEM
LETU 1995/96 V 3. RAZREDIH GIMNAZIJE

Namen ankete je bil ugotoviti, ¢e so bili zastavljeni cilji priprave z zacetka Solskega
leta na koncu $olskega leta doseZeni.

Najbolj me je zanimalo, kaj u¢enci menijo o celotni pripravi, ali so se naucili reSevati
razli¢na vprasanja, pri katerih tipih vprasanj imajo e vedno tezave pri odgovarjanju
in ali si zapomnijo u¢no snov pri samostojnem iskanju odgovorov na vprasanja.

Anketo je izpolnjevalo 25 ucencev,®” to je 10,8 % vseh ucencev v 3. razredih na Gi-
mnaziji Bezigrad ali 45,5 % ucencev, ki so v $olskem letu 1995/96 imeli pripravo na
maturo iz predmeta zgodovina.

INTERPRETACIJA REZULTATOV ANKETE

Na 1. vprasanje »Kaksno je tvoje mnenje o pripravi na maturo iz predmeta zgodo-
vina v $olskem 1 1995/962« je 56 % ucencev odgovorilo, da je bila zelo koristna, 44 %
ucenceyv, da je bila delno koristna, nih¢e pa ni odgovoril, da ni bila koristna.

Na 2. vprasanje »Ali si se naucil(a) postopka resevanja maturitetnih testov iz zgo-
dovine (1. pola, 2. pola, ¢as reevanja ...)%« je 84 % ucencev odgovorilo da, 16 %
ucencev delno in 0 % ucencev ne.

Na 3. vprasanje »Ali si se naucil(a) pravilno reSevati razli¢ne tipe vprasanj pri
zgodovini?« je 68 % ucencev odgovorilo da in 32 % ucencev delno.

Na 4. vprasanje »Katera vprasanja si se najbolje naucil(a) reSevati?« je 44 % ucencev
odgovorilo, da vprasanja s prostimi odgovori, 32 % ucencev, da vodena vprasanja,
16 % ucenceyv, da vprasanja s kratkimi odgovori, in 4 % ucenceyv, da esejisti¢no vo-
dena vprasanja.

209 Ankete ni reSevalo vseh 29 ucencev, zato ker so tirje ucenci zaceli s pripravo v moji skupini v drugem polletju. Anketni vprasalnik so izpolnjevali
29.5.1996.
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PROCENTUALNI STOLPCI PRIKAZUJEJO ODGOVORE UCENCEV NA 4. VPRASANJE:

45
it
35
30
25
20
Legenda:
15 v . . . .
a: vprasanja s kratkimi odgovori
e b: vprasanja s prostimi odgovori
5 ¢ vodena vprasanja
. - d: esejisticno vodena vprasanja

a b [ d

Na 5. vprasanje »Pri katerih vprasanjih imas $e vedno tezave?« je 64 % ucencev od-
govorilo, da pri esejisticno vodenih vprasanjih, 12 % ucencev je odgovorilo, da
pri vprasanjih s prostimi odgovori, 12 % ucencev je odgovorilo, da nima tezav pri
reSevanju razli¢nih vprasanj, 4 % ucencev pri vprasanjih s kratkimi odgovori in 4 %
ucencev pri vodenih vprasanjih. Odgovori u¢encev so pomembni za ucitelja, ki bo
pripravljal te u¢ence na maturo iz predmeta zgodovina v 4. razredu.

PROCENTUALNI STOLPCI PRIKAZUJEJO ODGOVORE UCENCEV NA 5. VPRASANJE:

0

60

50

" Legenda:

30 a: vprasanja s kratkimi odgovori
b: vprasanja s prostimi odgovori
¢: vodena vprasanja

10 d: esejisticno vodena vprasanja
o - - - e: ni tezav
a b [

d e

20

Na 6. vprasanje »Ali si se naucil(a) uporabljati podatke iz zemljevidov (legenda,
branje zemljevida) pri reSevanju vprasanj?« je 84 % ucencev odgovorilo da, 16 %
ucencev delno in 0 % ne.

Na 7. vprasanje »Ali si se naucil(a) samostojno poiskati odgovore na razlicna

zastavljena vprasanja?«je 76 % ucencev odgovorilo da, 24 % ucencev delno in 0 %
ne.
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Na 8. vprasanje »Ali si svoje odgovore na vprasanja popravil(a) s pomocjo resitev,
ki si jih dobil(a)?« je 52 % ucencev odgovorilo da, 32 % ucencev ne vedno in 16 %
ucencev ne.”'’

PROCENTUALNI STOLPCI PRIKAZUJEJO ODGOVORE UCENCEV NA 8. VPRASANJE:

ne

ne vedno

da
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w
=1
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@
S

Na 9. vprasanje »Ali si podatke (u¢no snov) pri samostojnem iskanju odgovorov
na vprasanja bolje zapomnis?« je 68 % ucencev odgovorilo da, 24 % ucencev delno
in 8 % ucencev ne.

PROCENTUALNI STOLPCI PRIKAZUJEJO ODGOVORE UCENCEV NA 9. VPRASANJE:

ne

delno

210 Po koncanem resevanju vprasan;j so ucenci pri 1. in 2. temi dobili resitve, ki so jih morali primerjati s svojimi odgovori.
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ZAKLJUCKI

Rezultati ankete so pokazali:

a) daje bila priprava ucencev koristna za ucence, saj so se naucili postopka reseva-
nja maturitetnih testov iz zgodovine in se tudi naucili pravilno resevati razlicne
tipe vprasanj;

b) da so se ucenci najbolj naucili resevati vprasanja s prostimi odgovori in vodena
vprasanja, ki so najbolj pogosta v maturitetnih izpitnih polah;

¢) da imajo ucenci $e vedno teZave pri reSevanju esejisticno vodenega vprasanja
in bo zato potrebno uvesti ve¢ vaj za pisanje zgodovinskega eseja;

d) da so se ucenci naucili uporabljati podatke z zemljevidov pri odgovarjanju na
vprasanja;

e) da kar precej uc¢encev ni vedno popravilo svoje odgovore, ko so dobili resitve
nalog;*!!

f) da so se ucenci naucili samostojno poiskati odgovore na razli¢na vprasanja s po-
mocjo dodatne literature in da si podatke na ta nacin tudi bolje zapomnijo.

PREDLOGI ZA NADALJNJE PRIPRAVE NA MATURO I1Z PREDMETA ZGODOVINA
V3. RAZREDIH GIMNAZIJE

Ker je bila priprava v 3. razredu namenjena le reSevanju maturitetnih izpitnih vpra-
$anj, je e veliko moznosti za nadaljnje priprave uc¢encev v 3. razredu gimnazije.

Moj predlog za pripravo na maturo je predvsem spodbujati individualno delo
ucencev in s tem poudarjati ve¢jo vlogo ucenca in manj$o vlogo tradicionalnega
ucitelja pri usvajanju in ponavljanju u¢ne snovi, ki je predvidena za maturo iz pred-
meta zgodovina. Aktivnosti u¢encev morajo biti usmerjene predvsem k izbolj$anju
samostojnega branja zgodovinskih besedil, razumevanju primarnih in sekundarnih
pisnih virov za posamezne teme, ki so dolo¢ene v predmetnem katalogu za maturo.
Poudarek naj bi bil predvsem na samostojnem pridobivanju znanja, kjer bi ucitelj
pomagal, svetoval in spremljal napredovanje vsakega uc¢enca posebe;j.

211 Ker vsi ucenci ne pregledajo svojih nalog s pomogjo resitev, ki jih pripravi ucitelj, bo v prihodnosti potrebna dodatna kontrola ucitelja.
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ANGLESKE IZPITNE NALOGE, KI SE NANASAJO NA PISNE IN
SLIKOVNE VIRE

uvoD

V Veliki Britaniji je zgodovina obvezen predmet od 5. do 14. leta, potem pa je od 14.
do 16. leta izbirni. Neobvezno srednje $olanje je od 16. do 18. leta. Predmet zgodo-
vina je ravno tako izbirni predmet za zaklju¢ni srednjesolski zunanji izpit. Angleski
ucenci opravljajo dva izpita, prvi je pri 16. letih kot zakljucek obveznega $olanja
(General Certificate of Secondary Education ali kratko GCSE), drugi pa pri 18. letih
kot pogoj za vpis na univerze (General Certificate of Education ali kratko GCE).

IZPITNE NALOGE, KI SE NANASAJO NA ZGODOVINSKE VIRE PRI IZPITU GCSE

Specifi¢ni izpitni cilji so trije. Prvi cilj je, da morajo kandidati obnoviti, izbrati, or-
ganizirati in pokazati znanje iz vsebine u¢nega programa. Drugi cilj je, da morajo
kandidati opisati, analizirati in razloziti glavne pojave in dogodke, spremembe in
znacilnosti obdobij, druzb in dogodkov. Tretji cilj je, da morajo kandidati analizi-
rati zgodovinske vire in interpretacije; razumeti, analizirati in ovrednotiti opise in
interpretacije dogodkov v zgodovinskem kontekstu.?'? Drugi in tretji cilj sta vklju-
¢ena zlasti pri nalogah, ki se nanasajo na zgodovinske vire, ki so predstavljene tudi
v nadaljevanju.

Npr. na temo Odnosi med velesilama 1945-75 so postavljena naslednja vprasanja,
ki se nanasajo na tri pisne odlomke in dva slikovna vira.”®

Vir A:

(Porocilo price na zacetku berlinskega zracnega mostu, drZavljan Zahodnega Berlina,
leta 1948.)

»Potem je prisel dan, ko se je zacel zracni most. Oce seveda ni verjel. Zato se je peljal v
Tempelhof s kolesom. Dolgo ¢asa je bil od doma. Ko je prisel domov, je rekel: ,Resnicno
to delajo! Hrano prinasajo z letali v Berlin. Ampak ne bodo mogli dolgo casa. Pomisli
na to ogromno mesto z milijoni prebivalcev!«

Vir B:
Grafikon iz britanskega ucbenika, ki prikazuje podrobnosti o zracnem mostu.

212 History, 1998 Syllabuses A, C, D and E, GCSE (1998). London: London examinations, str. 5.
213 London Examinations GCSE History A (1997). Modern World History Paper 2. London: ULEAC, str. 18-19.
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Vir C:

Slika prvega vozila, ki je peljal v Zahodni Berlin, ko je bilo konec zracnega mostu,
maja 1949. Fotografija se je pojavila v ve¢ zahodnih casopisih. Znak na vozilu pravi
,Hura, smo Se vedno Zivi.

Vir C:

(Razlogi za oblikovanje NATO pakta, iz britanskega ucbenika, ki je izsel leta 1978).
»Stirje pogovori o prihodnosti Nemcije so se spet zaceli. Vendar pa je berlinska bloka-
da prinesla hladno vojno spet na zacetek. Mesec preden se je koncala blokada, je bil
podpisan severnoatlantski dogovor. Berlinska kriza je dokoncno prepricala ZDA, da
je podprla sporazum o evropski varnosti. OboroZen napad na eno ali ve¢ drZav, ki so
podpisale ta dogovor, bi se smatral kot napad na vse.«

Dokument D:

Starejsi britanski politik ga je napisal v 80. letih (prikazuje pomembnost NATO pakta).
»Leta 1949 ni bilo dvoma, da je bil glavni pomen NATO pakta naloziti ZDA obram-
bo Zahodne Evrope. Dejansko pa se je uresnicil v 50. letih, ko je NATO zacel oblik-
ovati dogovorjeno vojasko silo v Zahodni Evropi. Mislim, da je bil politicni pomen
najpomembnejsi v prvih dnevih. Potem pa je presel v vojaski pomen.«
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»Prouci vir A. Kaj lahko izves iz vira A o berlinskem zracnem mostu? (3 tocke)

. Proucivira A in B. Ali dokaz vira B potrjuje mnenje o moZnosti zracnega mostu, ki

je podan v viru A? Razlozi. (4 tocke)

3. Prouci dokument C. Vir C je fotografija, ki je bila objavljena v zahodnih casopisih.
Kaj so prednosti in kaj pomanjkljivosti uporabe takih dokumentov kot dokazov za
obcutke Berlincanov o koncu zracnega mostu? RazloZi. (4 tocke)

4. Prouci vira C in D. Kako koristna sta vira pri prikazovanju, zakaj je bil NATO
oblikovan leta 1949? RazloZi. (4 tocke)

5. Prouci vse vire. Uporabi svoje znanje, vire in razloZi, kako sta berlinska blokada in

zracni most vplivala na odnose med velesilama. (5 tock)«*'*

N o=

Prvo vprasanje vklju¢uje razumevanje podatkov iz vira, drugo vprasanje izbiranje
podatkov iz virov za potrditev, 3. in 4. vprasanje evalvacijo virov glede zanesljivosti
in uporabnosti, 5. vprasanje pa sintezo podatkov iz vseh virov z uporabo lastnega
naucenega znanja. Po Bloomovi taksonomiji dve vprasanji vklju¢ujeta razumevanje,
dve vprasanji vrednotenje in eno vprasanje sintezo.

Ocenjevanje nalog je s tehniko tockovanja, kjer so tocke razdeljene v nivoje. Tock-
ovanje vseh nalog je zelo natan¢no doloceno in je predstavljeno v nadaljevanju.

OCENJEVALNA SHEMA ZA NALOGE:

Prva naloga preverja razumevanje: 1. nivo: trije pravilni poudarki razumevanja (1
tocka); 2. nivo: utemeljen sklep iz virov (2-3, najvec 3 tocke).

Druga naloga preverja sposobnost sklicevanja za podkrepitev: 1. nivo: za/proti z
enostavnimi razlagami ali razumevanje z opisi brez medsklicevanja (1 tocka); 2.
nivo: za ali brez razlag, to¢ke so odvisne od razlage in uporabe virov (2-3 tocke);
3. nivo: izdelane razlage in uporaba virov, ki vkljucujejo elemente za/proti ali vecje
Stevilo povezanih dokazov (4 tocke).

Tretja naloga preverja evalvacijo virov glede zanesljivosti: 1. nivo: enostaven odgo-
vor, ki temelji na viru ali na kontekstu (1 tocka); 2. nivo: prednosti ali pomanjklji-
vosti z razlago (2-3 tocke); 3. nivo: uravnotezeni odgovor, pojasnilo o prednosti in
pomanjkljivosti ali faktorji, ki vplivajo na zanesljivost (4 tocke).

Cetrta naloga preverja sposobnost evalvacije virov glede uporabnosti: 1. nivo: eno-
stavni odgovori, ki temeljijo na vsebini ali kontekstu (1 tocka); 2. nivo: odgovor, ki
temelji na pojasnilu vsebine vira ali izvora (2-3 tocke); 3. nivo: odgovor, ki temelji
na kvalitetnem pojasnilu vsebine in izvora virov (4 tocke).

Peta naloga preverja sintezo informacij iz virov in lastnega znanja: 1. nivo: razlaga
posledic brez uporabe virov (1 tocka); 2 nivo: kvalitetna razlaga posledic z uporabo
virov (2-3 tocke). Za vsak nivo se doda ena ali dve tocki za obnovitev in uporabo
ustreznega kontekstnega znanja. Skupaj 5 tock.>'®

214 Pravtam.
215 London Examinations GCSE History A (1997). Markscheme with examiners‘comments. London: ULEAG, str. 80-81.
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Ker se viri nanasajo na berlinsko krizo 1948-49, tudi slovenski dijaki ne bi imeli
tezav pri reSevanju teh nalog, saj je hladna vojna (in tudi berlinska kriza) vkljuce-
na v ucni nacrt, ucbenike in delovne zvezke. Ve¢ tezav bi imeli pri 3. vprasanju,
ki zahteva tudi zgodovinsko razmisljanje o uporabi virov oz. $olsko zgodovinsko
raziskovanje.

Naslednji primer je naloga, ki se nanasa na tri razlicne vire. Vprasanje je: »Do
kaksne mere so viri uporabni za pojasnitev, kako je Rasputinov vpliv prispeval k nepo-
pularnosti carja in carice?«*'

Vir A: Karikatura je bila objavljena v Rusiji leta 1916.
F gv; "_,?':':' 2

Vir B: Iz pisnega porocila agenta Okhrane na zacetku leta 1916.

»Opravljanje carjeve druzine je postalo domena ulic. Potrebno je tudi dodati pretirani
obcutek nespostovanja do njene visokosti Carice in razsirjeno mnenje proti njej kot
,Nembki'«

216 London Examinations GCSE History A (incl. Short Course) (1998). Mark Schemes with Examiners’ Comments. June 1998. London: ULEAC.
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Vir C:
Fotografija Rasputina - ,obroZen z aristokratskimi damami. Objavljena je bila v
casopisih v Evropi in v Ameriki. Namiguje, da je to Rasputinov aristokratski harem.

e l T

Naloga zahteva analizo, razumevanje virov in ocenitev uporabnosti vseh treh virov.
Ce kandidat odgovori, da je imel Rasputin velik vpliv, povezan s $kandali, potem
odgovor spada v prvi nivo (1-3 tocke). Prvi nivo vkljuc¢uje uporabo lastnega znanja
ali uporabo virov za enostavno trditev.

Drugi nivo odgovora (4-5 tock) vkljucuje ze razvite trditve za povzetek virov. Pri-
mer odgovora bi bil lahko naslednji: Rasputin je imel velik vpliv na kraljevo druzino
od bolezni carjevega sina leta 1905, $e vecji vpliv pa je imel po izbruhu prve svetov-
ne vojne. Ljudje so o¢itno verjeli, da je imel velik vpliv na carjevo druzino.

Tretji nivo odgovora 3 (6-8 tock) vkljucuje razvite razlage z uporabo vrste virov.
Primer odgovora bi bil naslednji: Karikatura prikazuje, da je bila povezava med Ra-
sputinom in carjevo druzino zelo znana, to pa potrjuje tudi porocilo Okhrane, ki
nakazuje, da je bil $kandal zelo razsirjen, saj agent ni imel razloga, da bi prikrival
resnico. Fotografija pa prikazuje splosno podobo Rasputina kot zenskarja.

Cetrti nivo (9-10 tock) pa vklju¢uje potrjene dokaze oz. uporabo virov za doka-
zovanje: Ceprav karikatura nakazuje, da je imel Rasputin vpliv na oba, Nikolasa in
Alexandro, pa fotografija in porocilo Okhrane prikazujeta, da je imel resnic¢en vpliv
samo na carico. Nikolas je bil manj pod njegovim vplivom, kar tudi pismo nakazuje,
in mu tudi ni zaupal. Rasputinovo obnasanje, ki je bilo vecje kot njegov vpliv, je
vodilo carjevo druzino na slab glas.*"”

Znacilnost uporabe zgodovinskih virov je, da kandidati uporabljajo vire po dolo-
¢enih korakih. Najprej preberejo besedila oz. si ogledajo slikovno gradivo, potem
ugotavljajo vrste virov in tematike ter ugotavljajo ozadje dogodka (npr. datum obja-
ve, datum zapisa in glavne znacilnosti obdobja oz. dogodka). Nato poskusajo opisati

217 Prav tam.
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glavne ideje in jih razlozijo z lastnimi besedami, ravno tako razlozijo tudi avtorjev
prikaz dogodkov in avtorjevo povezavo z vsebino. Na koncu kriti¢cno primerjajo vir
z drugimi viri in poudarijo posebnosti sporocila za takratni in sedanji cas.

IZPITNE NALOGE, KI SE NANASAJO NA ZGODOVINSKE VIRE PRI IZPITU GCE

Izpitni u¢ni nacrti za GCE zahtevajo od ucencev, da pokazejo znanje in razumevanje
zgodovinske snovi, tem in obdobij, ki so jih prestudirali; znajo oceniti pomembnost
dogodkov v zgodovinskem kontekstu; znajo analizirati zgodovinske interpretacije o
dogodkih; znajo interpretirati, evalvirati in uporabljati zgodovinske vire v kontekstu
ter pokazati razumevanje glavnih pojmov in konceptov.*'®

Zato specifi¢ni izpitni cilji zahtevajo preverjanje kandidatovih sposobnosti, kot so
sposobnost ucinkovite uporabe ustreznega podatkovnega znanja za prikaz razu-
mevanja zgodovinskih obdobij v splosnem ali poglobljenem nacinu, sposobnost
vrednotenja in interpretacije virov kot zgodovinskih dokazov in sposobnost upo-
rabe le-teh, sposobnost razlikovanja in ocenjevanja razli¢nih interpretacij in mnenj,
sposobnost zavedanja zgodovinskih konceptov ter sposobnost jasnega in ustreznega
argumentiranja.*”

Izpitni cilji so za izpit GCE razdeljeni v tri vrste. Prvi cilj je, da u¢enci znajo priklica-
ti v spomin, izbrati in prikazati natan¢no zgodovinsko znanje in razumevanje. Dru-
gi cilj je, da znajo ucenci predstaviti zgodovinske razlage z razumevanjem ustreznih
konceptov in vklju¢evanjem ocen. Tretji cilj pa je, da znajo ucenci interpretirati,
evalvirati in uporabiti vrsto zgodovinskih virov v povezavi z zgodovinskim konte-
kstom in razloziti, evalvirati interpretacije zgodovinskih dogodkov iz prestudiranih
tem.?” Tretji cilj je predvsem vkljuc¢en pri nalogah, ki se nanasajo na pisne zgodo-
vinske vire, ki so predstavljene v nadaljevanju.

Za temo Italija in kriza v Abesiniji 1935-36 je postavljenih Sest vprasanj, ki se nana-
$ajo na $tiri pisne odlomke.?

VIR ST. 1:

»Prvi¢, Hitlerjeva moc je postajala iz dneva v dan vedno vecja in njegovi nameni
neustrasni. Drugic, Japonska agresija je grozila z vojno na Daljnem Vzhodu, ko nismo
bili dovolj mocni, da bi se upirali Hitlerju v Evropi in istocasno borili na Pacifiku.
Tretjic, pomembno je bilo za britansko varnost, da bi imeli prijateljsko Italijo v Sre-
dozemlju, ki bi bila lahko garancija za komunikacijske povezave z Daljnim Vzhodom

218  GCE Advance and advanced subsidiary examinations subject cores for History (1997). London: SCAA, str. 5.

219 Pravtam,str. 1.

220 Prav tam, str. 6. Podobno tudi v: GCE AZAS subject core for History (1994). London: SCAA, str. 4.

221 Viri so iz: History — Syllabus D (1997). Paper 1 — International Problems since 1931, 5 June 1997. London Examinations GCE: Educational
Excellent Foundation, str. 2.
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in za nepotrebnost Francozov na italijanski meji ... Mislim, da je obstajala splosna
odobritev dveh politicnih odlocitev, ki sem jima sledil, za sporazum z Italijo in za
spostovanje nase kolektivne zadolZitve pod Konvencijo, ki je temeljila na anglesko-
francoskem sodelovanju.« (Samuel Hoare, britanski zunanji minister, od 7. junija do
22. decembra 1935 v svoji knjigi: Devet napornih let, 1954)

VIR ST. 2:

»V Casu, ko so ustrahovali Italijo s sankcijami, ki bi vodile v vojno brez pogojev, smo
mi, francoski intelektualci, hoteli izjaviti pred svetovnim mnenjem, da nocemo ne vo-
jne in ne sankcij. Nasa zavrnitev ni samo zaradi tega, ker smo hvaleZni narodu, ki je
pomagal obrambi nase zemlje, ko je bila zavzeta ... Z zacudenjem gledamo narod,
cigar kolonialni imperij sega eno petino sveta in ki nasprotuje opravicenim zahtevam
mlade Italije, ki brezskrbno prisvaja nevarno idejo o absolutni enakopravnosti naro-
dov in na ta nacin dobiva podporo v tem kriticnem casu vseh revolucionarnih sil.«
(Manifest desno usmerjenih francoskih intelektualcev, 4. oktober 1935)

VIR ST. 3:

»Leta 1938 ... je Mussolini priznal, da je Drustvu narodov skoraj uspelo izvesti pro-
tiagresijo z odlocitvijo o kolektivni varnosti. ,Ce bi Drustvo narodov sledilo nasvetu
Edena pri Abesinskem sporu; je rekel Hitler, ,in bi razsirilo gospodarske sankcije za
nafto, bi moral zapustiti Abesinijo v enem tednu:« (dr. Paul Schmidt, uradni nemski
prevajalec, v svojih spominih ,Hitlerjev prevajalec; objavljenih leta 1951)

VIR ST. 4:

»Izjave so ravnokar podali ... najbolj vplivni clani Drustva narodov, ki predlagajo, da
naj od takrat, ko je agresor uspel zasesti velik del Etiopije, ne nadaljujejo z uporabo
nobenih gospodarskih in financnih ukrepov proti italijanski vladi ... Slisal sem trditi,
da neustrezni ukrepi, ki so Ze bili uvedeni, niso dosegli svojega namena. V noben-
em Casu in v nobenih pogojih ne bi mogle sankcije, ki so bile namerno nezadostne
in neprimerne, ustaviti agresorja.« (Haile Selassie, etiopski vladar, nagovor skupscini
Drustva narodov, 30. junij 1936)

Vprasanja na vire so zahtevnej$a od vprasanj pri izpitu GCSE, saj zahtevajo razume-
vanje podatkov iz virov, vrednotenje vira glede zanesljivosti, medsebojno primer-
javo podatkov iz ve¢ virov, uporabo vseh virov in lastnega znanja pri sintezi. Prvo
vprasanje je naloga pojasnjevanja (objektivni tip), vsa ostala vprasanja pa so naloge
krajsih prostih odgovorov.

»Kako v kontekstu virov razumes naslednje izraze: ,Konvencija, nase komunikacijske
povezave z Daljnim Vzhodom?

Kaj lahko sklepamo iz vira st. 4? Zakaj so bile gospodarske in financne sankcije proti
italijanski vladi odpravljene julija 1936?
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Iz dokazov v virih st. 1 in 2 ugotovi, katere so bile glavne britanske in francoske ovire
pri ugovarjanju italijanskim zahtevam.

Na katerih osnovah, upostevajo¢ izvor in vsebino, morajo zgodovinarji upostevati s
previdnostjo dokaz, ki je v viru st. 32

Do kaksne mere dokazi v 1., 2. in 3. viru podpirajo trditev v 4. viru, da so bile sankcije
namerno nezadostne in neprimerne? RazloZi.

S pomocjo lastnega znanja razlozi, do kaksne mere viri ustrezno razlagajo, zakaj je
bilo tako tezavno zaustaviti italijansko agresijo v Abesiniji.«***

Tockovanje odgovorov

Prvo vprasanje vsebuje odgovor: Drustvo narodov in ¢ez Sueski kanal (v Indijo).

Drugo vprasanje: Nivo 1 (1 tocka) zahteva en poudarek; nivo 2 (2-3 tocke) pa dva
ali tri poudarke (npr. Italijani so tako in tako zmagali, sankcije niso dosegle svojega
namena, moznost namerno nezadostnih sankcij).

Tretje vprasanje: Nivo 1 (1-2): en ali dva razloga iz enega ali dveh virov; nivo 2 (3-4
tocke): bolj obsezna uporaba dokazov iz obeh virov in vec razlogov; nivo 3 (5 tock):
premisljeni komentarji in nivo 2 (npr. tezave, narodni interes, razdeljeni narod: ne-
kateri podpirajo Italijo, Francija in Velika Britanija imata kolonialno dedis¢ino).
Cetrto vprasanje: Nivo 1 (1-2 tocki): en ali dva razloga; nivo 2 (3-4 tocke): bolj
razvite razlage o naravi dokazov (npr. datum dokumenta, pristranskost avtorja, ne-
zanesljivost nepotrjene novice).

Peto vprasanje: Nivo 1 (1-2 tocki): omejena trditev, ki podpira ali ne podpira, po-
skus citiranja virov; nivo 2 (3-4 tocke): bolj razvita ocena vrednosti dokazov, Se po-
sebej virov st. 1. in §t. 2.

Sesto vprasanje: Nivo 1 (1-2 to&ki): enostavna uporaba virov za prikaz nekaterih
tezav ali splosna trditev iz lastnega znanja; nivo 2 (3-4 tock): uporaba virov in la-
stnega znanja za razlago; nivo 3 (6-7 tock): nivo 2 in resitev problema, do kaksen
mere.””

Kandidati naj bi »podali kratek podatkovni opis enega ali ve¢ zgodovinskih pojmov ali
osebnosti iz zgodovinskih virov; povzeli ideje, informacije iz virov in sestavili razlago, ki
je osnovana na povzetih in zakljucnih idejah ali informacijah; primerjali vsebino dveh
ali vec virov in prisli do zakljuckov na podlagi teh primerjav; ovrednotili pomembnost
in zanesljivost vira v odnosu s problemi, ki jih postavlja izpitno vprasanje, ali ocenili
vrednost in omejitve virov (kot so avtobiografije, govori, privatna pisma, dnevniki) v
odnosu s problemi, ki jih postavlja izpitno vprasanje, in sestavili argument ob uporabi

222 Vpradanja so iz: History — Syllabus D (1997). Paper 1 — International Problems since 1931, 5 June 1997. London Examinations GCE: Educational
Excellent Foundation, str. 2-3.

223 History — D (9269) (1997). Mark Schemes with Examiners’ comments, May/June 1997. London Examinations GCE A level: Educational Excellent
Foundation, str. 11.
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virov in lastnega znanja.«*** S takimi vprasanji se lahko preverjajo in ocenjujejo tudi
vi$ji kognitivni cilji (analiza, primerjava, razlikovanje, sinteza, vrednotenje virov).

SKLEP

Naloge, ki se nanasajo na zgodovinske vire v angleskih zunanjih izpitih, od kandida-
tov zahtevajo, da pokazejo razumevanje sporocila vira, razlozijo dolocene elemente
vira in ugotovijo pomen ali zanesljivost informacij, ki jih dobijo iz virov. V sloven-
skih izpitnih polah so naloge na vire redke in ponavadi zahtevajo le razbiranje po-
datkov ali razumevanje bistva sporocila. Tudi slikovno gradivo (zlasti v slovenskih
polah in tudi pri nekaterih vprasanjih pri angleskem izpitu GCSE) se uporablja kot
ilustracija ali orientacija pri pisnih nalogah, pri angle$kem izpitu GCE pa predsta-
vlja osnovo za vprasanja, kjer morajo kandidati pokazati razumevanje tudi vizual-
nih virov. Naloge na vire so v slovenskih izpitnih polah lazje od nalog, ki so npr. v
angleskih izpitnih polah, zato je tudi pouk oz. priprava na maturo v Veliki Britaniji
bolj usmerjena v delo z zgodovinskimi pisnimi in vizualnimi viri. S podobnimi na-
logami bi se lazje ocenjevali tudi visji miselni procesi (analiza, sinteza, vrednotenje)
pri pisnem zunanjem ocenjevanju pri predmetu zgodovina v Republiki Sloveniji.

224 GCE History, Advanced level Syllabus (1998). London examinations. London, str. 52. Zgodovinski viri ne vkljucujejo sodb in interpretacij sodobnih
zgodovinarjev.
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FRANCOSKE IZPITNE NALOGE, KI SE NANASAJO NA ZGODOVINSKE
VIRE

uvoD

Zunanji srednjeSolski izpit oz. maturo iz predmeta zgodovine v Franciji opravljajo
ucenci pri 18. letih. Tisti, ki izberejo zgodovino, morajo opravljati maturo iz pred-
meta zgodovine in geografije skupaj. Vsebina za maturo je u¢na vsebina zadnjega
letnika srednje Sole, ki obsega obdobje od leta 1939 do srede 90. let 20. stoletja.

Francoska matura iz predmeta zgodovine je zanimiva predvsem iz metodi¢nega vi-
dika, saj prevladujeta pri maturi dva tipa nalog, esejska naloga in naloge, ki se na-
nasajo na razli¢ne zgodovinske vire. Izpitni cilji mature so predvsem preverjanje in
ocenjevanje sposobnosti, kot so npr. zbiranje informacij, klasificiranje, analiziranje
in sintetiziranje informacij ter odgovarjanje na problemska vprasanja.

Specifi¢ni cilji se nanasajo na tipe nalog pri maturi. Cilji pri pisanju esejev oz. dalj-
$ih sestavkov so, da morajo ucenci na podlagi znanja ugotoviti problem in ga pred-
staviti v urejenem sestavku ter da znajo uporabiti koncepte in specificno besedisce.
Cilji pri preucevanju virov oz. komentarju ve¢ razlicnih virov so, da u¢enci znajo na
podlagi znanja poiskati informacije iz razli¢nih virov, jih klasificirati po klju¢nih be-
sedah (temah) in jih postaviti v odnose ter sestaviti kriti¢no in argumentirano sinte-
zo. Cilji komentarja enega vira (pisnega ali vizualnega) so, da znajo ucenci uporabiti
znanje za kriti¢no branje in analizo vira ter natan¢no odgovoriti na vpradanja.**

Ti cilji se tudi ocenjujejo pri teh treh tipih nalog. Naloge naj ne bi preverjale le po-
datkovnega znanja, ampak $iroko znanje, poznavanje in razumevanje zgodovinske-
ga dogajanja. Izpitna pola je samo ena in je razdeljena na dva dela (zgodovinski in
geografski del). Kandidati imajo na voljo 4 ure (dve uri in pol do tri ure za prvi del
izpitne pole in ostali ¢as za drugi del izpitne pole).

Vsako leto se z zrebom dolo¢i, kateri predmet bo v prvem delu (pomembnejsem
delu). Ce je v prvem delu izbrana zgodovina, potem imajo ucenci moznost izbire
med dvema esejema in enim komentarjem veé virov. Ce je v prvem delu izbrana
geografija, imajo ucenci moznost izbire med dvema komentarjema enega vira pri
zgodovini v drugem delu.** V vsakem primeru pa morajo ucenci resiti eno zgodo-
vinsko nalogo.

225 Informacije o maturi: Triaud, C. (1998). Composition, étude et commentaire de documents. Histoire et géographie. Baccalaureat L-ES-S. Paris:
Vauibert, str. 11-18 in Bulletin Officiel. B.0. n°12 (1997). 20 mars 1997, str. 888—891.
226 Geografski del izpitne pole pa vsebuje proucevanje geografskih virov in izdelovanje zemljevida ali skice.
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PRIMER NALOG, KI SE NANASAJO NA PISNI ZGODOVINSKI VIR

V nadaljevanju so predstavljene naloge, ki se nanasajo na en pisni zgodovinski vir.?*’

Odlomek je iz govora Harryja Trumana Kongresu 12. marca 1947:

»V najnovejsem casu so bile narodom stevilnih drZav proti njihovi volji vsiljene
totalitarne oblike vladavine. Vlada Zdruzenih drZav Amerike je vedno znova prote-
stirala proti prisili in ustrahovanju na Poljskem, v Romuniji in Bolgariji. /.../

V tem obdobju svetovne zgodovine mora skoraj vsak narod izbirati med alterna-
tivnimi Zivljenjskimi oblikami; ta izbira pogosto ni svobodna.

Ena od teh Zivljenjskih oblik temelji na volji vecine. Zanjo so znacilne svobodne
institucije, reprezentativna oblika vladavine, svobodne volitve, zagotovitev osebne svo-
bode, svobode govora in verske svobode ter zagotovitev politicne svobode.

Druga Zivljenjska oblika temelji na volji manjsine, ki svojo voljo nasilno vsili vecini;
temelji na terorju in zatiranju, na cenzuri tiska in radia, na manipuliranih volitvah in
odvzemu osebnih svoboscin.

Menim, da morajo Zdruzene drzave Amerike s svojo politiko pomagati tistim svo-
bodnim narodom, ki se upirajo podreditvi oborozZenih manjsin ali zunanjemu pritisku.

Menim, da moramo pomagati vsem svobodnim narodom, da bodo lahko sami po
svoje oblikovali lastno zgodovino. Taksna podpora pomeni predvsem gospodarsko in
finanéno pomoc, ki sta temelj gospodarske trdnosti in urejenih politicnih razmer. /.../

Ko ZDA pomagajo neodvisnim narodom pri ohranjanju njihove svobode, s tem
uresnicujejo nacela Zdruzenih narodov ...**

Naloge so naslednje:

- »Predstavite dokument in njegovo zgodovinsko ozadje.

- Razlozite vizijo predsednika Trumana o dveh moznih Zivljenjskih oblikah.

- Kaksna mora biti vloga ZDA po avtorjem mnenju?

-V em je bil ta dokument odlocilnega pomena pri mednarodnih odnosih?«**

Ucenci morajo odgovoriti na §tiri vprasanja, ki predstavljajo osnovo za komentar
oz. daljsi sestavek. Prvo vprasanje predstavlja uvod v komentar in zahteva predstavi-
tev vira (vrsto: odlomek sporocila demokrati¢nega predsednika Harrya Trumana v
Kongresu; ¢as nastanka: 12. 3. 1947; zgodovinsko ozadje: v ¢asu napetosti med zma-
govalci v drugi svetovni vojni, zacetek spora zaradi nemskega vprasanja). Drugo in
tretje vprasanje predstavljata osrednji del komentarja. ReSitev za drugo vprasanje:
sodobni svet (ZDA) in svet zatiranja (SZ). Resitev za tretje vprasanje: ZDA zelijo
obrambo pred $irjenjem komunizma, gospodarsko in finan¢no pomo¢ drzavam,
ki zelijo ostati svobodne. Cetrto vprasanje pa predstavlja zaklju¢ni del komentarja.

227 Les Sujets Nathan Bac 2000. Histoire—Géographie. L-ES-S. (1999). Corrigés. Paris: Nathan, str. 94-97.
228 Prevod je iz: Necak, D. (1999). Hladna vojna. Zgodovinski viri. Ljubljana: Modrijan, str. 20-21.
229 Les Sujets Nathan Bac 2000. Histoire—Géographie. L-£S-S (1999). Corrigés. Paris: Nathan, str. 94—97.
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Resitev: pomeni razbitje velikih zaveznikov, zacetek bipolarnosti, Marshallov nacrt,
Zdanova doktrina in informbiro.?

Pri komentarju morajo ucenci uporabiti podatke, ki jih dobijo iz virov. Imeti mo-
rajo dovolj znanja in morajo biti sposobni analizirati, razumeti in razloziti doku-
mente, ugotoviti zgodovinsko vrednost in izdelati sintezo. Resevanje nalog poteka v
vec etapah. Prva etapa je pozorno branje ali opazovanje virov, tudi branje naslovov,
ki ponavadi izrazajo glavno idejo, potem pod¢rtavanje pomembnih stavkov, kljuc-
nih besed in izrazov, ki jih je potrebno razloziti. Druga etapa je izdelovanje nacrta.
Lahko se izdela samostojen nacrt ali pa nacrt na podlagi vprasanj. Pri komentar-
ju je potrebno v uvodu odgovoriti na prvo vprasanje, ki je predvsem predstavitev
zgodovinskih virov (vrsta, avtor, zgodovinsko ozadje, ¢as, prostor, glavna ideja) in
nakazati glavne ideje osrednjega dela. V glavnem oz. osrednjem delu se odgovarja
na drugo in tretje vprasanje. Potrebno je organizirati ideje v odstavke, v odstavkih
pa predstaviti najprej splo$no idejo, potem pa z dokazi in natan¢nimi podatki ter
citati iz virov argumentirati ideje oz. probleme. Potrebno je pokazati znanje, ki je v
povezavi z zgodovinskimi viri. Potrebno je tudi ugotoviti objektivnost avtorja. V za-
klju¢ku se odgovarja na zadnje vprasanje, ki zahteva prikaz pomembnosti in kritike
virov v primeru subjektivnosti oz. pristranskosti ter kratke ali dolgoro¢ne posledice
pri dogodkih. Ucenci morajo pisati razlo¢no, v odstavkih, brez ponavljanj, dolgih
stavkov in okraj$av ter agresivnega tona pisanja.*!

PRIMER NALOG, KI SE NANASAJO NA VEC RAZLICNIH ZGODOVINSKIH VIROV

Komentar vsebuje tri vrste nalog in je razdeljen na tri dele. V prvem delu morajo
ucenci predstaviti vire, v drugem delu morajo glede na vsebino izbrati, klasificirati
in primerjati informacije, ki so jih dobili iz vseh virov, in razdeliti med teme. V tre-
tjem delu pa morajo napisati, na sinteti¢en nacin, argumentiran odgovor na proble-
matiko, ki jo zahteva vprasanje.

Za primer komentarja virov je v nadaljevanju predstavljena naloga: Spremembe v
nacinu zivljenja v Franciji od 1945 do 1975 (obdobje trideset slavnih let). Naloga
vsebuje pet virov, pisni odlomek, tri statisticne tabele in fotografijo.**

230 Besedilo govori o odnosih med Zahodom in Vzhodom po drugi svetovni vojni, v asu ko so se odnosi poslab3ali. Gre za odlomek, ki pomeni uvod
v hladno vojno, kjer je predsednik razvil doktrino zadrZevanja komunizma. Les Sujets Nathan Bac 2000. Histoire—Géographie. [-ES-S. (1999).
Corrigés. Paris: Nathan, str. 94-95.

231 Salinero, G., Frangois, P, Thillay, A. (1996). Histoire Géographie au collége. Paris: Bordas, str. 55-61.

232V celoti vzeto iz: http://www.ac-grenoble.fr/histoire/Programms/lycee/Classique/Terminale/anales_zero.htm (Les sujets,annales zéro’ congus
par I'Inspection Générale, février 1998) (Dostopno avgusta 1998).
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1. vir: Razdelitev prebivalstva po sektorjih

Leto Sektorji (v %)

Primamni Sekundarni Terciarni
1946 36,4 293 343
1954 27,7 36,4 359
1962 20,6 39,1 40,3
1968 15,6 40,2 44,2
1975 9,5 39,2 513

2. vir: Spremembe v Franciji, kot jih je videl de Gaulle (Charles de Gaulle, Spomini
upanja. Obnovitev 1958-62, Pariz, Plan, 1970)

»Se nikoli /.../ ni mogel Francoz, ki je Sel skozi Francijo, videti toliko velikih in hitrih
sprememb. /.../ Nasa stara mesta in stari trgi so izpostavljeni gradbiscem, ki jih bodo
obnovili. Npr. Pariz se polepsuje, vendar ohranja ceste, polne avtomobilov okrog
stevilnih novih zgradb v mestu in v okolici. Vendar pa ima to Se negativno posledico.
Nas industrijski razvoj precej zmanjsuje pomembnost kmetijstva. Kako ne bi bil sam,
ganjen in zaskrbljen, ko vidim, kako se zabrisuje nasa kmecka druzba, ki od nekdaj
opravlja svoje delo in ima svojo tradicijo, pesmi, stare plese, narecje, obleke, trge; ta
tisocletna Francija; ki so ji narava, aktivnost ter duh dali kmecki znacaj. Kako ne bi
vedel, da je mesto za nas in najprej glavno mesto vedno center in okrasje uradnega
aparata, sredisce umetnosti in znanosti, glavno trgovsko sredisce, najboljsi prostor za
delavnice, toda deZela ostaja vir Zivljenja, mati prebivalstva, osnova ustanov, zavetje
domovine. /.../. Koncano je, in sicer obdobje, ko je francosko kmetijstvo predstavljalo
preZivetje, kjer je kmet, ne da bi karkoli spreminjal, posejal na delu zemlje, gojil, da je
prezivel sebe in druZino, kjer je presezek zadostoval za preZivetje mest, kjer so carine
in mitnice preprecevale ZiveZ od zunaj. Stroj je Sel mimo, zbegal to staro ravnovesje,
obdavcil pridelek, nakopicil presezke, ustvaril povsod imetje, in zaradi tega, nove Zelje,
ki so povzrocile pri kmetih potrebo, da zasluzijo vec, povzrocil tudi masivni pritisk
tujih proizvodov ter tako v zameno zahteval od nas ponudbo kvalitete. Tako od sedaj
naprej trg diktira kmetijstvu svoja pravila, ki so: specializacija, selekcija in prodaja.«
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3. vir: Zracni posnetek mestnega naselja Saarcelles—Lochéres leta 1971 (Na sliki so vi-
soke stanovanjske zgradbe.)

oy
Fie

4. vir: Oprema gospodinjstev

Leto Sanitarna oprema Gospodinjska oprema Avtomobili
(v % stanovanj) (v % gospodinjstev) (V%
gospodinjstvih)
Tekoca voda Notranja Hladilniki Pralni stroji Televizorji
stranisca
1955 59 28 75 8,5 1 21
1960 75 40 Y] 32 28 -
1974 95 76 87 67 78 61

5. vir: Kupna moc in poraba v gospodinjstvih

Kupna moc prejemnikov pla¢ Poraba v gospodinjstvih (v % celotne porabe)
1950 1955 1960 1974 1959 1970 1975
Vodilno 100 155 243 305 Prehrana 34,1 27,1 23,9
osebje Oblacila 8,6 8,6 78
Stanovanje 1,9 14,5 14,9
Oprema stanovanja 10,1 10 10,6
Delojemalec 100 128 130 220 Idravje 72 9,8 11,8
Prevoz 89 11,6 1,7
Zabava, kultura 54 6,2 6,8
Drugo 13,8 12,2 12,5

178



PREVERJANJE IN OCENJEVANJE ZNANJA IZ ZGODOVINE

Naloge so naslednje:

- »Predstavite vire.

— Izberite ustrezne informacije oz. podatke ter jih klasificirajte in uredite po temah v
skladu z vsebino.

- Izdelajte na sinteticen nacin (priblizno 300 besed) odgovor na problematiko
vsebine.«**

Ucenci morajo pri prvem vprasanju predstaviti zgodovinske vire. Npr. zgodovinski
viri predstavljajo obdobje od leta 1945 do leta 1975 in so razli¢nih vrst. Viri §t. 1,
4 in 5 so statisti¢ni podatki iz uradnih ustanov (nacionalnih institutov). Prvi vir
predstavlja razdelitev aktivnega prebivalstva na tri sektorje. Drugi vir predstavlja
odlomek iz knjige, ki jo je napisal general de Gaulle po odstopu leta 1969. Odlomek
predstavlja osebno mnenje predsednika republike (1959-69), ki je tudi prispeval k
spremembam, o katerih govori. Slika mestnega naselja v okolici severa Pariza pred-
stavlja tip stanovanjskega dela, ki se ne more posplositi.

Pri drugem vprasanju morajo ucenci izbrati in klasificirati izbrane informacije. Pri
teh virih je potrebno vse podatke klasificirati. V tem primeru jih je mozno razde-
liti v $tiri teme: Zmanj$anje Stevila kmeckega prebivalstva, Urbanizacija francoske
druzbe, K porabniski druzbi, Prosti ¢as in kultura. En primer klasifikacije izbranih
informacij naj bi izgledal kot v razpredelnici, ki je predstavljena v nadaljevanju.”*

Zmanjsanje Stevila Urbanizacija francoske K porabniski druzbi Prosti as in kultura
kmeckega prebivalstva druzbe
1.vir | = Stirikrat manj kmetov — porast, nato stabilizacija | — -
(primarni sektor) od sekundarnega sektorja,
1946 do 1975 stalna rast terciarnega
sektorja (urbano delo)
2.vir | —podezelje ni ve¢ — polep3anje starih mest | — stroj povzroci nove Zelje | —izginjanje narecij in
nespremenljivo —$tevilna nova in potrebe starih plesov
— mehanizacija stanovanja — kmetje hotejo zasluziti
— trg diktira svoja pravila vel
- nostalgija
3.vir | —nova porazdelitev — Siritev in naselitev — spremembe oblik
prebivalstva okolic trgovin, sluzb in
— poenotenje naselij, prostega ¢asa
stanovanj — poenotenje nacina
— blokovska stanovanja Zivljenja
4.vir | —istaopremana — sanitarne opreme, ki — povecanje Stevila — televizija
podeZelju in v mestu: 50 jo pospesile gradnje elektricnih aparatov — avtomobili
izbris podezelskih novih stanovanj (hladilniki, pomivalni — osvobajanje Zensk
znacilnosti stroji ...) (manj gospodinjske
— povecanje Stevila prisile)
avtomobilov

233 Pravtam.
234 Prav tam.
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ImanjSanje Stevila Urbanizacija francoske K porabniski druzbi Prosti ¢as in kultura
kmeckega prebivalstva druzbe
Svir | - —0d 1959 do 1975 —o0d 1950 do 1975 — povecanje izdatkov za
povecanje izdatkov za povecanje kupne modi, prevoz
stanovanje in prevoz vendar neenakomerno

— povecanje izdatkov za
zdravje in oblacila

— zmanjsanje izdatkov
za hrano

Pri tretjem vpra$anju morajo ucenci sestaviti sintezo iz izbranih in klasificiranih po-
datkov v razpredelnici v priblizno 300 besedah. Primer odgovora je naslednji:

»V letu 1975 je bilo Stevilo kmeckega prebivalstva Stirikrat manjse kot leta 1946.
Medtem ko odlomek iz Spominov upanja kaze nekaksno nostalgijo na tradicionalne
znacilnosti kmecke Francije, je bilo francosko kmetijstvo zelo modernizirano v casu
predsednika generala de Gaulla. Od takrat naprej je bilo mehanizirano in podvrZeno
trznim zakonom; podeZelje ni vec¢ nespremenljivo in vkljucuje nacin urbanisticnega
Zivljenja.

Razvoj aktivnega prebivalstva kaze na porast zaposlenih v sekundarnem sektorju
in Se posebej v terciarnem, to je v urbanisticnem. Sledila je faza hitre urbanizacije,
stara mesta so se obnovila, medtem ko je postala gradnja velikih stanovanjskih zgradb
poenotena in bolje opremljena. Ta faza je povzrocila tudi razsiritev v okolice (s prob-
lemi prometnih povezav). Tako se razlaga porast izdatkov gospodinjstev za opremo
stanovanj in prevoz.

Stroj je povsod prinesel blaginjo in nove Zelje. Kmetje so hoteli imeti korist od
izboljSanja, Ceprav neenakega nivoja Zivljenja. Iz tega sledi poenotenje nacinov
zivljenja.

Porast zivljenjskega standarda je prinesel tudi novo obliko masovne porabe: gos-
podinjstva so se, ceprav tudi skromno, opremila za boljso higieno in udobje. Imela so
dostop tudi do avtomobila in televizije; vec prostega casa, Zenske pa so bile manj za-
poslene z gospodinjskimi deli.

Tako so se nove oblike, najprej urbanisticna, ki se je stalno Sirila in se uveljavila v
francoski druzbi, potem pa nove oblike trgovin, sluzb in prostega casa uveljavile na
racun tradicionalnih oblik (narecja, starih plesov ...).

Tako je, v eni generaciji, ki se ji reCe ,trideset slavnih let; francoska druzba dozivela
globoke spremembe, ki so prinesle nov nacin Zivljenja.«***

Francoski komentarji virov oz. naloge, ki se nanasajo na zgodovinske vire, so za-
nimivi, saj predstavljajo primer uporabe virov za preverjanje ali ocenjevanje razu-
mevanja, analize in vrednotenja virov ter $e posebej sinteze informacij, dobljenih iz
virov.

235 Pravtam.
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SKLEP

Predstavljeni primeri francoskih izpitnih nalog, ki se nanasajo na razlicne zgodo-
vinske vire, bi se lahko z dolo¢enimi spremembami uporabili tudi pri predmetu
zgodovina v Sloveniji. Predstavljajo ideje za sestavljanje tudi druga¢nih nalog na pi-
sne ali vizualne zgodovinske vire in nakazujejo primere preverjanja in ocenjevanja
tudi visjih miselnih procesov pri predmetu zgodovina.
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ESEJI PRI PREDMETU ZGODOVINA (ANGLESKI IN FRANCOSKI
PRIMER)

uvoD

Naloge z daljsim prostim odgovorom so bolj poznane kot esejske naloge oz. daljse
esejske naloge, ki zahtevajo od ucencev samostojen spis, kjer lahko razmisljajo svo-
bodno in ustvarjalno o zgodovinskih dogodkih, pojavih in procesih.”** Seveda pa se
v Solskem eseju povezujeta znanje, ki ga je potrebno reproducirati, in sposobnost
oblikovanja tega obveznega znanja z uporabo miselnih procesov.

V Sloveniji so bila dalj$a esejska vprasanja izredno redka v maturitetnih izpitnih
polah do leta 1999. Od leta 1999 pa niso ve¢ predvidena za maturo.”®” Tako ni po-
sebnih pravil za pisanje esejev in tudi ocenjevanje esejskih odgovorov.

Pri pisanju daljSega eseja je potrebno upostevati dolocena pravila pisanja. Pravila so
razli¢na, zato so v nadaljevanju predstavljena navodila za pisanje esejev pri zgodo-
vini v Veliki Britaniji in Franciji. Ker je tudi ocenjevanje esejskih odgovorov zahtev-
no, je v nadaljevanju predstavljen tudi nacin bolj objektivnega ocenjevanja taksnih
odgovorov. Predstavljene naloge so vzete iz angleskih in francoskih priro¢nikov in
izpitnih pol ter mednarodnih izpitnih pol za srednjesolske izpite.

ANGLESKI PRIMER ESEJSKIH NALOG

V Veliki Britaniji so najpogostej$a navodila, da mora imeti esej uvod, osrednji del in
zaklju¢ek. V uvodu morajo ucenci jasno predstaviti problem, ki je lahko postavljen
v obliki vprasanja ali trditve, potem pa morajo prikazati glavne podteme (probleme)
eseja ter ustvariti naravno povezavo z osrednjim delom. V osrednjem delu morajo
organizirati glavne ideje v logi¢ni vrstni red, tako da esej dobi primerno struktu-
ro. Vsako idejo morajo napisati v svoj odstavek. Uporabiti morajo podrobno zna-
nje za ilustracijo in podkrepitev stavkov ter ustvariti povezave idej oz. argumentov.
V zakljucku morajo povzeti bistvo argumentov, komentirati, kako je vsak od teh

236 Trojar, S. (1998). Tipske znatilnosti testnih nalog, problemi pri projektiranju in uporabnost pri pouku zgodovine. Zgodovina v oli, letnik VI, 3t. 3,
str. 37.V Sloveniji se je ukvarjal s pisanjem eseja pri zgodovini tudi lvan Sernec, ki pravi naslednje: »Vsebina esejskega besedila naj pokaze, da
kandidat (dijak) obvlada znanje (svetovno, evropsko in slovensko zgodovino), ga analiti¢cno-sinteticno interpretira ter vrednoti. Kompleksnost
zgodovinskega dogajanja prikaZe z uporabo ustreznih zgodovinskih virov, besedil (ucbeniskih, literarnih, memoarskih itd.), zemljevidov, stati-
sticnih podatkov in drugih slikovnih gradiv. Solski zgodovinski esej naj dijaku dopusca, da predstavi oz. argumentira svoje osebno stalis¢e; oceno
ali videnje nekega zgodovinskega pojava.« (lvan Sernec: Zgodovina v 3oli in esej, nepublicirano gradivo.) O zgodovinskih esejskih nalogah je
pisala: Karba, P. (1996). Zgodovina v Soli drugace. Ljubljana: DZS, str. 51-57.

237 Npr. Zgodovina. Izpitna pola 2 (1995). 12.in 13. 1. 1995. Ljubljana: RIC. Razvoj slovenskih dezel v 15. in 16. stoletju, str. 10, naloga 8.
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povezan s problemom, postavljenim v vprasanju, in razloziti, kako so prisli do tega
zakljucka.?®

Med $tevilnimi navodili za pisanje esejev je tudi napotek, da morajo ucenci dobro
razumeti klju¢ne besede v esejski nalogi, da lahko odgovorijo na vprasanje.

Ti glagoli oz. besede zahtevajo dolo¢en nacin odgovarjanja, dolo¢en nivo kognitiv-
nega misljenja in preverjajo sposobnosti:

razlage (ponazori: pojasni v odgovoru problem, ki ga predstavljajo slike, grafiko-
ni idr.; razlozi: razjasni, pojasni, interpretiraj dokumente),

analize (analiziraj: raz¢leni problem ali situacijo na ve¢ delov in odnosov; pretre-
si: preuci, analiziraj problem),

interpretacije (interpretiraj: pokazi pomen, razjasni, komentiraj in podaj svoje
mnenje 0z. 0ceno),

opisovanja (definiraj: dolo¢i pomen besede ali stavka; ilustriraj: pokazi pomen
slike, grafikona; ocrtaj: podaj glavne poteze ali splo$na nacela o predmetu; opisi:
podaj bolj podrobno razlago; skiciraj: uredi vrsto podatkov in idej in jih razvrsti
v glavne tocke in podtocke),

primerjave (povezi: pokazi odnose in povezave v opisni obliki; primerjaj: preglej
znacilnosti in najdi podobnosti, omeni tudi razlike; vzpostavi zvezo: podaj, kako
so stvari povezane med seboj in do kak$ne mere so enake),

razlikovanja (razlikuj: poudari razlike; razlo¢i med: prikazi razlike med),
klasificiranja (klasificiraj: postavi osebe in stvari skupaj v skupine po podobno-
stih ali razlikah),

dokazovanja (dokazi: potrdi z dokazom; opravici: dokazi svoje odlo¢itve z do-
kazi; potrdi: predstavi kratko, jedrnato trditev o polozaju, podatku ali mnenju;
zagovarjaj: pokazi ustrezno ozadje za odlocitve in zakljucke);

raziskovanja (najdi: predstavi po korakih vrsto podatkov, ki so nekako povezani;
preisci: preglej podrobno; razisci: raziskuj natan¢no, upostevajo¢ razli¢na stali-
$¢a; razpravljaj: raziskuj ali preiskuj z argumenti, preglej in raziskuj, podaj razlo-
ge za ali proti in tudi prouci globlji pomen),

vrednotenja (evalviraj: navedi doloc¢eno oceno; kriti¢no oceni: oceni pravilnosti
informacij o dogodkih, problemih; ovrednoti: oceni prednosti in omejitve teorij
0z. mnenj),

sinteze (preglej: ponovno preglej in povzemi glavne znacilnosti; povzemi: podaj
kratko porocilo glavnih tock, izpusti podrobnosti in primere).*’

238

239

Matheson, 1. (1999). Passing Higher History. London: Hodder&Stoughton, str. 25, 34 in 37. Ponavadi esejsko vprasanje zahteva, da je ucenec
za ali proti trditvi. Tako mora ucenec predstaviti obe strani mnenja z argumenti oz. dokazi, potem pa opraviciti samo eno stran. Pri tem mora
uporabiti dokaze in ne samo enostavno soglasje ali nesoglasje s trditvijo.

Klju¢ne besede oz. glagoli so povzeti iz: Write for College (1997). A Student Handbook. Wilmington, Massachussets: Great Source Education
Group, Inc,, str. 505-506; Henderson, P. (1993). How to succeed in exams and assessments. London: Collins Educational, str. 82—83 in http: //
www.cohums.ohio-state.edu/history/essayexm.htm (Writing the essay type examination) (Dostopno julija 1998). Pri krajsih vprasanjih pa
morajo uenci upo3tevati Se dva glagola: nastej (napisi kratek seznam tistega, kar vprasanje zahteva) in navedi (nastej ali predstavi na jasen
nacin brez podrobnosti).
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Navodila za odgovor pri esejski nalogi »Oceni relativno vrednost problemov, ki so
vodili ZDA od leta 1945 do 1959 iz zaveznistva v spor s Sovjetsko zvezo«*** so nasle-
dnja. Esejski odgovor naj vsebuje tri dele. V uvodu naj ucenci navedejo probleme
brez podrobnosti. V osrednjem delu naj navedejo za vsako drzavo posebej, kako je
poslabsala odnose, poudarijo sovjetski ekspanzionizem v Vzhodni in Srednji Evropi
s Poljsko, Berlinom in Ceskoslovasko ter poudarijo strah, da do kamor sega sovjet-
ska ekspanzija, to vodi k pomoc¢i ZDA Zahodni Evropi (Trumanova doktrina, Mar-
shallov nacrt) in k oblikovanju Nata. Na drugi strani pa tudi strah, da bi prislo do
ruskega komunisti¢nega prevrata v demokrati¢nih drzavah in ameriSko prepricanje
v svetovno zaroto (vkljucena tudi Kitajska). V zaklju¢ku naj opozorijo na relativni
pomen teh problemov in potrdijo vse probleme, ki so povezani med seboj.**!

Dodatni primeri angleskih esejskih nalog so predstavljeni pri ocenjevanju esejskih
odgovorov.

FRANCOSKI PRIMER ESEJSKIH NALOG

Za pisanje esejskih odgovorov se morajo francoski ucenci temeljito pripraviti.
Priprava poteka v treh etapah. Prva etapa je branje in razumevanje u¢ne snovi ter
ucenje iz ucbenikov, priro¢nikov, zapiskov in strokovne literature. Druga etapa je
dolocitev tipa eseja in s tem ustrezen nacrt pisanja. Npr. za razvojni tip esejskega
vprasanja je potreben kronoloski nacrt, za dogodkovni tip esejskega vprasanja je
potreben tematski nacrt, za primerjalni tip esejskega vprasanja je potreben kronolo-
$ki in tematski nacrt, za dialekti¢ni tip esejskega vprasanja je potreben nacrt s tezo,
antitezo in sintezo ter za analiti¢ni tip esejskega vprasanja je potreben nacrt, ki vse-
buje vzroke, opise dogodkov in posledice.***

Ucenci morajo vedeti, kdaj se dolo¢en nacrt pisanja uporablja. Npr. kronoloski nacrt
je potreben, ko se dogodki nanasajo na razvoj in ko so omejeni z letnicami. Temat-
ski nac¢rt se nanasa na prikaz dolo¢enega opisa dogodkov ali pa na primerjave dveh
situacij, dogodkov, oseb, dezel, obdobij ipd. Pri primerjavi ne gre za predstavitev
najprej ene, potem pa druge strani, ampak za istocasen prikaz podobnosti in razlik.
Esejska naloga mora vsebovati eno glavno idejo ali nekatere osnovne ideje.

V uvodu morajo ucenci napisati uvod v temo in probleme oz. vprasanja, nakazati
glavne vsebinske poudarke, poudariti pomembnost teme. V osrednjem delu morajo
predstaviti temo in probleme: tematsko (npr. Italija leta 1922), kronolosko (Italija
1918-24), razlagalno (Stalinova Rusija, vrsta diktature). Osrednji del je lahko bi-
ografija, kronologija dogodkov, razvojna zgodovina, primerjava dveh dogodkov,

240 Townley, E. (1991). A—level and AS—level Modern History. Longman Revise Guides. Harlow: Addison Wesley Longman, str. 260-261.
241 Pravtam.
242 Histoire—Géographie L-ES-S. (1997). Les Sujets Nathan. 98 Bac corrigé. Paris: Nathan, str. 10.
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analiti¢na zgodovina (razlogi, posledice, odnosi). Zgodovinska tematika se lahko
nanasa na gospodarstvo, druzbo, politiko, diplomacijo itd. V zakljucku morajo
ucenci povzeti glavne probleme, odgovoriti na vprasanje in razsiriti temo.

Tretja etapa je zacetek zbiranja podatkov, ki jih vprasanje zahteva, izdelava nacrta
ter razvrstitev in ureditev podatkov. Potrebni so analiza, razporeditev podatkov, raz-
laga, dokazovanje in sinteza. Ce vsebuje vprasanje tudi ¢asovno preglednico dogod-
kov, jo ucenec uporablja pri ¢asovnem okviru esejskega odgovora.

Npr. priprava za pisanje esejske naloge z naslovom Hladna vojna v Evropi (1947-
1961), ki vkljucuje ¢asovno preglednico dogodkov, poteka po naslednjih korakih.

1947 Trumanova doktrina
Marshallov nacrt .
Nastanek informbiroja, Zdanova doktrina

1948 Prevrat v Pragi
junij 1948—maj 1949 Blokada Berlina
1949 Nastanek Nato pakta — Atlantske zveze
Nastanek ZRN
Sovjetska atomska bomba
Nastanek NDR
1953 Smrt Stalina
Upor vVzhodnem Berlinu in sovjetska intervencija
1955 Var3avski pakt
1956 20. kongres KPSZ

Sovjetska intervencija na Madzarskem

1961 Izgradnja berlinskega zidu

Prvi korak je, da morajo ucenci ponoviti nauceno znanje z naslednjimi vprasanji:
1. Razlozi izraz ,hladna vojna’ 2. Zakaj je bila hladna vojna predvsem v Evropi? 3.
Kako se imenuje naslednje obdobje (1962-1975) pri odnosih Vzhod-Zahod? Pri
drugem koraku morajo odgovoriti §e na vprasanja, ki se nanasajo na razumevanje
¢asovne preglednice: 4. Casovna preglednica predstavlja dve obdobji. Kateri? Kate-
ri dogodek ju locuje? 5. Utemeljite letnici (1947 in 1961) v ¢asovni preglednici. 6.
Razvrstite dogodke po geografskih podrodjih, kjer so se zgodili (Vzhodna Evropa,
Zahodna Evropa). Tretji korak pa zahteva, da odgovorijo $e na naslednja vprasa-
nja, ki preverjajo poznavanje zgodovinskega ozadja: 7. Na katere drzave se nanasajo
dogodki v preglednici? 8. Kaksen je bil razvoj usode Nemcije od leta 1945 do leta
19612 9. Kaksno vlogo igrajo osebnosti v preglednici (Truman, Marshall, Zdanov,
Stalin)? 10. Kaj pomeni ,Trumanova doktrina‘ in kaj ,Zdanova doktrina? 11. Kaj
se je zgodilo na 20. kongresu KPSZ? 12. Katere drzave so imele jedrsko orozje na
zacetku 60. let?
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Ko ucenci odgovorijo na vsa vprasanja, lahko za¢nejo pisati esejski odgovor, ki v
osrednjem delu lahko vkljuc¢uje dva dela: Hladna vojna (1947-53) in Popuscanje
napetosti (1953-61). Za prvi del u¢enci odgovorijo na vprasanje: Zakaj so se odnosi
med SZ in ZDA ohladili po letu 19472 Pri odgovoru si ucenci pomagajo z odgovori
na vprasanja st. 1, 2, 5, 6, 8,9 in 10. Za drugi del pa ucenci odgovorijo na vprasanje:
Ali lahko govorimo o ,izbolj$anju’ odnosov med Vzhodom in Zahodom na koncu
50. let? Pri odgovorih si uc¢enci lahko pomagajo z odgovori na vprasanja st. 3, 4, 5,
8,11in 12.2¥

Npr. predlog za celoten odgovor pri naslednji esejski nalogi z naslovom Rojstvo in
zacetek dveh blokov (1945-55), ki vsebuje tudi ¢asovno preglednico dogodkov in
je predstavljen v nadaljevanju, je zanimiv predvsem zaradi tega, ker lahko ugotovi-
mo, kaksna je globina in $irina znanja, ki ga morajo ucenci pokazati.***

1945 Potsdamska konferenca

1947 Trumanova doktrina, Zdanova doktrina, Marshallov nacrt
1948 Praga, berlinska blokada

1949 Severnoatlantska zveza (NATO pakt)

1950-53 Korejska vojna

1951 Ustanovitev Evropske skupnosti za premog in jeklo

1953 Smrt Stalina

1954 Ustanovitev Vzhodnoazijskega pakta

1955 Var3avski pakt

Npr. uvod v esejski odgovor bi bil lahko naslednji: »V letih od 1945 do 1947 se je
koncala velika zveza (ZDA in VB na zahodu in SZ), zacela se je bipolarnost dveh
drzav ZDA in SZ, ki sta oblikovali lasten blok na rusevinah druge svetovne vojne, kjer
sta bili zmagovalki (Potsdam). To pa je vodilo v ,hladno vojno; direktni konflikt in na
,kristalizacijo® obeh blokov, ki se konca leta 1955, ko se zacenja obdobje popuscanja.«**

Glavni del je lahko sestavljen iz treh delov. Vsebina teh delov je lahko razli¢na. V
nadaljevanju je predstavljen primer s tremi deli: Nastanek bipolarnosti (1945-47),
Hladna vojna (1948-53), Napetosti prispevajo h kristalizaciji obeh blokov.*¢

243 Histoire Terminale (1994). Carnet Lycée Bac. Paris: Hatier, str. 20-21.
244 Histoire—Géographie L-FS-S (1997). Les Sujets Nathan. 98 Bac corrigé. Paris: Nathan, str. 25-26. Casovna preglednica predstavlja spominsko
pomoc pri dolocanju kronoloSkega pregleda, vendar pa ne sme biti podobna esejski strukturi.
245 http://www.lebac.com/cgi-bin/exam97/exam_corrige.perl?corrige=TCAXC2 (le Corrigé: Mise en place des blocs) (Dostopno avgusta 1998).
246 Drugi predlog je, da bi osrednji del vseboval naslednje vsebinske poudarke:
Prvi del: 1945-47: 0d velike zveze do hladne vojne (A. Vecje konference leta 1945: Jalta, Potsdam; B. Krize leta 1946: Zelezna zavesa, prvi
spopadi (Gréija, Turija); C. Locitev leta 1947: Trumanova doktrina, Marshallov nacrt, Zdanova doktrina).
Drugi del: Komunisticni blok (A. Celinski blok: v Evropi, v Aziji; B. Organizacija komunisti¢nega bloka: v Evropi sovjetska prevlada, komunisti¢ni
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Prvi del Nastanek bipolarnosti (1945-47) bi lahko v uvodu vseboval tri poudarke s
povezovalno povedjo: Unicenje Nemcije in Japonske je pustilo ,strate$ko praznino,
ki so jo hoteli veliki zmagovalci napolniti. Prvi poudarek bi bil: Dva velika zma-
govalca v razru$enem svetu (ZDA: velika demokrati¢na, liberalna drzava, z eko-
nomsko superprodukcijo; SZ: vojaska drzava, socialisticna drzava z ekonomskim in
tehnoloskim zaostankom, razrusena Evropa ne velja ve¢, zacetek dekolonizacije).
Drugi poudarek bi bil Sirjenje komunizma (V Evropi: sovjetska okupacijska cona,
kjer so komunisti¢ne partije prevzele oblast in pojav Zelezne zavese, diplomatski
pritiski SZ na Turcijo in Iran, drzavljanska vojna v Gr¢iji in na Kitajskem zmaga
Mao Zedonga leta 1949; za SZ je priloznost, da $e poveca vpliv; posledica: strah za-
hoda pred razsiritvijo komunizma, ZDA se postavijo kot strazar svobodnega sveta).
Tretji poudarek bi bil Leto 1947 (junij 1947: Marshallov nacrt, ekonomska pomoc¢
za zacetek svetovnega gospodarstva, preliv ameriskega blaga in preprecevanje rdece
nevarnosti, zavrnitev SZ in njenih satelitskih drzav; september—oktober 1947: ide-
ologki sovjetski protiudarec: Zdanova protiimperialisti¢na doktrina in oblikovanje
informbiroja).

Drugi del Hladna vojna (1948-53) bi lahko vseboval naslednje elemente: visek na-
petosti Vzhod-Zahod z nekaterimi vec¢jimi krizami, kjer bi bila predstavljena Stalin
(paranoik, gospodar Sovjetske zveze) in Truman (ameriski predsednik, pristas za-
jezitve komunizma). Krize bi bile: Praga 1948, berlinska blokada 1948-49 (Kaksna
usoda je doletela Nemcijo? Direktna kontaktna cona med obema blokoma,Vzhodni
Berlin: Stalinov talec, neuspeh zaradi ameriskega zra¢nega mostu,1949: ustanovi-
tev Nemske demokrati¢ne republike in Zvezne republike Nemcdije), korejska vojna
1950-53.

Tretji del Napetosti prispevajo h kristalizaciji obeh blokov bi lahko vseboval dva
poudarka. Prvi poudarek bi bil na vojaskem in strateskem podro¢ju: 1. Na zaho-
du: ustanovitev Nato pakta pod ameriskim skrbni$tvom, stratesko obkroZevanje
komunisti¢nega bloka (SZ + Vzhodna Evropa + Maova Kitajska), ki se je koncalo
leta 1954 z ustanovitvijo Vzhodnoazijskega pakta (Seato) in Bagdadskega pakta; 2.
Na Vzhodu: odgovor leta 1955 z VarSavskim paktom (SZ + Vzhodna Evropa, brez
uporniske Titove Jugoslavije). Drugi poudarek pa bi bil na gospodarskem podrocju:
1. Na zahodu: 1948 (OEEC: Organizacija za evropsko gospodarsko sodelovanje, za
upravljanje Marshallovega nacrta, kasnejsa Organizacija za gospodarsko sodelova-
nje in razvoj), 1951 - Evropska skupnost za premog in jeklo, zacetek evropskega
trga (6 zahodnoevropskih drzav). 2. Na Vzhodu: 1949 ustanovitev informbiroja (SZ
in satelitske drzave).

blok v hladni vojni, slabosti bloka: spor z Jugoslavijo, rusko-kitajski konflikt, posledice smrti Stalina).

Tretji del: Zahodni blok (A. Blok s svetovno razseznostjo: ameriski pakti, ameriska dominacija; B. Evropa, sredis¢e zahodnega bloka: Atlantska
povezava, nemski problem; C. Zacetki evropske povezanosti: ameriske pobude, zacetki majhne Evrope). Histoire—Géographie L-ES-S (1997). Les
Sujets Nathan. 98 Bac corrigé. Paris: Nathan, str. 26-34.
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Zakljucek pa bi lahko vseboval naslednje elemente: 1953 smrt Stalina, nastop Hru-
$¢ova, zacetek popuscanja (dogovori o Avstriji leta 1955, nemsko vprasanje je Se
vedno odprto), zanikanje bipolarnosti (jugoslovanska Titova pot, ki jo je Hruscov
priznal leta 1955, zacetek Tretjega sveta v Bandungu 1955).

Predlog za celotni odgovor je natan¢no dodelan, osrednji del je osredotocen na bi-
stvene dogodke, ki so bili znacilni za hladno vojno od leta 1945 do leta 1955. Esejski
odgovor je brez posebnih poudarkov o ideoloskih vidikih ali posebnih svetovnih
problemih, saj se nanasa predvsem na evropsko politiko v tem casu.

Ce analiziramo zgornji esejski odgovor za nalogo Rojstvo in zacetek dveh blokov
(1945-55), lahko poudarimo, da je naloga zelo splosna. Odgovor prikazuje pred-
vsem $irino znanja, kjer so glavni dogodki kronolosko razporejeni. Pozitivno je to,
da morajo ucenci znati izbrane podatke in dogodke uvrstiti v logi¢en vrstni red, jih
povezati med seboj in razvrstiti po pomembnosti. Znacilnost francoskega eseja je
tudi ta, da uvodni del eseja prikazuje celoten odgovor, zaklju¢ni del pa vsebuje zgo-
dovinski zakljucek oz. dogodke, ki sledijo glavni tematiki.

OCENJEVANJE ESEJSKIH ODGOVOROV

Ocenjevanje esejskih odgovorov oz. daljsih prostih odgovorih je bolj zahtevno kot
ocenjevanje nalog objektivnega tipa. Odgovori pri esejskih nalogah se delno pred-
videvajo Ze vnaprej. Tako so delni ali splosni odgovori razporejeni v razli¢ne nivoje,
vigji nivo pa prinese tudi ve&je stevilo tock.”® Stevilo tock je pri takinih nalogah od
5 do 25 tock ali celo ve¢. Ocenjevalci najprej esejski odgovor posameznega uc¢enca
razporedijo v dolocen nivo, ki opisuje stopnjo znanja, razumevanja in sposobno-
sti, potem pa dolocijo $tevilo tock. V nadaljevanju so predstavljeni stirje primeri
ocenjevanja esejskih odgovorov, ki so povzeti iz razli¢nih angleskih mednarodnih
(IGCSE) in angleskih srednjesolskih izpitov (GCSE, GCE).

PRVI PRIMER: »Zakaj je prislo do berlinske krize v letih 1948-49?« (7 tock)**

Tocke so lahko razporejene v tri nivoje. Prvi nivo (1-2 tocki) zahteva od ucencev
enostavno trditev z uporabo znanja (npr. produkt hladne vojne, dogodki po letu

247 http://www.lebac.com/cgi-bin/exam97/exam_corrige.perl?corrige=TCAXC2 (le Corrigé: Mise en place des blocs) (Dostopno avgusta 1998).

248 Leon Zorman svetuje, da je potrebno najprej oceniti odgovore na eno vprasanje pri vseh ucencih, 3ele nato pa druge, saj pride do subjektivnih
napak pri ocenjevanju, ¢e ucitelji ocenjujejo ucenceve odgovore na vsa vprasanja hkrati. »Ce oceni nalogo enega ucenca v celoti, si ustvari na
osnovi prvih odgovorov neko splono mnenje o u¢encevem znanju, ki lahko vpliva na ocenjevanje vseh ostalih odgovorov pri tem ucencu. Ce so
prvi odgovori zelo kvalitetni, nagiblje ucitelj k temu, da bo precenil ostale odgovore, kolikor pa so prvi odgovori slabi, se bo lahko dogodilo, da
bo tudi ostale odgovore ocenil slab3e, kakor bi jih v resnici smel.« To pa se lahko odpravi, ¢e ucitelji ocenijo najprej vse odgovore, ki so jih dali vsi
ucenci na eno vprasanje, potem vse odgovore, ki so jih dali na drugo vprasanje itd., dokler po tem postopku ucitelji ne ocenijo vseh odgovorov.
Zorman, L. (1968). Preverjanje in ocenjevanje znanja ter opazovanje ucencev v Soli. Ljubljana: DZS, str. 55-56.

249 History — Syllabus A (1998). Paper 1 — Modern European and World History, 8 June 1998. London Examinations GCE: Educational Excellent
Foundation, str. 34.
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1945). Drugi nivo (3-5 tock) zahteva razvito trditev z ustreznim znanjem (npr. ko-
nec vojnega zaveznistva, Praga 1968, zdruzitev zahodnih con in enotna valuta). Tre-
tji nivo (6-7 toc¢k) pa zahteva od ucencev razvito trditev s to¢no izbranim znanjem
(SZ je v skrbeh za npr. Bruseljsko pogodbo, Stalinov strah o razvoju Nemcije).>°

DRUGI PRIMER: »Na kaksen nacin so se odnosi med ZDA in SZ spremenili od leta
1948 do leta 19552« (11 tock)*!

Vprasanje preverja znanje in razumevanje koncepta sprememb. 11 toc¢k je lahko
razporejenih v $tiri nivoje. Prvi nivo (1-3 tocke) zahteva od ucencev enostavno
trditev o spremembah z uporabo znanja (poslabsanje 1948-49, berlinska blokada,
skorajsnji izbruh vojne). Drugi nivo (4-6 tock) zahteva razvito trditev o spremem-
bah z ustreznim znanjem (odnosi se niso izboljsali po letu 1948, oblikovanje Nata,
ki ustvari velik oborozeni tabor). Tretji nivo (7-9 toc¢k) zahteva razvito trditev o
spremembah s primerno izbranim znanjem (nadaljevanje poslabsanja odnosov po
1948, Marshallov nacrt, SEV). Cetrti nivo (10-11 to¢k) zahteva prikaz sprememb s
to¢no izbranim znanjem (stopnjevano poslabsanje odnosov, oblikovanje dveh pak-
tov: VarSavski in Nato).>*> Vprasanje zahteva strukturen in logic¢en prikaz vseh spre-
memb, ki so nastale od leta 1948 do leta 1955.

TRETJI PRIMER: »Zgodovina Evrope od 1945 do 1953 je pokazala, da konference
glavnih voditeljev velesil leta 1945 niso dosegle nicesar. Ali se strinjas s tem? RazloZi
svoj odgovor.« (15 tock)*?

Esejsko vprasanje se nanasa na temo hladna vojna, preverja razumevanje in pri-
merjavo posledic ter zahteva tudi, da u¢enci prikazejo povezavo med dogodki leta
1945 in kasnejs$imi dogodki. Odgovor (ok. 350 besed) se toc¢kuje z najve¢ 15 tocka-
mi. Tocke so razporejene v pet nivojev. Opisi teh nivojev so predstavljeni v spodnji
3 254

preglednici.

Nivo | Stevilotock | Opis

1. nivo 1-2 — Mnenje je izraZeno na enostaven nacin in malo je dokazov oz. argumentov za podkrepitev tega
mnenja.
2.nivo 3-5 — Enovzrotna razlaga mnenja,

— ali opis dogodkov hladne vojne v Evropi 1945-53,
— ali enostaven opis jaltskih in potsdamskih dogovorov.

250 GSCE History A (incl. Short Course) (1998). Mark Schemes with Examiners” Comments, June 1998. London Examinations GCE: Educational
Excellent Foundation, str. 81-83.

251 History — Syllabus A (1998). Paper 1 — Modern European and World History, 8 June 1998. London Examinations GCE: Educational Excellent
Foundation, str. 37.

252 GSCE History A (incl. Short Course) (1998). Mark Schemes with Examiners Comments, June 1998. London Examinations GCE: Educational
Excellent Foundation, str. 91.

253 IGCSE Standards in History (1991). Cambridge: University of Cambridge, Local Examinations Syndicate, International Examinations, str. 16.

254 Prav tam.
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Nivo | Stevilotock | Opis

3. nivo 6-9 — Vedvzrocna razlaga mnenja;

— mogoce ponekod nenatandna, nejasna in netocna razlaga;

— znanje o tem, kaj so voditelji naredili, ali o tem, kaj so posku3ali storiti leta 1945, in tudi znanje o
dogodkih hladne vojne;

— povezava znanja je majhna, odgovor je bolj deskriptiven kot analiticen.

4. nivo 10-12 — Razvita razlaga mnenja, ki prikazuje povezave med dogodki 194553 in cilji ter akcijami velikih sil
leta 1945;
— boljsi odgovor poudarja probleme, ki so obstajali leta 1945, vendar pa prikazuje tudi nekatere
dosezke.
5. nivo 13-15 — 0dgovor kaze dobro razumevanje zahtev vprasanja;

— ucenec prepoznava, da so dogodki in ilji leta 1945 povezani s poznejSimi dogodki;
— odgovor kaze zavedanje, da se situacije in osebe spreminjajo.

V nadaljevanju je predstavljen u¢encev odgovor, ki je dobil 12 tock (4. nivo):

»Na koncu druge svetovne vojne so se zavezniski voditelji srecali na Jalti in v
Potsdamu, da bi poskusali zagotoviti mir v Evropi in v svetu. Njihova srecanja so bila
poskus izogniti se katastrofi pariske mirovne konference. Kljub temu so se hladna vo-
jna, berlinska blokada kot tudi korejska vojna upirale vsem poskusom miru.

Glavna kritika jaltske in potsdamske konference je, da so bili voditelji neuspesni pri
zagotavljanju miru ali svobode za ljudi v Evropi. Vzhodno Evropo je sovjetska Rdeca
armada pahnila v komunizem in Berlin je skoraj povzrocil vojno. Zacetek teh dveh
dogodkov je bil postavljen v Potsdamu in na Jalti. Churchill je odstopil Balkan s pod-
pisom papirja. Vseeno pa ni imel prave veljave, saj so ga Sovjeti ze zasedli. Naredil
je najboljse iz te slabe situacije, ker bi bilo lahko Se slabse, ter resil Grcijo. Churchill
in Roosevelt nista mogla prepreciti ruske podreditve brez vojn. Berlin pa je bil krizno
podrocje zaradi unikatnega statusa kot edini kapitalisticni simbol v rdecem vzhodu.
Stalin je moral podrediti Vzhodno Evropo, vse drugo je bilo nesmiselno.

Hladno vojno ni moglo prepreciti nobeno dejanje voditeljev v Potsdamu in na
Jalti. To je bil ideoloski konflikt, ki ga je povzrocilo nezaupanje Sovjetov v Berlinu in
Vzhodni Evropi, govor o ,Zelezni zavesi‘in koncno tudi razlika v ideologiji med obema
glavnima drZavama. Hladna vojna je bila rezultat delitve Evrope in to ne pomeni, da
bi se sestanek lahko izognil temu. To je bil dogodek, ki se je zacel takoj, ko je bilo konec
evropskih sil.

Na koncu pa je bila tretja vecja kriza v obdobju 1945-53 korejski konflikt, kjer lahko
smatramo tri ljudi iz jaltske in potsdamske konference, da so bili odgovorni za organi-
zacijo predaje japonskih Cet tako, da je to vodilo v vojno. Vendar pa je korejsko vojno
povzrocila hladna vojna. Sovjetsko-amerisko rivalstvo se je kazalo na tem neznatnem
otoku. Potsdamska in jaltska konferenca sta zaman hoteli prepreciti rivalstvo.

Jalta in Potsdam sta bila poskus velesil oblikovati nov red v Evropi. Vendar pa niti
njihovi najboljsi nameni niso mogli prepreciti hladne vojne. Jalta in Potsdam sta bili
neuspesni in nista uspeli pridobiti SZ in ZDA k sodelovanju po vojni in na ta nacin se
v tem kontekstu lahko smatrata kot neuspesni.«*>>

255 Prav tam, str. 20.
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Utiteljev komentar meni, da zgornji odgovor prikazuje dobro povezavo med letom
1945 in kasnej$imi dogodki. V odgovoru je malo nejasnosti o Koreji in Berlinu.
Vendar pa odgovor prikazuje jasno razumevanje, zakaj je bilo vprasanje zastavljeno,
ter vsebuje tudi nekaj dokazov za potrditev trditve v vpraganju.**

CETRTI PRIMER

Za esejske odgovore pa se lahko sestavijo splosni opisi nivojev, ki se lahko uporablja-
jo za eseje z razli¢no vsebinsko tematiko. Npr. esejski nalogi »Zakaj se Hitler ni bal
nadaljevati ekspanzionisticne politike od leta 1933 do leta 19397« (25 tock) in »Zakaj
se je Evropa razdelila v dva sovrazna tabora od leta 1945 do leta 19492« (25 tock)™’ se
lahko tockujeta po istih nivojih, ki so predstavljeni v spodnji preglednici.*

Nivo | Stevilototk | Opis

1. nivo 0 — Vsebina odgovora v nobenem primeru ne ustreza vprasanju.
2. nivo 1-4 — Zelo kratek in nepopoln pripoveden odgovor, ki mu manjkajo organiziranost, skladnost in
natancnost,

— malo gradiva ustreza vsebini vprasanja,
— nepravilna ugotovitev teme in napacno razumevanje vprasanja,
— nepopoln odgovor ali nepopoln odstavek uvoda.

3.nivo 5-8 — Odgovor vsebuje precej nezanesljivosti in nebistvenosti, malo razumevanja ucne snovi; je
pripoveden in nejasen;
— odgovor ne kaZe razumevanja.

4. nivo 9-10 — Popolnoma opisen odgovor, ki je natancen, vendar mu manjkata organiziranost in globina; odgovor
ne uspe direktno potrditi vprasanja;

— pripoveden odgovor, kjer je analiza omejena na skromne trditve ali ponavljanje besed vprasanja;
odgovor ni popolnoma povezan z vpra3anjem, omejen je na kratek uvod in zakljucek.

... pri naslednjih nivojih je potrebno upostevati kvaliteto informacij (natancnost, obseg) in jasnost
analize

5. nivo 1-12 — Odgovor je opisen in se prilagaja zahtevam vpra3anja; odgovor je omejen na uvod in zakljucek;

— pripovedne informacije so v primernem vrstnem redu in ve¢inoma tocne;

— analiza je to¢na, odgovor nima 3e podkrepljenih dokazov in analiticne izdelave, ¢eprav kaZe nekaj
razumevanja zahtev vprasanja;

— odgovor ne obravnava vseh vidikov vprasanja, ni Se popolnoma natancen in poudarja le eno stran.

6. nivo 13-15 — Odgovor je predvsem opisen, vendar vsebuje tocne in ustrezne informacije, ki se ujemajo z
zahtevami vprasanja; analiticni komentarji so jasni in se ne omejujejo samo na uvode in zakljucke;

— kvaliteta in variacije komentarjev prinesejo 14 ali 15 tock; ¢e odgovor vsebuje ustrezen komentar,
potem 15 tock;

— odgovor, ki se osredotoci samo na eno stran ali pa sta obe strani neuravnotezeni, le 15 tock,
odgovor je bolj analiticen kot opisen.

256 Pravtam.

257 History — Syllabus D (1997). Paper 1 — International Problems since 1931, 5 June 1997. London Examinations GCE: Educational Excellent
Foundation, str. 10. Ocenjevalni kriteriji za prvo nalogo: »IV. nivo: razlogi Nemije in Hitlerja; V. nivo: opisni razlogi; VI. nivo: komentar, zakaj
50 bile velesile neuspesne; VII. nivo: Hitlerjevo mnenje in moc ter na drugi strani njegove slabosti. Ocenjevalni kriteriji za drugo nalogo: Opisni
eseji lahko doseZejo V1. nivo. Esej mora predstaviti rusko in zahodno odgovornost, e Zeli doseci VII. nivo ali vec.« History — D (9269) (1997). Mark
Schemes with Examiners’ comments, May/June 1997. London Examinations GCE A level: Educational Excellent Foundation, str. 14.

258 Povzeto po: History — D (9269) (1995). Mark Schemes, May/June 1995. London Examinations GCE A level: ULEAG, str. (v—viii).
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Nivo | Stevilototk | Opis

7.nivo 16-19 — Odgovor je Ze skoraj analiticen; vidno je razumevanje vprasanja, odgovor poskusa upostevati vse
zahteve vprasanja;
— tocke pri tem nivoju se dodeli glede Stevila dokazov, Stevila podkrepljenih trditev.

8. nivo 20-23 — 0dgovor je analiticen in vsebuje kriticno uporabo dokazov in argumentov, odgovor upoteva vse
zahteve vprasanja;

— odgovor je potrjen in izdelan;

— odgovor kaze vec kot eno stran argumenta.

9. nivo 24-25 — 0dgovor vkljucuje vse zahteve 8. nivoja;
— odgovor vsebuje kvalitetne dokaze, ki so podkrepljeni, odli¢no predstavljene podatke in ve¢
moznosti pri vrednotenju trditev.

Posebnost ocenjevanja esejskih odgovorov je tudi ta, da v primeru, ¢e esejska naloga
ni dokoncana, morajo ocenjevalci predhodno oceniti, kaksen bi bil celotni odgovor.
Odgovor se oceni potem glede na celotno besedilo, tako da lahko naloga dobi polo-
vico ali dve tretjini tock, odvisno od dolzine odgovora.*

SKLEP

Preverjanje ali ocenjevanje s pomocjo esejskih nalog predstavlja visji nivo ocenjeva-
nja znanja ucencev. Pomembno pa je, da se morajo ucenci na pisanje esejskih nalog
tudi temeljito pripraviti. Posamezne faze postopoma usmerjajo ucence k pisanju
kvalitetnega eseja. S podobnimi navodili bi bile lahko esejske naloge oz. naloge z
dalj$im prostim odgovorom vkljucene v slovenske priroc¢nike, ucbenike ali delovne
zvezke in tudi v maturitetne pole.

Strah pred neobjektivnim ocenjevanjem esejskih nalog je odvec, saj bi se lahko ne-
kateri predstavljeni ocenjevalni kriteriji za esejske naloge uporabili tudi v Sloveniji
pri predmetu zgodovina. Predstavljeni primeri ocenjevanja esejskih nalog pa lahko
predstavljajo idejo uciteljem za oblikovanje lastnih ocenjevalnih kriterijev oz. tock-
ovnih nivojev za objektivno ocenjevanje nalog z dalj$im prostim odgovorom.

259 Povzeto po: History — D (9269) (1995). Mark Schemes, May/June 1995. London Examinations GCE A level: ULEAG, str. (v—viii). Pri ocenjevanju
esejev ocenjevalci uporabljajo tudi skupno ocenjevalno shemo za dolocanje konéne ocene. Pri oceni zelo dobro so argumenti zelo dobro izdelani,
jasni in analiti¢ni. Kandidat uposteva alternativne moznosti. Znanje je tocno in primerno izbrano za odgovor. Esej je napisan natanno. Pri oceni
dobro so argumenti urejeni in analiticni, so jasni, vendar manjka razlicnosti. Znanje je v glavnem tocno, vendar pa je nepotrebno pripovedno.
Esej je napisan tocno. Pri oceni zadovoljivo so argumenti razumno urejeni, ampak so bolj opisni ali pripovedni. Kvaliteta razlaganja je neenaka.
Inanje je zadovoljivo in skoraj tocno, vendar so tudi vrzeli. Esej je skoraj v celoti napisan tocno. Povzeto: Scaife, M., Williams, R. (1996). A Level
Questions and Answers, Modern British and European History. London: Letts Educational, str. 6.
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PREVERJANJE IN OCENJEVANJE TER KRITERIJI PRI ZGODOVINI
V MEDNARODNI SOLI ZATUJCE V LJUBLJANI

uvoD

»IB MIDDLE YEARS PROGRAMME«* je petletni program, ki se izvaja v Medna-
rodni $oli za tujce v Ljubljani za ucence od 12. do 17. leta starosti. V tem programu
zgodovina spada med humanisti¢ne predmete. V. Mednarodni $oli sta samo dva hu-
manisti¢na predmeta: zgodovina in geografija, ki se lahko poucujeta integrirano ali
lo¢eno.*!

PROGRAM ZA ZGODOVINQ?2

Glavni u¢ni cilji predmeta zgodovine so, da bi skozi klju¢ne pojme ¢asa, vzroka in
posledice, kontinuitete in sprememb, podobnosti in razlik spodbudili pri u¢encih
zanimanje in veselje do preteklosti, doprinesli znanje in razumevanje preteklosti,
razvili sposobnosti, potrebne za uspesen $tudij zgodovine, razvijali kriti¢cno mislje-
nje in zgodovinsko predstavo, prispevali k zavedanju, da obstajajo razli¢ne inter-
pretacije zgodovine, in razvijali zavedanje, da obstajajo povezave med zgodovino in
geografijo.”®®

Ta program nima zunanjega preverjanja in ocenjevanja. Preverjanje in ocenjevanje
ucencev oz. u¢encevih izdelkov poteka na podlagi ocenjevalnih kriterijev. Specifi¢ni
cilji zgodovine so v direktni povezavi s stirimi ocenjevalnimi kriteriji. Prvi ocenje-
valni kriterij je za znanje in razumevanje pri zgodovini. Na koncu programa bi mo-
rali u¢enci poznati in uporabljati zgodovinsko terminologijo, prikazati faktografsko
znanje, razumeti kronologijo in opisati zgodovinske dogodke. Drugi ocenjevalni
kriterij je za razumevanje in uporabo konceptov pri zgodovini. Na koncu programa
bi morali ucenci znati povezati sedanje in pretekle dogodke, razumeti dogodke in
probleme v povezavi z obdobjem, prepoznati podobnosti in razlike, ugotoviti vzro-
ke in posledice ter razumeti kontinuitete in spremembe. Tretji ocenjevalni kriterij
je za uporabo spretnosti pri zgodovini. Na koncu programa bi morali biti ucenci
sposobni odkriti razli¢ne oblike pristranskosti pri vizualnih, grafi¢nih, statisticnih
in pisnih virih, upostevati avtenti¢nost in zanesljivost zgodovinskih virov, interpre-
tirati ter vrednotiti ve¢ zgodovinskih virov in dokazov. Pri zgodovinski analizi pa

260 0d 12.do 15. leta se program izvaja v angleskem jeziku na Osnovni Soli Danile Kumar, od 15. do 17. leta pa na Gimnaziji BeZigrad v Ljubljani.

261 Pomemben del poucevanja druzboslovnih predmetov so tudi Podro¢ja medsebojnega vplivanja, ki jih morajo vsebovati vsi predmeti. To so
pristop k ucenju, socialno delo, zdravstvena in socialna vzgoja, skrb za okolje in tehnoloski razvoj.

262 Program za zgodovino in geografijo je objavljen v: 1B Middle Years Programme Humanities (1998). Book one. Geneva: International Baccalaureate
Organisation.

263 B Middle Years Programme Humanities (1998). Book one. Geneva: International Baccalaureate Organisation, str. 17.
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bi morali biti sposobni analizirati ter interpretirati podatke in informacije, izdela-
ti uravnotezene ocene o vprasanjih in problemih ter izdelati utemeljene zakljucke,
ugotoviti klju¢na vprasanja in probleme, predstaviti jasne in razumne argumente, ki
bi temeljili na zgodovinskih konceptih z uporabo ustreznih primerov. Cetrti ocenje-
valni kriterij je za predstavitev in ureditev podatkov. Na koncu programa bi morali
biti sposobni izbrati gradivo, ki ustreza temam, urediti podatke v logi¢nem zapo-
rednem redu, jasno podati informacije in ideje, dokumentirati uporabljene vire in
informacije ter uporabiti razli¢na sredstva za predstavitev informacij.**

Uc¢na vsebina je dolocena v programu za zgodovino, vendar pa imajo ucitelji mo-
znost, da sami izberejo in oblikujejo individualni ucni program glede na razpolo-
zljivost gradiva, lokalnih zahtev in potreb uc¢encev. Upostevati morajo le glavni na-
men tega programa, to je mednarodni pristop, saj je potrebno izbrati razli¢ne drzave
v razli¢nih obdobjih in jih povezati s sedanjim ¢asom. Poleg razvijanja spretnosti
in pridobivanja potrebnega znanja za razumevanje zgodovine pa program zahteva,
da ucenci pridobijo vecji obcutek za osebno identiteto in da se zavedajo kulturnih
razlik, spostujejo druge vrednote ter pridobijo odgovornost za Zivljenje v druzbi
in okolju. Petletni program predlaga naslednje teme, ki uciteljem pomagajo izbrati
ustrezne teme za svoj program. Za prvo leto program predlaga teme, ki so v pove-
zavi z zacetki civilizacij: Uvod v zgodovino (Narava zgodovine, Pomen razvijanja
zgodovinskega znanja, Ugotavljanje zgodovinskih dokazov), Prazgodovina in razvoj
zgodnjih civilizacij in Anti¢ne civilizacije. Za drugo leto program predlaga primere
iz razli¢nih regij: Cherokee, Kelti, Vikingi, Mongoli, Busmani, Polinezijci, Antro-
poloske studije (Maori, Aboriginezi, Zulu, A'inu) in Druzbe v razvoju (Srednjeve-
$ka Evropa, Vzpon islama, Japonski fevdalizem, Dinastija Tang, Inki, Azteki, Maji).
Za tretjo leto program predlaga naslednje teme: Odkritja,Trgovina, Kolonializem,
Vzpon merkantilizma, Religije, Renesansa, Reformacija, Znanstvena revolucija.
Za Cetrto in peto leto pa program predlaga teme iz 19. in 20. stoletja z razlicnih
geografskih podrocij: Ameriska revolucija, Francoska revolucija, Mehiska revoluci-
ja, Ruska revolucija, Kitajska revolucija, Industrijska revolucija, Znanstveni in teh-
noloski razvoj, Primerjava politi¢nih ideologij, Dinastija Mejdzi, Razvoj naciona-
lizma, Imperializem in dekolonizacija, Vloga Zenske v druzbi, Gibanja za ¢lovekove
pravice, Hladna vojna in popusc¢anje, Mednarodne organizacije, Gospodarski razvoj
v 20. stoletju, Konflikti in poskusi miru v 20. stoletju.*®

264 Pravtam, str. 18-19.
265 Prav tam, str. 32-34.
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OCENJEVALNI KRITERIJI?%¢

Formativno ali sprotno ocenjevanje poteka skozi celotno Solsko leto z upostevanjem
$tirih ocenjevalnih kriterijev. Kon¢no ali sumativno ocenjevanje pa je ocenjevanje
ucenca oz. ucencevih dosezkov po teh stirih kriterijih na koncu Solskega leta.

Ucitelj ocenjuje razlicne vrste izdelkov, kot npr. krajse projekte, miselne vzorce,
plakate, krajse in daljSe eseje, porocila z ekskurzij, ustne intervjuje, igre vlog itd.
Ocenjevalni kriteriji se uporabljajo za vsako nalogo, ki jo uc¢itelj oceni. Posameznim
nalogam ustrezajo doloceni kriteriji, ki so predstavljeni v nadaljevanju.

Pri kriteriju A se ocenjuje znanje in razumevanje. Kriterij se lahko uporablja za te-
ste, izpite, pisne naloge, ustne intervjuje in predstavitve, razdirjene pisne izdelke,
projekte, razstave ipd.

Raven uspesnosti Opis
0 Utenec ni dosegel standarda, opisanega pri spodnjih ravneh.
1-2 Ucenec pokaZe zelo malo znanja in razumevanja, uporablja nepovezane, nepomembne in nepotrjene

podatke pri sporocanju. Uporaba terminologije je napacna ali nedosledna. Malo je dokazov, da ucenec
razume procese, ideje, probleme, dogodke in odnose. Kjer se zahtevajo primeri, so ti osnovni in
nebistveni. Razlage in zakljucki so nenatancni ali pa jih ni.

3-4 Ucenec pokaze omejeno znanje in razumevanje, uporablja ustrezne in povezane podatke pri
sporocanju. Uporaba terminologije je zadostna in nekaj dokazov je, da ucenec razume procese, ideje,
probleme, dogodke in odnose. Kjer se zahtevajo primeri, so ti ustrezni, a niso podrobni. Razlage in
zakljucki so enostavni, a niso dovolj potrjeni.

5-6 Ucenec pokaZe zadostno znanje in razumevanje, uporablja ustrezne in povezane podatke pri
sporocanju. Uporaba terminologije je tocna in u¢enec dokazuje, da razume procese, ideje, probleme,
dogodke in odnose. Kjer se zahtevajo primeri, so ti ustrezni in vsebujejo ustrezne podrobnosti. Razlage
in zakljucki so zadovoljivi in potrjeni.

7-8 Ucenec pokaZe dobro znanje in razumevanje, uporablja ustrezne in povezane podatke pri sporocanju.
Ucenec kaze veliko obvladanje uporabe terminologije in zelo natanéno razumevanje procesov, idej,
problemov, dogodkov in odnosov. Kjer se zahtevajo primeri, so ti ustrezni in podrobni, lahko so
samostojno dodani ter zelo dobro potrjujejo razlago in zakljucke.

9-10 Ucenec pokaZe odlicno znanje in razumevanje, uporablja velik obseg ustreznih in pomembnih
podatkov pri sporocanju. Ucenec kaZe veliko obvladanje uporabe terminologije in jih uporablja zelo
natan¢no za prikaz temeljitega razumevanja procesov, idej, problemov, dogodkov in odnosov. Kjer
se zahtevajo primeri, so ti ustrezni in podrobni, lahko so samostojno dodani ter zelo dobro potrjujejo
razlago in zakljucke.

Pri kriteriju B se ocenjuje razumevanje in uporaba konceptov. Ti koncepti so ¢as,
vzrok in posledica, kontinuiteta in sprememba, podobnost in razli¢nost. Seveda pa
se ne more ocenjevati vseh teh konceptov samo v eni nalogi. Kriterij se lahko upora-
blja za eseje, razdirjene sestavke, ustne predstavitve, raziskovalne projekte ipd.

266 Kriteriji so povzeti po: 1B Middle Years Programme Humanities. (1998). Book one. Geneva: International Baccalaureate Organisation, str. 54-58.
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Raven uspesnosti Opis

0 Ucenec ni dosegel standarda, opisanega pri spodnjih ravneh.

1-2 Ucenec slabo razume koncepte. U¢enec pokaze zelo malo zavedanja, kako so lahko uporabljeni na
ustrezen in pomemben nacin.

3-4 Ucenec omejeno razume koncepte. Uéenec pokaze nekaj zavedanja o zgodovinskem kontekstu, vendar
pa ga ne uporablja dosledno.

5-6 Ucenec pokaZe zadostno zavedanje konceptov. Uenec kaze sposobnost uporabe le-teh v ustreznem
zgodovinskem kontekstu.

7-8 Ucenec pokaze dobro zavedanje konceptov in idej. Ucenec kaze sposobnost uporabe le-teh v razlicnih
zgodovinskih kontekstih in prepoznava njihove omejitve.

9-10 Ucenec pokaze odlicno zavedanje konceptov. Ucenec kaZe sposobnost uporabe le-teh v kateremkoli
zgodovinskem kontekstu in kaZe visok nivo kriticnega zavedanja o njihovi pomembnosti in omejitvah.

Pri kriteriju C se

ocenjuje uporaba spretnosti. Pri zgodovini so najpogostejse spre-

tnosti: kriticno misljenje, zgodovinska analiza in vrednotenje dokumentov. Seveda
pa ena naloga ali en test ne more preverjati vseh spretnosti. Kriterij se lahko upora-
blja za naslednje naloge: terensko delo, vrednotenje zgodovinskih virov, simulacijo,
raziskovalno delo, razsirjeno raziskovalno delo ter analizo statisticnih podatkov,
grafikonov in zemljevidov.

Raven uspesnosti

Opis

0

Ucenec ni dosegel standarda, opisanega pri spodnjih ravneh.

1-2

Ucenec pokaze malo sposobnosti pri uporabi spretnosti. U¢enec lahko zbere podatke, vendar pa
50 brez podrobnosti ali pa ne ustrezajo vedno tematiki. lzdelek je vecinoma opisni ali pripovedni.
Primanjkuje analiz, tehtnih zakljuckov in ocen.

3-4

Ucenec pokaZe omejeno sposobnost uporabe spretnosti. U¢enec lahko zbere in uredi podatke, ki
50 brez podrobnosti, vendar pa v glavnem ustrezajo temi. Izdelek je v glavnem pripoveden in nima
natancne analize. U¢enec pokaze sposobnost, da lahko pride do enostavnih zakljuckov in ocen.

5-6

Ucenec pokaZe zadovoljivo sposobnost uporabe spretnosti. Ucenec je sposoben zbrati in urediti
podrobne in ustrezne podatke. Analiza je vkljucena. Ucenec pokaZe sposobnost oblikovanja zakljuckov
in ocen, Ceprav niso vedno potjeni.

Ucenec uporablja spretnosti na jasen in dosleden nacin. Ucenec je sposoben urediti in zbrati zelo
podrobne in ustrezne podatke. Primerna analiticna spretnost je dobro vkljucena s precejsno stopnjo
kriti¢nega zavedanja, ki kaze na sposobnost oblikovanja veljavnih in dobro potrjenih zakljuckov in
ocen.

Ucenec odli¢no uporablja spretnosti. U¢enec je sposoben urediti in zbrati zelo podrobne podatke.
Primerne analiticne spretnosti so ucinkovito uporabljene z visjo stopnjo kriticnega zavedanja, ki kazejo
na sposobnost oblikovanja veljavnih ter zelo potrjenih zakljuckov in ocen.

Pri kriteriju D se

ocenjuje predstavitev in ureditev podatkov. Kriterij naj bi se upo-

rabljal za razsirjeno delo, raziskovalno delo ali projekte, kjer se lahko uporabljajo
razli¢na u¢ila in ucna sredstva.
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Raven uspesnosti Opis
0 Ucenec ni dosegel standarda, opisanega pri spodnjih ravneh.
1-2 Individualni projekt ucenca kaze pomanjkanje jasne strukture in organiziranosti. Nekateri izbrani

viri ne ustrezajo temi. Malo je referenc o uporabi virov. Celotna predstavitev je revna. Ce so dodani
zemljevidi, skice ali grafikoni, so ti slabo prikazani.

3-4 Utenec je naredil strukturiran projekt, ki vkljuuje uvod, glavni del in zakljucek. Izbrani viri ponavadi
ustrezajo temi in so na splo3no dobro predstavljeni. Nekateri dokazi so o uporabi referenc za
uporabljene vire. Ce so dodani zemljevidi, skice ali grafikoni, so ti ucinkovito in ustrezno uporabljeni.

5-6 Ucenec je naredil strukturiran in jasen projekt, ki vkljuuje uvod, glavni del in zakljucek. Izbrani viri
vedno ustrezajo temi. Projekt je jasno napisan in predstavljen. Kjer so uporabljeni citati ali reference,
50 ti jasno dokumentirani v obliki opomb ali bibliografije. Ce so dodani zemljevidi, skice ali grafikoni,
so i prikazani na visjem nivoju in z lastno pobudo.

SUMATIVNO ALI KONCNO OCENJEVANJE

Konc¢na ocena je sestevek tock pri teh $tirih ocenjevalnih kriterijih. Kriteriji A, B in
C imajo najve¢ 10 tock, kriterij D pa najve¢ 6 tock. Doloceno stevilo tock pa prinese
kon¢no oceno na podlagi tockovnika, ki ga predvideva ta program. Ocenjevalna
lestvica v mednarodni $oli je od 1 do 7.

OCENA OPIS OCEN*
1 (ZELO SLABO) Minimalni dosezek glede na u¢ne cilje in podrocja.
2 (SLABO) Zelo omejen dosezek glede na ucne cilje. U¢enec ima teZave pri razumevanju zahtevanega znanja. Je

nesposoben uporabljati spretnosti v normalnih situacijah in tudi v primeru pomoci.

3 (POVPRECNO) Omejen dosezek glede na ucne cilje. U¢enec ima tezave pri dolocenih podrodjih ter kaze omejeno
razumevanje zahtevanega znanja in uporablja spretnosti v normalnih situacijah, vendar s pomocjo.

4(ZADOVOLIIVO) Dobro splo3no razumevanje zahtevanega znanja. Spretnosti uporablja le v normalnih situacijah.
Obcasno dokazuje sposobnost analize, sinteze in vrednotenja.

5 (DOBRO) Dosledno in natancno razumevanje zahtevanega znanja. Spretnosti uporablja v razli¢nih situacijah.
Ucenec obicajno dokaze, da zna analizirati, sintetizirati in vrednotiti, kjer je to ustrezno, in v€asih
pokaZe originalnost in razumevanje.

6 (ZELO DOBRO) Dosledno in natan¢no razumevanje zahtevanega znanja. Spretnosti uporablja v Stevilnih situacijah.
Trdni dokazi so, da zna uporabljati analizo, sintezo in vrednotenje, kjer je to primerno. U¢enec obicajno
pokaze originalnost in razumevanje.

7 (ODLICNO) Dosledno in natan¢no razumevanje zahtevanega znanja. Spretnosti uporablja brez napak v Stevilnih
situacijah. Trdni dokazi so, da zna uporabljati analizo, sintezo in vrednotenje, kjer je to primerno. Ucenec
vedno pokaZe originalnost in razumevanje ter vedno izdela nalogo na visokem nivoju.

Ce ulenec na koncu Solskega leta zbere 0-6 tock, pridobi oceno 1, za 7-10 tock
pridobi oceno 2, za 11-15 to¢k oceno 3, za 16-20 tock oceno 4, za 21-25 tock
oceno 5, za 26-30 tock oceno 6 in za 31-36 tock oceno 7.8 Program predlaga, da

267 Prevod: IB Middle Years Programme Humanities (1998). Book one. Geneva: International Baccalaureate Organisation, str. 60. Opis koncnih ocen
je isti za vse predmete v Mednarodni Soli.
268 IB MYP Coordinator’s Handbook (1999). Geneva: International Baccalaureate Organisation, str. 6.
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bi kon¢na ocena temeljila na uciteljevi presoji, kateri nivo dolocenega kriterija je
ucenec dosegel. Povprecje stevila tock ni najboljsi nacin za kon¢no oceno, saj je na
koncu Solskega leta potrebno oceniti napredovanje uc¢encev. Zato je bolj$a moznost
ta, da ucitelj uposteva ocenjene naloge in delo ucencev v drugi polovici leta ali proti
koncu $olskega leta.”®

FORMATIVNO ALI SPROTNO OCENJEVANJE

Spodnja preglednica prikazuje primerjavo $tevila tock pri kriterijih A, B, Cin D z
ocenjevalno shemo od 1 do 7, ki bi se lahko uporabljala za povratno informacijo
ucencev pri formativnem ocenjevanju, tako da bi ucenci vedeli, kateri nivo doloce-
nega kriterija so dosegli in h kateri kon¢ni oceni se priblizujejo med $olskim letom.
Tocke ali odstotki, ki jih za dolo¢eno nalogo dobijo (Steviléno ocenjevanje je e ve-
dno tisto, ki najbolj zanima ucence), lahko spremenimo v nivo doloc¢enega kriterija.
Kriteriji A, B in C imajo Sest nivojev, kriterij D pa §tiri nivoje.

Ocena Tocke Odstotki Po odstotkih razdeljene tocke: Po odstotkih razdeljene tocke:
(riteriji A, Bin C) (riterij D)

1 0-6 0-18% 1. nivo: 0 tock 1. nivo: 0 tock
2.nivo: 1 tocka

2 7-10 19-30% 2. nivo: 2 tocki 2.nivo: 1 tocka

3 1-15 31-43% 3. nivo: 3—4 tocke 2. nivo: 2 tocki

4 16-20 44-57 % 4. nivo: 5 tock 3. nivo: 3 tocke

5 21-25 58-71% 4. nivo: 6 tock 3. nivo: 4 tocke

6 26-30 72-85% 5. nivo: 7-8 tock 4. nivo: 5 tock

7 31-36 86-100 % 6. nivo: 9-10 tock 4. nivo: 6 tock

Oblike ocenjevanja so tako razli¢ne: $tevilcne (1-7), tockovne vrednosti (0-36),
procentualne vrednosti (0-100) ali opisne (nivoji 1-6).

V Mednarodni $oli za tujce na Gimnaziji Bezigrad poucujem zgodovino Ze 7 let.?”
Novi ocenjevalni kriteriji so bili uvedeni v Solskem letu 1998/99, ko je bil izdan tudi
nov program za druzboslovne predmete. Spodnja preglednica prikazuje moznost
zapisovanja ucencevih izdelkov z razlicnimi oblikami ocenjevanja (najprej s tock-
ovnimi vrednostmi, ki se na koncu $olskega leta ali ob koncu ocenjevalnih obdobij
spremenijo v procentualne vrednosti in v nivoje) pri stirih ocenjevalnih kriterijih, ki

269 Program tudi ugotavlja, da za vsak kriterij ucitelji ne bi smeli ustvarjati Stevilo tock za pozitivno oceno ali primerjati Stevilo tock z ocenjevalno

drugem kriteriju pa niZji nivo.
270 V Mednarodni 3oli za tujce sem poucevala od 1993/94 do 2001/02.
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Program spodbuja opisno ocenjevanje izdelkov oz. nalog ucencev. Tako lahko uci-
telj za vsak izdelek ucenca oz. za vsako nalogo izdela kriterije ocenjevanja. Npr. za
ustno predstavitev naloge ucitelj lahko uporabi stiri kriterije: vsebino naloge, uredi-
tev vsebine, podajanje vsebine in avdiovizualno predstavitev.*”!

Ustna predstavitev
naloge

Zelo uspesno

Uspesno

Neuspesno

Vsebina naloge

Popolna predstavitev. Podatki
so natancno in dobro potrjeni.
Jasni zakljucki, viri so navedeni.
Jezik je jasen in vedno ustrezen.

Dobra predstavitev. Podatki
so ponavadi dobro potrjeni s
primeri. Nekaj zakljuckov, viri
so navedeni, jezik je ustrezen.

Predstavitev nima vseh
primerov in zakljuckov. Viri
manjkajo, jezik ni vedno
natancen in ustrezen.

Ureditev vsebine

Jasna struktura. Zanimiv uvod
in zakljucek. Gladek prehod
med idejami. Jasen poudarek
na temi.

Struktura je na splo3no jasna.
Ustrezen uvod in zakljucek.
Nekaj prehodov med idejami.
Poudarek je na temi.

Predstavitev nima ustrezne
strukture za temo.
Nepricakovan uvod in zakljucek.
Nespretni prehodi med idejami.
Ni vedno poudarka za temo.

Podajanje vsebine

Jasno in Zivahno ustno
podajanje. Ustrezen tempo in
ustrezna glasnost. Pozornost je
usmerjena na poslusalce.

Na splosno jasno in Zivahno
podajanje. Dober tempo in
véasih preglasno ali preve¢
potiho podajanje. Pozornost je
usmerjena na poslusalce.

Monotono in nejasno
podajanje. Prehitro ali
prepocasno govorjenje in
neustrezna glasnost. Redka
usmerjenost na poslusalce.

Avdiovizualna
predstavitev

Ucinkovita raba graficnih ali
avdiovizualnih sredstev. Izredna
predstavitev informacij.

Dobra raba grafi¢nih ali
avdiovizalnih sredstev. Jasna
predstavitev informacij.

Revna uporaba ali pa

ni uporabe graficnih ali

avdiovizualnih sredstev.
Neustrezna predstavitev
informadij.

V ocenjevanje so vkljuceni tudi ucenci, saj morajo poznati vse ocenjevalne kriterije
za dolocene naloge, ki jih ucitelj ocenjuje. Na ta nacin lahko ucenci ugotovijo, kateri
nivo znanja dolocenega ocenjevalnega kriterija so dosegli, in tako sami skrbijo za
izbolj$anje doloc¢enih podrocij.”

Véasih so tudi ucenci vklju¢eni v ocenjevanje svojih izdelkov. V nadaljevanju so
predstavljeni nekateri primeri samoocenjevanja.*”

271 Povzeto po: 1B Middle Years Programme Humanities (1999). Book two. Geneva: International Baccalaureate Organisation, str. H4.3.
272 1B Middle Years Programme Humanities (1998). Book one. Geneva: International Baccalaureate Organisation, str. 48—49.
273 Samoocenjevalne obrazce za ucence sem sestavila skupaj s prof. Katjo Bricelj, ki je poucevala zgodovino na Osnovni 3oli Danile Kumar.
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USTNO PREVERJANJE

IME, PRIIMEK:
RAZRED:
TEMA:

VPRASANJA ZA UCENCE NEZADOVOLJIVO ZADOVOLJIVO DOBRO ZELO DOBRO 0DLICNO

1. Kako si odgovoril na
vprasanja?

2. Kako si uporabil zgodovinske
podatke (cas, kraj, dogodke,
osebe ...) v odgovoru?

3. Kako si se izrazal (logicno in
jasno)?

4. Kako si podal svoje mnenje
o temi?

5. Kako si nasel povezave med
preteklostjo in sedanjostjo?

6. Kako si razloZil dolocene
elemente vpradanja?

7. Kako si opravil ustni zagovor?

DATUM:
PODPIS:

MINI PROJEKT*"*
IME, PRIIMEK:

RAZRED:
TEMA PROJEKTA:

VPRASANJA ZA UCENCE NEZADOVOLJIVO ZADOVOLJIVO DOBRO ZELO DOBRO ODLICNO

1. Kako si uposteval temo oz. dano
nalogo?

2. Kako si uporabil podatke o tej
temi?

274 Pri projektih morajo ucenci odgovoriti tudi na vprasanja, ki zadevajo proces dela, npr.: Kje si nasel podatke za svojo projektno nalogo? Kdo ti je
pomagal poiskati podatke? Ali si prepisal podatke ali si jih izbral in povzel s svojimi besedami? (Nekateri u¢enci ne znajo dobro angleskega jezi-
ka, zato morajo priznati, da so prepisali podatke.) Koliko asa si porabil za iskanje podatkov? Koliko ¢asa si porabil za izdelavo svojega projekta?
Kaksne tezave si imel pri svojem delu? Kaj ti je bilo najholj v3ec pri delu? ipd.
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VPRASANJA ZA UCENCE

NEZADOVOLJIVO

ZADOVOLJIVO

DOBRO

ZELO DOBRO

ODLICNO

3. Kako si razlozil vzroke in
posledice?

4. Kako si uporabil kronoloski
vrstni red?

5. Kako bi ocenil svojo vizualno
predstavitev?

6. Kako bi ocenil svojo ustno
predstavitev?

7. Kako bi ocenil svoj projekt?

DATUM:
PODPIS:

ZGODOVINSKO POGLAVJE:

Ime, priimek:
Razred:
Datum:

NEZADOVOLJIVO

ZADOVOLJIVO

DOBRO

ZELO DOBRO

0DLICNO

Moje znanje o poglavju (podatki,
dogodki, terminologija ...)

Moje razumevanje dogodkov,
problemov in povezav v zgodovini

Moje poznavanje in razumevanje

zgodovinskih konceptov:

a) vzrokov in posledic

b) kontinuitet in sprememb

¢) podobnosti in razlik

¢) povezav med preteklostjo in
sedanjostjo

Moje sposobnosti za analizo,
sintezo, interpretacijo in evalvacijo
zgodovinskih virov:

a) slikovnih

b) pisnih

Moje sposobnosti za kriticno

uporabo in evalvacijo

zgodovinskih virov:

a) ugotavljanje pristranskosti oz.
osebnega mnenja

b) primerjava in razlikovanje virov

¢) evalvacija zanesljivosti

¢) razlikovanje med primarnim in
sekundarnim virom
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Ime, priimek: NEZADOVOLJIVO ZADOVOLJIVO DOBRO ZELO DOBRO 0DLICNO
Razred:
Datum:

Moja predstavitev zgodovinskih
informacij in idej (npr. domace
naloge, mini projekti, miselni
vzorci, kratki eseji, porocila ...)

Moje sodelovanje v diskusijah in
debatah

Komunikacija s star$i poteka najmanj trikrat letno, ko ucenci dobijo pisna porocila
(dve medletni in eno kon¢no porocilo, ki je sumativni zapis vseh dosezkov ucenca).
Med Solskim letom pa imajo star$i moznost ustnih pogovorov z ucitelji enkrat te-
densko v dopoldanskem c¢asu ali enkrat mese¢no v popoldanskem casu. Poleg tega
sta med Solskih letom $e dve srecanji u¢encev, starev in uciteljev, kjer lahko ucenci
predstavijo svoje izdelke, starsi pa imajo moznost pogovora z vsemi ucitelji.

Prvo pisno porocilo ob koncu ocenjevalnega obdobja vsebuje uciteljev zapis, kateri
nivo je ucenec dosegel pri kriterijih A, B, C in D, kje ima morebitne teZave in kje je
napredoval ter tudi kaksen je bil njegov odnos do predmeta, pristop k nalogam in
sodelovanje v razredu.

Drugo pisno porocilo je sestavljeno iz dveh delov. Prvi del je samoocenjevanje ucen-
ca, kjer mora ucenec sam oceniti svoj trud, pristop k ucenju in zapisati, kje je imel
tezave, kje je napredoval, kje potrebuje pomoc, kje je bil najboljsi in ali je zadovoljen
s svojimi dosezki. Drugi del pa je uciteljev komentar na u¢encevo samoocenjevanje.

Tretje pisno porocilo je sinteti¢ni zapis ob koncu $olskega leta in vsebuje krajsi zapis
obravnavane uc¢ne snovi, uciteljev komentar o celoletnem ucencevem delu, $tevilo
tock za ocenjevalne kriterije A (znanje in razumevanje), B (razumevanje in uporaba
zgodovinskih konceptov), C (zgodovinske spretnosti) in D (predstavitev in ureditev
informacij) ter kon¢no $tevilo tock. Posebej je navedena kon¢na ocena od 1 do 7.

Vsa pisna porocila pa vsebujejo tudi posebej ocenjeni trud u¢encev (ocene so: odli-
cen, zelo dober, dober, povprecen, nezadovoljiv) in posebej ocenjeni pristop do uce-
nja (ocene so: potrebuje izboljsanje, zadovoljivo, dobro in odli¢no). Pri pristopu do
ucenja se ocenjuje ucenceva pripravljenost za delo, to¢nost, samostojnost, sodelova-
nje in koncentracija pri predmetu.
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SKLEP

Mednarodni program zgodovine ocenjuje poleg znanja in razumevanja tudi upo-
rabo zgodovinskih konceptov in uporabo razli¢nih predmetnih spretnosti. U¢enci
imajo $tevilne naloge, ki aktivirajo kognitivne in nekognitivne sposobnosti in spre-
tnosti ter zahtevajo analizo razli¢nih zgodovinskih virov, raziskovanje tako preteklih
dogodkov kot tudi njihovih interpretacij. Ucenci naj bi v tem programu spoznali
pomen ucenja in vrednotenja preteklosti tudi zaradi same zgodovine.””> Celoten
program ucitelje in ucence spodbuja k skupnemu nacrtovanju ucne vsebine ter k
skupnemu ocenjevanju znanja, razumevanja in spretnosti, u¢ence pa spodbuja k so-
delovanju, vztrajnosti, pozitivnemu odnosu do ucenja in so$olcev.

275 1B Middle Years Programme Humanities (1998). Book one. Geneva: International Baccalaureate Organisation, str. 17.
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PREVERJANJE IN OCENJEVANJE ZNANJA Z AVTENTICNIMI
NALOGAMI PRI POUKU ZGODOVINE

uvoD

Ceprav e vedno prevladuje preverjanje in ocenjevanje z e uveljavljenimi naloga-
mi objektivnega tipa in nalogami krajsih prostih odgovorov pri slovenskih zunanjih
izpitih iz predmeta zgodovine, v zgodovinskih uc¢benikih, priro¢nikih in delovnih
zvezkih, pa se pri pouku zgodovine in tudi v nekaterih uc¢ilih Ze pojavljajo sodobne
oblike oz. alternativne oblike preverjanja in ocenjevanja znanja. Ravno avtenti¢ne
naloge so sestavni del alternativnega preverjanja in ocenjevanja znanja in so lahko
raznovrstne, saj zahtevajo od uc¢encev oblikovanje razli¢nih pisnih, grafi¢nih, avdio-
vizualnih ali ustnih izdelkov.

PREVERJANJE IN OCENJEVANJE ZNANJA Z AVTENTICNIMI NALOGAMI

Osnovna znacilnosti avtenti¢nih nalog je, da od ucencev zahtevajo uporabo znanja,
predmetne sposobnosti in spretnosti za resevanje dolocenih nalog.””® Pri preverja-
nju znanja z avtenti¢nimi nalogami v ospredju najpogosteje ni preverjanje kognitiv-
nega znanja (po Bloomovi taksonomiji) z nalogami objektivnega tipa ali nalogami
krajsih prostih odgovorov, ampak metakognitivno znanje, ki vkljucuje deklarativno,
proceduralno in pogojno znanje. Deklarativno je podatkovno znanje, proceduralno
znanje je vedeti, na kaksen nacin narediti nalogo, pogojno znanje pa vedeti, kdaj in
katere postopke je potrebno uporabiti pri doloceni nalogi.””” Naloge, ki preverjajo
metakognitivno znanje, pa so ponavadi naloge prostih odgovorov.

Avtenti¢ne naloge »preverjajo to, kar se pricakuje, da bodo ucenci znali v resnicnem
Zivljenju, in kar je pomembno, da znajo.«*’® Zato so lahko pri zgodovini pisne na-
loge oz. kon¢ni pisni izdelki naslednji: dnevnik, ¢asnik, zapisek, novela, Zivljenje-
pis, kritika, izjava, sporo¢ilo, pismo, biografija, avtobiografija, vprasalnik, povzetek,
zgodba, seznam, pesem ipd. Ze uveljavljene pisne naloge pa so eseji, seminarske in
raziskovalne naloge. Tudi ustne naloge so raznolike, kot npr. igra, pesem, monolog,
dialog, ske¢, radijska oddaja ipd. Se ve¢ pa je moZznosti za grafi¢no-vizualne naloge,

276 lzraz avtenticen je uporabljen v: Sentocnik, S. (2000). Avtentine oblike preverjanja in ocenjevanja za kakovostnejSe ucenje in poucevanje.
Vzgoja in izobraZevanje, letnik XXXI, 3t. 2, str. 82—86. Zanimiv primer avtenticne naloge, kjer se u¢enci seznanijo s pojavom neonacizma in poglo-
bijo njegovo razumevanje, je v: Zagar, D. (2002). Napotki za pripravo pisnih preizkusov znanja v devetletni osnovni 3oli. Vzgoja in izobraZevanje,
letnik XXXIII, $t. 2, str. 45.

277 http://academic.pg.cc.md.us/~wpeirce/MCCCTR/metaco~1.html (Metacognition) (Dostopno 14. 8. 2002). Opis deklarativnega, procedural-
nega in pogojnega (kondicionalnega) znanja je v: Rutar llc, Z., Zagar, D. (2002). Pojmovanja znanja. Vzgoja in izobraZevanje, letnik XXXIII, 3t. 2,
str. 13.

278 Sentocnik, S. (2000). Avtenticne oblike preverjanja in ocenjevanja za kakovostneje ucenje in poucevanje. Vzgoja in izobraZevanje, letnik XXXI,
§t. 2, str. 84.
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kot so npr. razglednica, druzinsko drevo, zloZenka, katalog, grafit, plakat, razstava,
televizijska oddaja, videoposnetek ipd. Prek teh nalog ucenci lahko dokazujejo, da
so doloceno znanje in spretnosti tudi usvojili.

\Y%

stoletja.

nadaljevanju so predstavljene nekatere avtenticne naloge za zgodovino 20.
279

»Ob ogledu videofilma /Pricevanje zadnjega Maistrovega borca Simona Sodje/
razmisli o obcutkih navadnega vojaka, borca za severno mejo, ko se je na fronti
soocil z nekdanjim bojnim tovarisem iz soske fronte, sedaj sovraznikom z avs-
trijske strani. Misli zapisi v obliki krajSega sestavka. Kljub odprtemu zakljucku
bodi pozoren na pravilnost navedb zgodovinskih dejstev. Pomagas si lahko tudi z
ucbenikom in dodatno literaturo /.../«**

»Leninov prihod v domovino (z nemsko pomocjo) lahko ocenjujemo kot izdajo
domovine ali pa kot modro takticno potezo. Ocenite oba pogleda.«*®

»So bili drZavljani Italije med leti 1922-40 zadovoljni z Mussolinijevo vlado?
Opredelite, katere ukrepe lahko ocenjujemo pozitivno in katerih ne. Kateri
previadujejo?«*?

»Dva razlicna pogleda na nacizem sta bila izrazena v filmih Zmaga volje (Tri-
ump of the Will - Leni Riefenstahl) in Veliki diktator (The Great Dictator - Charlie
Chaplin). Po ogledu obeh filmov napisi primerjavo obeh politicnih pogledov.«**

»Formirajte skupine tako, da bodo v vsaki skupini najvec stirje dijaki. /.../ Vasa
naloga je, da primerjate med sabo atlantsko izjavo in sklepe potsdamske konfer-
ence. Ugotovite, ali se v dolocenih sklepih izkljucujeta, in ce se, v katerih in zakaj.
Vsaka skupina naj svoje zakljucke v obliki tabelske slike predstavi drugim. Primer-
jajte svoje rezultate.«**

»Ce bi bil sovjetski politik leta 1961, katere pozitivne posledice bi pricakoval od
gradnje berlinskega zidu in katere negativne?«*®

27

=)

280
281
282
283

284
285

Avtenticne naloge se Ze nahajajo v $tevilnih ucbenikih in delovnih zvezkih za osnovno 3olo in tudi za srednjo 3olo v Sloveniji. Primeri pa so tudi
v prirocnikih za ucitelje in prilogah za videokasete.

Pricevanje zadnjega Maistrovega borca Simona Sodje (2001). Priloga k videokaseti. Blejska Dobrava: Videofon d.o.o.

Dolenc, E., Gabric, A. (2002). Zgodovina 4. Ucbenik za 4. letnik gimnazije. Ljubljana: DZS, str. 26.

Prav tam, str. 51.

World History (1997). Perspectives on the past. Teacher’s edition. Lexington, Massachusetts, Toronto, Ontario: D.C. Heath and Company,
McDougal Littell, str. 705.

Rahotina, 1. (1998). Delovni zvezek 4 za zgodovino. Ljubljana: DZS, str. 35.

World History (1997). Perspectives on the past. Teacher’s edition. Lexington, Massachusetts, Toronto, Ontario: D.C. Heath and Company,
McDougal Littell, str. 759.
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- »Predstavljaj si, da si vzhodnonemski vojak, ki je prikazan na sliki. Napisi dnevnik
za dan, ki je prikazan na sliki. RazlozZi, kaj si naredil, zakaj in kaj pricakujes v
prihodnosti.«**

- Ucenci v skupinah pripravijo igro vlog z dvema scenama. Prva scena (pogovor
med ocetom, materjo in otroci) prikazuje vsakdanje Zivljenje med obema vojna-
ma, druga scena (ravno tako pogovor v druzini) pa vsakdanje Zivljenje po drugi
svetovni vojni.

- Ucenci morajo v ¢asu u¢ne ure napisati ilegalen letak za boj proti nemskemu
okupatorju. Vsi ga morajo neopazno prebrati, tako da ucitelj ne ve, pri katerem
ucencu je ta letak.”®

- Ucenci se razdelijo v dve skupini. Prva skupina pripravi argumente za sovjet-
ski model gospodarstva po drugi svetovni vojni, druga skupina pa argumente za
ameriski model gospodarstva. Pri debati morajo ucenci, ki sodelujejo, dokazova-
ti svoje trditve.

Znacilnost avtenti¢nih nalog je, da imajo Ze vnaprej postavljene opisne kriterije za
izdelavo, ki jih morajo poznati tudi uc¢enci. V nadaljevanju so predstavljene naloge z
oblikovanimi opisnimi kriteriji, ki kazejo dolo¢ene zahteve naloge.

286 Pravtam.
287 Prav tam, str. 755. Fotografija prikazuje mejo med Vzhodnim in Zahodnim Berlinom pred letom 1961.
288 Veliko idej za alternativno preverjanje oz. aktivnosti ucencev je v: A Devon approach to History at Key Stage Three (1995). Devon: Devon education.
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- Veliko ljudi danes uporablja besedo fasist v politi¢nih diskusijah. Anketiraj nekaj
volivcev in jih vprasaj, kaj menijo, da pomeni beseda fasist. Potem napisi en od-
stavek, kjer primerja$ te razlage z razlago te besede v ¢asu Mussolinija.

Opisni kriteriji za ta pisni izdelek (odstavek) so naslednji:

Poskusen: Odstavek je nepopoln in neorganiziran, ima veliko napak.

Minimalen: Odstavek nima zadostnih informacij, je neorganiziran in ima veliko
napak.

Ustrezen: Odstavek uporablja anketne odgovore razlicnih ljudi, je dobro organiziran
in ima nekaj napak.

Vzoren: Odstavek vsebuje informacije razlicnih ljudi, kaZe dobro analiticno misljenje,
dobro organizacijo in nima napak.*

- Nainternetu poié¢i tri primarne vire o drzavljanski vojni v Rusiji (1918-21). Prvi
vir naj prikazuje pogled Rdece armade, drugi vir pogled belih in tretji vir pogled
tuje sile, ki se je vmesala v drzavljansko vojno. Natisni dokumente in potem za
vsak vir povzemi glavno idejo.

Opisni kriteriji za ta pisni izdelek (povzetek) so naslednji:

Poskusen: Vsi trije pogledi niso vkljuceni oz. povzetek ni popoln.

Minimalen: Povzetek je popoln, vendar kaze majhno razumevanje treh pogledov.
Ustrezen: Povzetek kazZe dobro razumevanje vseh treh pogledov.

Vzoren: Povzetek kazZe zelo dobro razumevanje vseh treh pogledov, informacije so
predstavljene na zanimiv nacin.*°

- Naudi se o vzponu Hitlerja na oblast s pomocjo interneta. Potem napisi ¢asopisni
¢lanek za zahodni ¢asopis, kjer opisujes dan, ko je Hitler postal kancler.

Opisni kriteriji za ¢lanek so naslednji:

Poskusen: Clanek ni popoln.

Minimalen: Clanek ima manj informacij, kaze manjse razumevanje problematike, je
neorganiziran in ima ve¢ napak.

Ustrezen: Clanek kaZe dobro razumevanije problematike, vsebuje nekaj prepricljivih
podrobnosti, je jasno napisan in vsebuje le nekaj napak.

Vzoren: Clanek kazZe dobro preucevanje in je dobro napisan, vsebuje zanimive podrob-
nosti, jasno in prepricljivo prikazuje zahodni pogled in ne vsebuje napak.*'

Alternativne naloge preverjajo sposobnost vzivljanja v preteklost, povezave prete-
klosti s sedanjostjo, Zivljenjske spretnosti (npr. pisanje ¢lankov, komentarjev, izde-
lovanje plakatov, oglasov, oddaj ipd.). Nekatere naloge so ze uveljavljene, kot npr.

289  World History (2001). Connections to today. New Jersey: Prentice Hall, str. 760.
290 Pravtam, str. 706.
291 Prav tam, str. 765.
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pisanje seminarskih in raziskovalnih nalog, referatov, govornih vaj in nastopov,
diskusije ipd. Obstajajo pa $e druge naloge, ki jih lahko ucitelji sestavijo glede na
starost, sposobnost in interes ucencev. Naloge lahko preverjajo znanje in izkusnje v
resnic¢nih Zivljenjskih situacijah, ucenci lahko znanje povezujejo z resni¢nim zivlje-
njem, naloge zahtevajo razmisljanje in spodbujajo inovativnost ucencev.? Stevilne
naloge pa so lahko tudi zanimivo motivacijsko sredstvo pri pouku zgodovine. V na-
daljevanju so predstavljene nekatere mozne avtenti¢ne naloge pri predmetu zgodo-
vina, ki so splosne in se lahko uporabljajo za katerikoli zgodovinski dogodek.

Ucenci si ogledajo odlomek zgodovinskega filma brez zvoka oz. podnapisov, po-
tem sestavijo televizijski komentar za ta del filma.

Za katerikoli zgodovinski dogodek ali osebnost lahko ucenci napisejo: govor, so-
dno obravnavo, pismo, pesem, odlomek zgodovinske novele, kartico, pro$njo za
delovno mesto itd.

Za katerikoli zgodovinski dogodek (ali osebnost) lahko ucenci izdelajo oglas,
politi¢ni plakat, karikaturo, filmski plakat, propagandni plakat itd.

Ucenci napisejo clanke za dolocen slovenski ¢asopis iz 20. stoletja in izberejo
datum izdaje. Clanki morajo biti napisani in oblikovani v stilu ¢asa ter lahko

vkljucujejo vsebine za razli¢ne ¢asopisne rubrike.

Ucenci v skupinah pripravijo in posnamejo intervju za televizijsko oddajo (s po-
mocjo Solske kamere) o kateremkoli zgodovinskem vprasanju.

Ucenci pripravijo dramsko igro na katerikoli zgodovinski dogodek.
Ucenci pripravijo televizijski dokumentarec o kateremkoli zgodovinskem do-
godku. Za pripravo potrebuje slikovni material, videoposnetke ter program za

ra¢unalnisko obdelavo videoposnetka.

Ucenci pripravijo radijsko oddajo, radijski intervju, radijska porocila o katerem-
koli zgodovinskem dogodku.

Ucenci lahko napisejo ¢lanke za zgodovinski ¢asopis in ga oblikujejo.

Ucenci obiscejo zgodovinski muzej, potem napisejo kratko predstavitev muzeja
za zgodovinski ¢asopis.

292

Vet o znacilnostih nalog: Sentocnik, S. (2000). Avtenticne oblike preverjanja in ocenjevanja za kakovostnejse ucenje in poucevanje. Vzgoja in
izobraZevanje, letnik XXXI, 3t. 2, str. 84.
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- Ucenci po vodeni zgodovinski ekskurziji pripravijo turisti¢ni vodnik in izdelajo
nov turisti¢ni program za izlet z zgodovinsko vsebino.

- Ucenci lahko izdelajo zlozenke kot propagandno, turisticno ali informativno
gradivo o kateremkoli zgodovinskem kraju, dogodku ali osebnosti.

- Ucenci lahko pripravijo tiskovno konferenco ali okroglo mizo o zgodovinskem
vprasanju, kamor povabijo zgodovinarje, politike ali druge osebnosti.

- Ucenci v knjiznici (bibliopedagoska ura) resujejo problem (o katerikoli zgodo-
vinski temi) na ta nacin, da uporabijo literaturo, ki je na voljo v knjiznici in jo
sami poiScejo.

Pri sestavljanju tak$nih nalog naj bi upostevali tudi dolocena merila, ki so predsta-
vljena v nadaljevanju:

»Ali naloga zahteva od ucencev ob uporabi znanja tudi presojo, kako ga bo ucinkovito
uporabil v novih problemskih situacijah?

Ali naloga zahteva od ucenca obvladovanje vsebin, spretnosti in miselnih spretnosti, ki
so opredeljene kot bistveno, temeljno znanje?

Ali daje naloga moznost raziskovanija /.../?

Ali je naloga postavljena procesno in dolgorocno?

Ali daje naloga ucencem priloZnost preizkusiti in uporabiti svoje znanje in spretnosti
odgovorno in profesionalno /.../ in ali jih postavlja v realno situacijo zunaj sole ali pa

gre vsaj za simulacijo realnosti?

Ali zahteva naloga pretehtano in ucinkovito uporabo znanja in spretnosti, ki so v
skladu s pri¢akovanji ucitelja glede na ucni proces in ucne cilje?

Ali zahteva znanje, ki je za ucence dolocene starostne stopnje pomembno in potrebno
(ima smisel za uclenca in prispeva k njegovemu kognitivnemu, socialnemu, emocion-
alnemu in metakognitivnemu razvoju)? /.../«*

293 Merila so vzeta iz: Sentocnik, S. (2000). Avtenticne oblike preverjanja in ocenjevanja za kakovostnejSe ucenje in poucevanje. Vzgoja in
izobraZevanje, letnik XXXI, 3t. 2, str. 85.
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MARZANOVA TAKSONOMIJA MISELNIH PROCESOV PRI DIMENZIJAH UCENJA

Ker avtenti¢ne naloge poudarjajo kvalitetno znanje oz. razlicne miselne procese,
se lahko za sestavo vprasanj oz. nalog uporabi Marzanova klasifikacija miselnih
procesov.

Robert ]. Marzano je eden od skupine amerigkih avtorjev, ki so razvili pet dimenzij
ucenja.”** Te dimenzije so: odnos in dojemanje ucenja, pridobivanje in integriranje
znanja, razdirjanje in izboljSanje znanja, smotrna uporaba znanja in produktivne
miselne navade.

Prva dimenzija odnos in dojemanje ucenja predvideva, da se morajo v razredu pri
pouku zgodovine najprej vzpostaviti taksni pogoji, da ucenci pokazejo pozitivni
odnos do predmeta oz. ucenja. Tako je tudi pri pouku zgodovine potrebno najprej
motivirati u¢ence za $olsko ali domace delo.

Druga dimenzija pridobivanje in integriranje znanja pomaga uc¢encem povezovati
staro in novo znanje ter ga organizirati tako, da ga ne pozabijo. Ce se ucenci Zelijo
nauciti doloc¢eno spretnost, se morajo nauciti najprej en primer oz. postopek, po-
tem pa lahko to spretnost u¢inkovito uporabljajo pri drugih primerih. To velja e
posebej pri predmetu zgodovina, kjer so potrebe razli¢ne spretnosti oz. sposobnosti
uporabe zgodovinskih virov, sposobnost oblikovanja pisnih in grafi¢nih izdelkov
(npr. pisanje ¢lankov, oblikovanje miselnih vzorcev, plakatov), sposobnost uporabe
informacijsko-komunikacijske tehnologije itd. Seveda pa se brez dolocenega znanja
teh spretnosti ne da uporabiti.

Tretja dimenzija raz$irjanje in izbolj$anje znanja predvideva, da morajo ucenci
svoje znanje razsiriti in ga stalno izboljSevati, da lahko poglobijo razumevanje. To
razumevanje pa lahko poglobijo prek razli¢nih miselnih procesov, kot so npr. prim-
erjanje, razvrscanje, abstrahiranje, induktivno sklepanje, deduktivno sklepanje,
utemeljevanje, analiziranje napak, analiziranje perspektiv. Ti miselni procesi so
pomembni pri sestavljanju kvalitetnih nalog oz. vprasanj tudi pri zgodovini. Neka-
teri primeri taksnih vprasanj so predstavljeni v nadaljevanju.

- Vprasanje zahteva sklepanje z indukcijo: »Iz besedila ugotovi, kaj se dogaja na
kmeckem dvoris¢u? Odkrij, kako so prodajali kmetijo.«*

294 Dimentzije ucenja so v knjigi: Marzano, R. J. et al. (1997). Dimensions of Learning: Teacher’s manual (2™ ed.). Alexandria, Virginia: Association
for Supervision and Curriculum Development. Na kratko so dimenzije ucenja predstavljene na http://www.mcrel.org/products/dimensions/
whathow.asp (What is Dimension of Learning and How is it used?) (Dostopno 14. 8. 2002).

295 Brodnik, V., Mrevlje, B. (2001). Izseljevanje Slovencev v ZDA pred prvo svetovno vojno. V: Simpozij — Modeli poucevanja in ucenja. Zbornik prispe-
vkov 2001. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 88.
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»Ropce boben, vpije biri¢

in kos za kosom glasno izklicuje;

a nihce ne more resiti nic,

vse sam brezsrcnik kupuje.

Za kosom se kos od kmetije drobi

med klikom in hrumom, ropotom in jokom,
kot rezali ud bi na ud, se mi zdi,

s telesa sirotnim otrokom.«

(Simon Gregor¢ic, Drazba, odlomek)**

Vprasanje zahteva sklepanje z dedukcijo: »1z besedila si izvedel, da je kmecka hisa
propadla. Kaksne moZnosti je imela druzZina za preZivetje?«*’

Vprasanje zahteva argumentiranje oz. utemeljevanje: »Ob ogledu videofilma /
Pri¢evanje zadnjega Maistrovega borca Simona Sodje/ razberi in zapisi dokaze
za ali proti sledeci tezi: Prebivalstvo slovenskih vasi je bilo na zacetku 20. stoletja
mocno druzbeno in gospodarsko razslojeno.«*®

Vprasanje zahteva analizo perspektiv: »Neki zgodovinar je izjavil, da je socialni
realizem ,komunizem s smehljajocim se obrazom: Kaj menis, da je s tem mislil?«**°

Cetrta dimenzija smotrna uporaba znanja vklju¢uje miselne procese, ki spodbu-
jajo uporabnost znanja: odlocanje (izbiranje med alternativami), reSevanje prob-
lemov, odkrivanje (invencija), preiskovanje (preucevanje), eksperimentalno
raziskovanje.

Ta dimenzija ucenja je prisotna pri razli¢nih nalogah, kot so npr. daljse esejske nalo-
ge (npr. raziskovalne ali seminarske naloge) ali alternativne oblike nalog (npr. pisa-
nje ¢lankov, govorov, oblikovanje grafi¢nih izdelkov itd.).

Naloga zahteva invencijo oz. odkrivanje: Preucil si razlicne gospodarsko-druz-
bene sisteme (kapitalizem, socializem, komunizem). V obliki plakata (ali ¢lanka)
predstavi svoj idealni gospodarsko-druzbeni sistem, ki naj bi bil v veljavi v 20.
stoletju.

296
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Pravtam.

Prav tam, str. 88. Primeri avtenticnih nalog so tudi v: Drov3ek, M., Brodnik, V. (2002). MnoZicno izseljevanje Slovencev v ZdruZene drzave
Amerike: prirocnik za ucitelje. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za 3olstvo.

Pricevanje zadnjega Maistrovega borca Simona Sodje (2001). Priloga k videokaseti. Blejska Dobrava: Videofon d.o.o.

World History (2001). Connections to today. New Jersey: Prentice Hall, str. 717. MoZen odgovor: Sovjetska umetnostna politika je narekovala
umetnikom, da lahko prikazujejo Zivljenje Rusov le v pozitivni ludi. Njihovo sporocilo je moralo biti veselo, spodbujati pa je moralo upanje za
socialisticno prihodnost.
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- Naloga zahteva re§evanje problemov: Podrobno si se seznanil z gospodarskimi
reformami Stalina med obema vojnama. Kako bi ti izboljsal gospodarsko stanje
in zivljenjski standard v Rusiji med obema vojnama?

- Naloga zahteva preiskovanje (preucevanje): S pomocjo slikovnega in pisnega
gradiva v u¢beniku samostojno ugotovi in preuci, kateri dejavniki so pripomogli
h koncu hladne vojne? Odgovore predstavi v obliki miselnega vzorca.*

Peta dimenzija ucenja pa so miselne navade, ki vkljucujejo kriticno misljenje (pri-
zadevanje za natancnost, jasnost, odprtost do razlicnih mnenj itd.), ustvarjalno mi-
$ljenje (vztrajanje, dvigovanje meja znanja in sposobnosti, oblikovanje meril eval-
vacije itd.) in samoregulativno misljenje (ustrezno nacrtovanje, uporaba razlicnih
virov, kontroliranje lastnega misljenja, pravilno reagiranje na povratne informacije,
evalvacija lastnih dejanj itd.).

Ker pa vse dimenzije ucenja po Marzanu delujejo skupaj in ne izolirano, je potrebno
upostevati tudi dolocen vrstni red ucenja.

Prva faza je, da ucitelj pripravi nalogo, dolo¢i vprasanje, ki vklju¢uje dolo¢en miselni
proces. Potem uporabi ta miselni proces pri u¢nih urah oz. nauci u¢ence uporabljati
ta miselni proces. Npr. za u¢enje miselnega procesa primerjave lahko u¢itelj upora-
bi $tiri korake: pri prvem koraku ucenci izberejo elemente, ki jih Zelijo primerjati,
pri drugem koraku izberejo znacilnosti, po katerih bodo primerjali te elemente, pri
tretjem koraku razlozijo, na kaksen nacin so si ti elementi podobni ali razli¢ni glede
na znacilnosti, pri ¢etrtem koraku pa poskusajo povzeti, kar so se naucili. Za pomo¢
lahko vkljucijo grafi¢no predstavitev, ki se ponavadi uporablja pri matematiki:

Druga faza zahteva spremljanje ucencevega dela pri nalogi oz. pri nalogah, ki vklju-
¢ujejo isti miselni proces, in predvsem spremljanje napredka ucencev. Ucencev
napredek spremlja tako ucitelj, ravno tako pa tudi ucenec, ki mora zato biti sezna-
njen z opisnimi kriteriji za nalogo oz. naloge, ki jih sestavi ucitelj. Npr. ucenec mora

300 Dijaki naj uporabijo ucbenik: Dolenc, E., Gabri¢, A. (2002). Zgodovina 4. Ucbenik za 4. letnik gimnazije. Ljubljana: DZS, str. 200—203. Vprasanje se
nahaja na str. 203: Kateri dejavniki so po tvojem mnenju pripomogli h koncu hladne vojne? Kdo je vec,dobil in kdo izqubil ?
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odgovoriti pozitivno na naslednja vprasanja za miselni proces primerjanje, da lahko
napreduje v tretjo fazo: ,Nasel sem elemente za primerjavo. Izbral sem znacilnosti
za primerjavo. Razlozil sem, kako se elementi med seboj razlikujejo ali kako so si
podobni.*

Ko potece druga faza, ostane Se ocenjevanje doloc¢ene naloge, ki vklju¢uje dolocen
miselni proces. Druga faza se konca z izdelavo naloge, ki gre v ocenjevanje.

Tretja faza je sestavljena iz uciteljevega in uc¢encevega ocenjevanja kon¢nega izdelka.
Zato to fazo sestavljata dva ocenjevalna obrazca, ocenjevalni obrazec za ucitelja in
ocenjevalni obrazec za uc¢enca, ki vsebujeta iste ocenjevalne kriterije.**' V nadaljeva-
nju sta predstavljena dva primera ocenjevalnih obrazcev.

Spodnja preglednica prikazuje tri kriterije z opisi za ocenjevanje miselnega pro-
cesa primerjava.*”

1. Izbor elementov za primerjavo:

Stevilotock | Opis
4 Izbor elementov, ki predstavljajo nenavaden in unikaten izziv za primerjavo.
3 Izbor elementov, ki predstavljajo manjsi izziv za primerjavo.
2 Izbor elementov, ki prestavljajo bolj obicajno primerjavo.
1 Izbor elementov, ki niso v povezavi z nalogo oz. z razlogi za primerjavo.

2. Izbor znacilnosti, po katerih se primerjajo elementi:

Stevilotock | Opis
4 Izbor znacilnosti, ki pomagajo razsiriti in poglobiti razumevanje elementov na zanimiv in nenavaden nacin.
3 Izbor znacilnosti, ki pomagajo razsiriti in poglobiti razumevanje elementov.
2 Izbor znacilnosti, ki omogocajo delno primerjavo elementov in lahko povzrocijo manjSe nerazumevanje teh
elementov.
1 Izbor znacilnosti, ki so navadne, ali izbor znacilnosti, na katerih se elementi ne morejo primerjati.

301 Primeri priprav in ocenjevalnih obrazcev za razlitne miselne procese so na: http://edservices.aea7.k12.ia.us/framework/download.
html#thinking (Thinking skills) (Dostopno 14. 8. 2002).
302 Pravtam.
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3. Ugotovitev podobnosti in razlik med razli¢nimi elementi za izbrane znacilnosti:

Stevilotock | Opis
4 Natancna ugotovitev podobnosti in razlik, kjer so dodane tudi sklepne ugotovitve.
3 Natancna ugotovitev podobnosti in razlik.
2 Nekaj napak pri ugotavljanju podobnosti in razlik.
1 Pogoste in velike napake pri ugotavljanju podobnosti in razlik.

Spodnja preglednica prikazuje $tiri oz. tri kriterije z opisi za ocenjevanje mis-
elnega procesa preucCevanje (procesa ugotavljanja in reSevanja vprasanj o
nasprotjih in nejasnostih).’”

1. Pri prvem Kkriteriju, kjer gre za ugotovitev in razlago preteklega dogodka (zgodo-
vinsko preucevanje), opisni kriteriji niso potrebni.

2. U¢enec ugotovi, kar je Ze znano in dokazano glede zgodovinskega dogodka.

Stevilotock | Opis

4 Uporablja razlicne vire za znane oz. dokazane ugotovitve; dodaja koristne podatke, ki niso tako znani, predstavi
poglobljene in tocne informacije o tem, kar je Ze znano ali dokazano.

3 Uporablja vire, ki so potrebni za znane oz. dokazane ugotovitve; predstavi to¢ne informacije o tem, kar je Ze
znano ali dokazano.

2 Uporablja nekatere vire za znane ugotovitve, predstavlja informacije o tem, kar je Ze znano, vendar pa so
nekatere informacije nepopolne in neto¢ne.

1 Uporablja samo vire, ki so lahko dostopni za znane oz. dokazane ugotovitve; predstavi zelo malo informacij o
tem, kar je Ze znano ali dokazano.

3. Ucenec ugotovi in razlozi nasprotja, nezanesljivosti in nejasnosti o zgodovinskem

dogodku.
Stevilotock | Opis

4 Ugotovi in razloZi glavna nasprotja, nezanesljivosti in nejasnosti o zgodovinskem dogodku na ta nacin, da kaze
veliko razumevanje dogodka; poudari tudi nasprotja, nezanesljivosti in nejasnosti, ki so ponavadi spregledana.

3 Ugotovi in razlozi glavna nasprotja, nezanesljivosti in nejasnosti o zgodovinskem dogodku na ta nacin, da kaze
osnovno razumevanje dogodka.

2 Ugotovi in razloZi nasprotja, nezanesljivosti in nejasnosti o zgodovinskem dogodku na ta nacin, da kaze nekaj
nejasnosti in omejeno razumevanje dogodka.

1 Ugotovi in razloZi nasprotja, nezanesljivosti in nejasnosti o zgodovinskem dogodku na ta nacin, da kaze veliko

nejasnosti in tudi nerazumevanje dogodka.

303 Pravtam.
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4. Ucenec razvije in zagovarja verjetne resitve za nasprotja, nezanesljivosti in neja-
snosti nekega zgodovinskega dogodka.

Stevilotock | Opis

4 Razvije in podrobno zagovarja verjetne in podrobne resitve za nasprotja, nezanesljivosti in nejasnosti nekega
zgodovinskega dogodka; resitve kaZejo kreativno misljenje in podrobnosti dogodka.

3 Razvije in zagovarja verjetne resitve za nasprotja, nezanesljivosti in nejasnosti nekega zgodovinskega dogodka.

2 Razvije verjetne resitve za nasprotja, nezanesljivosti in nejasnosti nekega zgodovinskega dogodka, vendar pa
ni podrobnosti in natancnosti; dokazi pa kaZejo na nejasnosti in omejeno razumevanje dogodka.

1 Razvije neverjetne resitve za nasprotja, nezanesljivosti in nejasnosti nekega zgodovinskega dogodka, jih ne
zagovarja ali pa predstavlja dokaze, ki kaZejo na nejasnosti ali pomanjkanje razumevanja dogodka.

SKLEP

Avtenti¢ne naloge povecujejo kakovost in trajnost pridobljenega znanja, razvijajo
razli¢cne miselne procese ter spodbujajo ucence k izvirnosti, odprtosti in fleksibilno-
sti pri svojem ravnanju in razmisljanju.

Marzanovo taksonomijo miselnih procesov (Se posebej pri tretji in Cetrti dimenziji
ucenja) se lahko uporabi pri sestavljanju razli¢cnih nalog, ki preverjajo visje miselne
procese oz. poglobljeno razumevanje in uporabo znanja pri pouku zgodovine. S ta-
k$nimi nalogami se bistveno poveca kvaliteta zgodovinskih nalog.

Avtenti¢ne naloge so bolj Zivljenjske, prakti¢ne, realisticne, problemske, raziskoval-

ne in sodobne (npr. pisanje povzetkov, ¢lankov, izdelava grafi¢nih predstavitev, vi-
deoposnetkov itd.), zato so $e toliko bolj pomembne za kakovost pouka zgodovine.

216



PREVERJANJE IN OCENJEVANJE ZNANJA IZ ZGODOVINE

ALTERNATIVNO OCENJEVANJE PRI ZGODOVINI

uvoD

Tradicionalno ocenjevanje znanja poteka pogosto v pisni obliki, kjer se najveckrat
ocenjujejo pisni preizkusi oz. testi, ki se ocenjujejo s tehniko tockovanja, ali pa v
ustni obliki z ustnim preizkusom znanja ucencev.

Ker pa so kon¢ni izdelki u¢encev lahko tudi drugac¢ni (npr. porocila, posterji, misel-
ni vzorci, prosojnice, ¢lanki ipd.), je potrebno uporabljati drugacno tehniko ocenje-
vanja. Sodobno ocenjevanje zahteva tudi vklju¢evanje u¢encev v ocenjevanje, zato je
pomembno, kako navaditi u¢ence na samoocenjevanje in tudi na refleksijo lastnega
uenja. Ce je pri tradicionalnem ocenjevanju glavno vprasanje, kaj uéenci vedo, pa
je pri sodobnem oz. alternativhem ocenjevanju glavno vprasanje, kaj ucenci lahko
naredijo oz. kako lahko naredijo. Samoocenjevanje, refleksija in razli¢ni avtenti¢ni
izdelki pa so sestavni del tudi osebne mape, ki predstavlja dopolnilo k tradicional-
nim pisnim ali ustnim preizkusom znanja ucencev.

V prispevku so predstavljeni primeri alternativnega ocenjevanja, samoocenjevanje
in primeri alternativnega pouka pri predmetu zgodovina.

ALTERNATIVNO OCENJEVANJE

Alternativno ocenjevanje, ki ga izvajajo ucitelji, lahko razdelimo v tri vrste: ocenje-
vanje ucnega procesa, ocenjevanje koncnega izdelka in ocenjevanje osebne mape.
Usmerjeno je na opravljanje nalog pri u¢encih, njihove dejavnosti (pomanjkljivosti,
slabosti) in napredek posameznega ucenca.

Prva vrsta alternativnega ocenjevanja je ocenjevanje uc¢nega procesa (odnosa, ve-

denja in nacina dela ucencev). Gre za spremljanje branja, pisanja, organizacije dela
in komunikacije (npr. sodelovanja v skupini in diskusiji).
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Spodnja preglednica prikazuje primer ocenjevanja dela u¢encev v skupini.**

Skupinsko delo Odlicno Slabo
Vsak ¢lan skupine razume skupinsko nalogo. 5 4 3 2 1
Vsak ¢lan skupine razume, kak$no je njegovo delo v skupini. 5 4 3 2 1
Clani so pripravljeni posluati drug drugega. 5 4 3 2 1
Clani kaZejo voditeljske sposobnosti. 5 4 3 2 1
Clani spodbujajo druge, da izrazijo svoja mnenja ali prispevajo 5 4 3 2 1
podatke.

(lani jasno in logi¢no predstavljajo svoje ideje oz. podatke. 5 4 3 2 1
Vsak clan izpolni svoje obveznosti za izvedbo skupinske naloge. 5 4 3 2 1
Skupina izpolni vse zahteve dolocene naloge. 5 4 3 2 1
V celoti skupina dobro sodeluje. 5 4 3 2 1
Skupina izdela nalogo po svojih najboljsih moceh. 5 4 3 2 1
Dodaten komentar: Skupno 3tevilo tock:

Druga vrsta alternativnega ocenjevanja je ocenjevanje kon¢nih izdelkov (ali nas-
topov). Primeri izdelkov ali nastopov pri predmetu zgodovina so lahko naslednji:
biografija, avdioposnetek, povzetek knjige, grafikon, ra¢unalniski program, ustava,
pogodba, pismo, debata, esej, druzinsko drevo, zastava, intervju, iznajdba, zemlje-
vid, muzejska razstava, ustna zgodovina, risanje, diskusija, album, plakat, razisko-
valna naloga, igra vlog, kip, kratka zgodba, govor, ¢asovni trak, videoposnetek,
oglas, reklamni oglas, spomini, letak, porocilo, scenarij za igro itd.

Kon¢ne izdelke se lahko razdeli v ustne predstavitve, pisne aktivnosti, izdelke z upo-
rabo sodobne racunalniske tehnologije in vizualne predstavitve. Pisni izdelki so lah-
ko porocila, ¢asovni trak, pismo, esej, dnevnik, biografija, ¢lanek, zgodba, porocilo
o knjigi, pesem, oglas. Pri teh izdelkih se ocenjujeta vsebinski del in tudi zunanji iz-
gled. Ustne predstavitve so lahko: igra vlog, diskusija, intervju, debata, govor, ustno
porocilo. Pri teh predstavitvah se ocenjujeta vsebinski del in sposobnost komuni-
ciranja ali sporocanja. Izdelki, kjer je potrebna uporaba racunalnika, pa so lahko
prosojnica, PowerPoint-predstavitev, videoposnetek, zvo¢ni posnetek, spletna stran.
Pri teh izdelkih se ocenjujeta vsebinski del in vizualni izgled. Vizualne predstavitve
so lahko plakati, politi¢cne karikature, grafi¢cna predstavitev, model, razstavni pano,
zemljevid ipd. Pri teh izdelkih se ocenjujeta vizualni izgled in vsebinski del.

304 http://go.hrw.com (Social Studies: Rubrics) (Dostopno julija 2000): 14.

218



PREVERJANJE IN OCENJEVANJE ZNANJA IZ ZGODOVINE

Pisne naloge se na klasi¢en nacin ocenjujejo s tehniko toc¢kovanja. Po tockovalni
tehniki se ocenjujejo naloge tako, da se vsak odgovor primerja z idealnim odgovo-
rom in se glede na ustreznost oceni z dolocenim Stevilom tock. Pri ustnem ocenje-
vanju pa ucitelji sami dolocijo stevilo vprasanj in tudi oblikujejo kriterije za posa-
mezne ocene.

Pri esejskih nalogah in tudi pri alternativnih oblikah ocenjevanja pa se naloge oce-
njujejo ali tockujejo s tehniko klasifikacije. Ta tehnika zahteva, da se naloga razvrsti
v enega izmed nivojev, ki doloca stopnjo kvalitete. Najpogosteje obrazce sestavljajo
rubrike (ang. rubrics) oz. kategorije, ki vsebujejo v navpi¢nih vrstah opisne kriterije
ocenjevanja, v vodoravnih vrstah pa nivoje kriterijev. Nivoji za kriterije so lahko
opisni, z opisno oceno (npr. odli¢no, zadovoljivo) ali $teviléni (1-5, 1-4, 1-3) ipd.
V nadaljevanju so predstavljeni nekateri obrazci, ki jih ucitelji lahko uporabljajo
za ocenjevanje razlicnih pisnih, vizualnih, ustnih izdelkov ucencev ali pa se lahko
uporabljajo tudi za samoocenjevanje. Predstavljeni primeri spodbujajo ucitelje zgo-
dovine, da tudi sami sestavijo druga¢ne kriterije za ocenjevanje razli¢nih izdelkov
in nalog.

Spodnja preglednica prikazuje primer ocenjevanja plakata.*®

Plakat Odliéno Slabo
Udinkovitost sporocila 5 4 3 2 1
Prepricljivost jezika in gesel ali stavkov 5 4 3 2 1
Namenjenost specificni publiki 5 4 3 2 1
Urejenost 5 4 3 2 1

Spodnja preglednica prikazuje primer ocenjevanja ustne predstavitve.**
Ustna predstavitev Odlicno Slabo
Tema predstavitve ustreza zahtevam naloge. 5 4 3 2 1
Predstavitev kaze dobro raziskovanje. 5 4 3 2 1
Predstavitev je organizirana in povezana. 5 4 3 2 1
Ucenec je ustrezno pripravljen za predstavljanje. 5 4 3 2 1
Predstavitev kaze razumevanje predstavljene teme. 5 4 3 2 1
Ucenec ustrezno govori oz. predstavlja temo. 5 4 3 2 1

305 Alternative Assessment (2001). Creating America. A History of the United States. Evanston, Boston, Dallas: McDougal Littell, str. 25.
306 http://go.hrw.com (Social Studies: Rubrics) (Dostopno julija 2000): 24.
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Ustna predstavitev Odli¢no Slabo
Ucenec jasno in jedrnato predstavlja ideje brez vecje naslonitve na 5 4 3 2 1
zapiske.
Ucenec govori glasno in razlocno, da ga lahko vsi poslusalci sliijo. 5 4 3 2 1
Ucenec gleda poslusalce. 5 4 3 2 1
Predstavitev v celoti kaZe vse u¢enceve zmoznosti. 5 4 3 2 1
Dodaten komentar: Skupno $tevilo tock:
Spodnja preglednica prikazuje primer ocenjevanja pisnega izdelka.””
Pisni izdelek ODLICEN DOBER OMEJEN NEZADOVOLJIV
VSEBINA
Uvod Teza je jasno Tezaje jasna, vsebuje | Nejasen, formalen, Uvod je nepopoln,
postavljena, vsebina usmeritev eseja. neustvarjalen. neucinkovit ali ga ni.
je pomembna, namen
je dolocen.

Razvoj ideje Zanimiv, prefinjen, Jasen in temeljit. Enostaven, Neucinkovit ali pa
prepricljiv. spremenljiv v gani.
kvaliteti, ne vkljucuje
pomembnosti.
Dokazi in podkrepitve | Podrobni, tocniin Zadovoljivi in tocni. Spremenljivi. Nejasni, nenatancni
prepricljivi. alijih ni.
|zbira besed Priviacna in mo¢na Primerna nalogi. Spremenljiva. Omejena, enolicna in
izbira besed. neprimerna.
Zakljucek Razsirja, povezuje, Pomemben in Povzetek prej Nedokoncan, nejasen
komentira temo. dojemljiv. navedenih podatkov. ali pa gani.
ORGANIZACIA
Vsebinski stavki Jasno povezanistezo, | Razumljiviinlogi¢ni. | Vsebujejo slabse Jihni.
razumljivi, vsebujejo ugotovitve
ucinkovite prehode. teze, omejeniin
nenatancni.
Odstavki Prispevajo k KaZejo jasen nart. Neucinkoviti ali Slucajni.
ucinkovitemu dokazu zdruZeni.
in podkrepijo vsebino.
Prehodi Ucinkoviti in razli¢ni. Jasni in funkcionalni. Avtomaticni. Jihni.

307 Alternative Assessment (1997). Social Studies Educator’s Handbook. New Jersey: Prentice Hall, str. 6.
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Pisni izdelek ODLICEN DOBER OMEJEN NEZADOVOLJIV
OBLIKA
Struktura povedi Popolna, razlicna, Popolna, pravilna. Razlitnost je prisotna, | Ponavljajoca, odlomki
zanimiva. nekaj napak je 50 pogosti.
ocitnih.
Locila/Pravopis Brez napak. Napake so prisotne, Delno ovirajo Ovirajo pomen.
vendar ne ovirajo pomen ali pa so
pomena. nepredvidene.
|zrazanje Razlono, ustrezno Jasno in pristno. Avtomaticno in Nejasno.
nalogi in namenu. formalno.

Tretja vrsta alternativnega ocenjevanja je ocenjevanje osebne mape, zbirke
ucencevih izdelkov. Mapa izdelkov predstavlja za ucitelje tudi napotek za pouceva-
nje in nacrtovanje aktivnosti. Omogoca vpogled v nastajanje izdelka, proces reseva-
nja problemov in na¢in misljenja uc¢encev.””® Ucenci se navajajo na proces izbiranja,
vrednotenja, na odgovornost in kriti¢nost, na samoocenjevanje in samorefleksijo.

Pri osebni mapi ucitelj spodbuja ucence in i$ce znanje. Ucenci postanejo bolj ucin-
koviti pri komunikaciji, so sposobni kompleksnega razmisljanja, postanejo aktivni
in samostojni pri ucenju, sposobni sodelovanja s sosolci, odgovorni in sposobni iz-
delati kakovostne izdelke.**”

Osebne mape lahko razdelimo v §tiri vrste: delovne, prikazovalne, procesne in arhi-
vske.’!* Delovna osebna mapa vsebuje uc¢enceve izdelke in teste celotnega Solskega
leta. Prikazovalna osebna mapa vsebuje najboljse izdelke in teste ucencev, kjer je
vkljucena tudi osebna refleksija u¢encev in uciteljev o izboru teh izdelkov. Procesna
osebna mapa vsebuje zapiske, porodila in razmisljanja o delu in kon¢nih izdelkih.
Arhivska osebna mapa vsebuje najboljse izdelke ucencev za ve¢ let, ki vkljucujejo
tudi osebno refleksijo za izbor teh izdelkov.

Ucitelj se mora odlo¢iti za vrsto osebne mape, prostor shranjevanja osebnih map in
osebo, ki jih bo shranjevala (ucitelj, ucenci, razrednik), ter tudi predvidevati, kaj se
bo zgodilo z mapami na koncu $olskega leta.

Pri osebni mapi iz predmeta zgodovina se lahko postavijo naslednji cilji: ucenje bra-
nja zgodovinskega besedila, ucenje pisanja razli¢nih nalog, razvoj razumevanja, ra-
zvoj kriti¢nega misljenja in razvijanje sposobnosti uporabe znanja. Glavni namen pa
je pomagati uencem pripraviti se na zgodovinsko raziskovanje, projekte ali izpite.

308 Razdevsek Pucko, C. (1996). Mapa ucencevih izdelkov kot oblika spremljanja pri opisnem ocenjevanju. Pedagoska obzorja, letnik 11, $t. 5-6,
str. 193-204.

309 Sentocnik, S. (1999). Portfolio, instrument za procesno vrednotenje ucencevega in uciteljevega dela. Vzgoja in izobraZevanje, letnik XXX, 3t. 3,
str. 18.

310 Alternative Assessment (2001). Creating America. A History of the United States. Evanston, Boston, Dallas: McDougal Littell, str. 15.
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V osebno mapo pri predmetu zgodovina se lahko vlozijo procesni izdelki (dnevniki,
zapiski u¢ne snovi, osnutki, ponovitvene vaje), kon¢ni izdelki (raziskovalni projekti,
esejski odgovori, pesmi, nacrti za ustne predstavitve, casopisne novice, porocila o
zgodovinskih filmih, razlicne primerjave primarnih virov, analize karikatur, popra-
vljeni izdelki — preizkusi znanja), bralni povzetki (povzetki, porocila, u¢ni listi o
branju, povzetki knjig), drugi izdelki (zemljevidi, grafikoni, fotografije, videopo-
snetki, avdioposnetki, pisma, umetniski izdelki).

Splosni kriteriji za ocenjevanje osebne mape se nanasajo na razli¢nost izdelkov, or-
ganizacijo oz. urejenost, sporocanje, dokazano razumevanje in samoocenjevanje.
Specifi¢ni kriteriji za ocenjevanje pa se nanasajo na uvod v osebno mapo in sintezo,
namen, organizacijo, $tevilo izdelkov (z razmisljanjem in samoocenjevanjem), ure-
jenost in odgovore so$olcem pri kolegialnem ocenjevanju.*!!

Tudi starsi u¢encev lahko pregledajo osebno mapo in poskusajo odgovoriti na nasle-
dnja vprasanja: »Kje ste bili Se posebej ponosni na vasega otroka pri pregledovanju os-
ebne mape? Na katerih podrocjih vidite najvecji napredek? Katera je najpomembnejsa
sprememba, ki ste jo opazili pri svojem otroku to Solsko leto?«’** Na ta nacin tudi starsi
spodbudno vplivajo na razvoj in napredek.

Sestavni del osebne mape pa so tudi refleksija, vzajemno ali kolegialno ocenjevanje
in samoocenjevanje, ki je tudi predstavljeno v nadaljevanju.

SAMOOCENJEVANJE

Obstajata dva izraza: samoocenjevanje in samovrednotenje. Pri samoocenjevanju
ucenci samostojno presojajo o svojih dosezkih glede na kriterije, ki jih dolo¢i ucitelj
ali po so ti kriteriji ze splo$ni oz. zunanji. Po uditeljevih navodilih ucenci ocenijo
svoj izdelek. Lahko pa ocenijo tudi izdelke drugih ucencev, v tem primeru gre za
kolegialno ali vzajemno ocenjevanje. Pri samovrednotenju pa ucenci sami izberejo
bistvene elemente, ki jih potem ovrednotijo, in sami nacrtujejo aktivnosti, ki naj bi
bile potrebne za izbolj$anje njihovega rezultata.’'’

Samoocenjevanje zahteva, da ucenci kriti¢no razmisljajo o svojem delu, spoznava-
jo sebe in odkrivajo svoje slabosti in sposobnosti, znajo kriticno ovrednotiti svoje
izdelke, sami popravljajo in izboljsujejo svoje delo in rezultate.’"* Samoocenjevanje

311 Rolheiser, C., Bower, B., Stevahn, L. (2000). The Portfolio organizer. Succeeding with Portfolio in Your Classroom. Alexandria, Virginia: Association
for Supervision and Curriculum Development, str. 99—101.

312 Prav tam, str. 142.

313 Razdeviek Pucko, C. (1998). Samoocenjevanje — sestavina nove doktrine ocenjevanja. Pedagoska obzorja, letnik 13, $t. 1-2, str. 5.

314 Sentocnik, S. (2000). Avtenticne oblike preverjanja in ocenjevanja za kakovostnejse ucenje in poucevanje. Vzgoja in izobraZevanje, letnik XXXI,
$t. 2-3, str. 82-86. Razdeviek Pucko, C. (1998). Samoocenjevanje — sestavina nove doktrine ocenjevanja. Pedagoska obzorja, letnik 13, 3t. 1-2,
str. 3-15.

222



PREVERJANJE IN OCENJEVANJE ZNANJA IZ ZGODOVINE

ucencev se lahko smatra kot del preverjanja (povratna informacija za u¢itelja o na-
predku ucencev). »Poudarek je na tem, da so ucenci tisti, ki vrednotijo dosezke, od
njih pricakujemo refleksijo o procesu uclenja (in poucevanja). Samoocenjevanje in
tudi samovrednotenje ucencev, ki poteka v dialogu z uciteljem, le temu ,odpira vrata‘
v ucencevo sprejemanje, razmisljanje in razumevanje; ucitelju omogoca spoznavanje
ucencevih spoznavnih procesov.«*®

Samoocenjevanje prispeva k oblikovanju uc¢encev v odgovorne osebe in jih uvaja v
vsezivljenjsko ucenje. Povecuje aktivnost u¢encev, spodbuja refleksijo lastnega uce-
nja ter aktivno in zavestno usmerja miselne procese k uspehu. Namen je torej, da
ucenci postanejo bolj samostojni, odgovorni za svoje ucenje in tudi kriticno misleci.
Samoocenjevanje uposteva tudi individualne znacilnosti, interese, zelje in obcutke
ucencev ter spodbuja reSevanje razli¢nih problemov.

Samoocenjevanje ali samovrednotenje naj bi predstavljajo tudi motivacijo uc¢encev
za ucenje. Vprasanje, kaj so se naucili, ni ve¢ tako pomembno, ampak je bolj po-
membno vprasanje, kako so se naucili, kateri nacin ucenja jim bolj ustreza in tudi
koristi za uspeh. Zato razmisljanje o lastnem delu omogoca, da ucenci spoznajo,
kaj potrebujejo in od koga potrebujejo pomoc. Seveda pa se morajo nauciti tudi
presojati in ocenjevati svoje delo in izdelke brez negativnih obc¢utkov o svojih spo-
sobnostih ali prekomernostih.

Refleksija pri samovrednotenju in samoocenjevanju je izredno pomembna, saj raz-
misljajo ucenci o svojem delu, kako so delali, kaj so naredili, kako so se ob tem po-
¢utili.’’® Vprasanja za refleksijo so ponavadi naslednja: »Ali si zadovoljen s svojim
delom in dosezkom? Kaj mi ni $lo najbolje? Kje imam Se teZave? Kje sem se najbolj
potrudil? Kje bi bil lahko Se boljsi?«*"

Tudi samoocenjevanje uc¢encev lahko razdelimo v tri vrste: samoocenjevanje u¢nega
procesa, samoocenjevanje kon¢nega izdelka oz. naloge ter samoocenjevanje osebne
mape.

Pri samoocenjevanju uc¢nega procesa (zlasti dela v skupini ali diskusiji) lahko
ucenci uporabljajo iste obrazce oz. rubrike, kot jih uporabljajo ucitelji.

315 Razdevsek Pucko, C. (1998). Samoocenjevanje — sestavina nove doktrine ocenjevanja. Pedagoska obzorja, letnik 13, §t. 1-2, str. 5.
316 Pravtam, str.3-15.
317 Pravtam,str. 8.
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Spodnja preglednica prikazuje primer samoocenjevanja dela in vedenja v skupini.*®

Delo in vedenje v skupini Odlicno Slabo
LASTNOSTI

— sem samozavesten 5 4 3 2 1
— sprejemam tveganje 5 4 3 2 1
- spodbujam 5 4 3 2 1
— sem marljiv, delaven 5 4 3 2 1
— sem motiviran 5 4 3 2 1
— sem iznajdljiv 5 4 3 2 1
SEM SPRETEN PRI:

—nartovanju 5 4 3 2 1
— pogajanju 5 4 3 2 1
— sprejemanju odlocitev 5 4 3 2 1
— prispevanju zamisli 5 4 3 2 1
— reSevanju problemov 5 4 3 2 1
— poslusanju drugih 5 4 3 2 1
— predstavljanju zamisli 5 4 3 2 1

Tudi samoocenjevanje kon¢nih izdelkov poteka s pomocjo posebnih obrazcev, ki
jih uporabljajo ucitelji in so Ze predstavljeni pri alternativhem ocenjevanju kon¢nih
izdelkov.

V obrazcih so rubrike pri nivojih lahko izpolnjene ali pa so prazne oz. odprte. Tako
je prva vrsta izpolnjenih rubrik namenjena informaciji u¢encem (npr. kaj pomeni
kvalitetni izdelek) ali pa se uporablja za u¢encevo samoocenjevanje. Druga vrsta
neizpolnjenih rubrik pa je namenjena tudi samoevalvaciji, saj ucenci lahko sami
doloc¢ijo nivoje, ali pa ucitelju, ki tudi sam izdela opise nivojev za posamezne kri-
terije glede na starost ucencev. Obe vrsti rubrik lahko ucitelj uporablja za sprotno
spremljanje ucencevega napredka (formalno preverjanje) ali za kon¢no ocenjevanje
ucencevih izdelkov. Kriteriji pri samoocenjevanju omogocajo, da ucenci spoznajo,
katera podrocja lahko izboljsajo, nivoji pa prikazujejo, koliko so ze napredovali in
koliko morajo $e izboljsati svoje delo na dolo¢enem podrodju.

318 Meznari¢, M., Rudolf, T., Kranjc, T. (1998). Podjetno v svet zgodovine: prirocnik za ucitelje zgodovine v srednjih Solah. Ljubljana: Zavod Republike
Slovenije za Solstvo, str. 74.
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Pri samoocenjevanju kon¢nega izdelka je ravno tako potrebno, da uc¢enci razmislja-
jo o pripravi na delo (samostojno ali skupinsko), ocenjujejo delo drugih uc¢encev in
razmisljajo o svojem izdelku ter tudi sami ocenijo svoj izdelek ali nalogo.

Spodnja preglednica prikazuje primer samoocenjevanja izdelka.’*

Samoocenjevanje izdelka

Zamisli si, da nekdo iz Sole Zeli izvedeti o tvojem projektu. Kako bi ga opisal?

Katere faze dela si uporabljal pri delu?

Kaksen je tvoj obCutek glede rezultata? Zakaj?

Ali si delal z drugimi? Kako ste si razdelili delo? Ali je skupina delala skupaj?

Kaj je bila najboljsa stvar pri projektu?

(e bi delal projekt $e enkrat, ali bi kaj spremenil in zakaj?

KakSen nasvet bi dal so3olcu ali drugemu ucencu, Ce bi nacrtoval podoben projekt kot ti?

Tretja vrsta samoocenjevanja je samoocenjevanje osebne mape. Ucenci naj bi od-
govorili na vprasanja, kot so npr. kateri izdelek prikazuje to, kar najbolje znajo, ka-
teri izdelek prikazuje najvecji napredek in kateri izdelek prikazuje razli¢ne stvari, ki
jih najbolj obvladajo. Osebna mapa poleg ucencevih izdelkov vkljucuje tudi refleksi-
jo in samoocenjevanje.

Vprasanja, ki pomagajo uc¢encem pri samorefleksiji, so lahko naslednja: »Opisi pro-
ces nastajanja konkretnega dosezka, izdelka, naloge. Kje si dobil ideje, kako si pris-
topil k proucevanju (raziskovanju, resevanju), s katerimi problemi si se srecal, kako
si jih razresil, kaj si moral spremeniti v strategiji svojega pristopa? Kako je bilo tvoje
delo ocenjeno (s strani ucitelja, v skupini)? Si se z oceno strinjal? Ce ne, zakaj ne? V
cem je tvoja zadnja naloga /.../ boljsa od prejsnje (ki si jo takrat priloZil kot najboljsi
dosezek)? Katere so dobre (mocne) strani tvojega dela in dosezkov? Kje imas morda Se
vedno tezave?«**

Osebna mapa je sestavni del preverjanja in izboljsuje tudi proces ucenja in pouka,
saj se z razli¢nimi izdelki preverja tudi u¢na snov. Samoocenjevanje je sestavni del
sprotnega ali formativnega ocenjevanja, kjer lahko ucenci ugotavljajo svoje pomanj-
kljivosti, razmisljajo o nacinih izboljSanja Ze v samem procesu ucenja in ne le na
koncu (npr. pri sumativnem ali kon¢nem ocenjevanju). Osebna mapa omogoca tudi
diferenciacijo in individualizacijo pouka, saj u¢encem, ki so bolj ali manj nadarjeni,
omogoca, da razvijajo svoje talente ali sposobnosti ter tako napredujejo.

319 Alternative Assessment (2001). Creating America. A History of the United States. Evanston, Boston, Dallas: McDougal Littell, str. 14.

320 Arter, J. A. in Spandel, V. (1992). Using Portfolios of Student Work in Instruction and Assessment. V: Reader in Psychology and Education (ur.
Elliot, Kratochwill). USA: lowa, str. 236. V: Razdevsek Pucko, C. (1996). Mapa ucencevih izdelkov kot oblika spremljanja pri opisnem ocenjevanju.
Pedagoska obzorja, letnik 11, $t. 5-6, str. 198—199.
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Med $olskim letom ali pa vsaj na koncu $olskega leta pa morajo osebno mapo pre-
gledati ucitelj in ucenec skupaj, ucenec in starsi skupaj ter ucitelj, starsi in ucenec
skupaj. Osebna mapa tako omogoca uc¢encem, da pokazejo, kaj znajo, da nacrtu-
jejo cilje in jih uresnicijo, izbirajo svoje izdelke, razumejo lastni razvoj, razmisljajo
in vrednotijo svoje delo, pokazejo svoje delo drugim in tako razvijajo samozavest.
StarSem omogoca, da vidijo dosezke otrok, spoznajo njihove prednosti in slabosti
ter se veselijo dosezkov skupaj z njimi. U¢iteljem pa omogoca, da spremljajo razvoj
ucencev in prepoznajo individualne posebnosti (njihove prednosti in slabosti), jim
pomagajo in tudi ovrednotijo svoje delo za nadaljnje izboljsave.**!

ALTERNATIVNI POUK

Na razvoj refleksije in odgovornosti ter na motivacijo pa vpliva tudi vkljucevanje
ucencev v ucni proces. Ucenci naj bi imeli pri pouku moznost presojati, ali so se
ucne snovi ze naucili, ali je potrebno Se ve¢ ponavljalnih vaj pred prehodom na
u¢no snov in katero nalogo se morajo $e nauciti reSevati. Tako naj bi alternativni
pouk omogocal tudi, da bi uc¢enci nacrtovali u¢no vsebino, jo izbirali ter o lastnem
delu razmisljali. V nadaljevanju so predstavljeni trije predlogi vklju¢evanja uc¢encev
v izbiranje u¢ne vsebine pri predmetu zgodovina.

Npr. prvi primer je, da ucenci za dolo¢eno vsebino (npr. Rimska kultura in vsakda-
nje zivljenje Rimljanov) sami izberejo teme in jih predstavijo u¢encem. Pri tem se
naucijo izbirati najpomembnejse in zanimive podatke za vse ucence. Izbrana u¢na
vsebina, ki jo izberejo ucenci, pa je vkljuc¢ena v ocenjevanje. Na koncu ucenci razmi-
$ljajo o svojem izboru, delu, soSolci pa tudi ocenijo nastope ucencev.

Navajanje u¢encev na samoocenjevanje ali kolegialno ocenjevanje je pomembno, saj
se s tem tudi omogoca, da ucenci ocenjujejo delo razreda in poskusajo izboljsati
svoje delo. Npr. anketa 295 dijakov treh oddelkov 1. letnika,* ki so bili v Solskem
letu 1999/2000 vkljuceni v zgoraj omenjeno delo, je glede kolegialnega ocenjevanja
pokazala, da so tudi kriticni do so$olcev. 40 % dijakov je izjavilo, da so bile ustne
predstavitve sosolcev zelo dobre, 57 %, da so bile dobre, in 3 %, da so bile slabe. Pri
ustnih predstavitvah si je 41 % dijakov veliko zapomnilo, 54 % malo, 5 % pa si ni
nicesar zapomnilo. Predstavitve so bile za 76 % dijakov ravno prav dolge. Najbolj so
jim bile vSe¢ naslednje tematike: igre in zabave, vojska, suznji, bogovi in prehrana
pri Rimljanih. 63,1 % (od 295 dijakov) se je odlocilo za te predstavitve (dolge od 5
do 10 minut). V anketnih odgovorih lahko ugotovimo, da ti u¢enci menijo, da so
se dobro pripravili (58 %), zelo dobro (38 %) in slabo (3 %). Za pripravo so porabili
malo ¢asa (78 %), vendar pa so veliko pridobili in se naucili (87 %).

321 Sentocnik, S. (1999). Portfolio, instrument za procesno vrednotenje ucencevega in uciteljevega dela. Vzgoja in izobraZevanje, letnik XXX, 3t. 3,
str. 20.
322 Topomeni 32,2 % vseh dijakov v 1. letniku na Gimnaziji BeZigrad. Anketa je bila izvedena maja leta 2000 v treh oddelkih 1. letnika (1.g, 1. h, 1.j).
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Npr. drugi primer je, da ucenci v skupinah izberejo naslove oz. krajse teme za slo-
vensko zgodovino po letu 1945, za so$olce pripravijo kratke povzetke in ustno pred-
stavijo svojo temo v razredu. Ker pri tem delu prevzemajo vlogo ucitelja, morajo do-
bro nacrtovati svoje delo. Vprasanja, na nekatera morajo odgovoriti, preden zacnejo
z delom, so lahko naslednja.

DELOVNI LIST - NACRT DELA V SKUPINI*
1. NASLOV TEME:

2. CLANI SKUPINE:

3. Kako boste pisno oz. vizualno predstavili podatke?

4. Kako boste ustno predstavili podatke?

5. Navedite uporabljeno literaturo.

6. ZA UCENCE PRIPRAVITE:

— racunalnisko obdelavo podatkov na A4-formatu
—3-5 nalog oz. vprasanj z resitvami (dodajte Stevilo moznih tock)

Dijaki so v $olskem letu 1998/99 v 4. letniku izbrali naslednje teme: Razvoj vesoljske
tehnologije (1900-1990), Zimske olimpijske igre po letu 1945, Neue Slowenische
Kunst, Neuvr§cenost, Razvoj smucanja na Slovenskem, Josip Broz Tito, Slovenci od
1988 do 1992, Vietnamska vojna, Bistveni kazalci druzbenega razvoja Jugoslavije v
zacetku 70. let.?**

Za vizualne predstavitve so prevladovale prosojnice z grafi¢no predstavitvijo podat-
kov, klasi¢ne prosojnice s klju¢nimi besedami, plakati in slikovno gradivo iz knjig.
Ucenci so napisali kratke in jasne povzetke tem, ki so jih ustno predstavili, ter pri-
pravili vprasanja za ponovitev. Vsebina, ki so jo izbrali, je bila potem tudi del u¢ne
vsebine, ki je bila namenjena ocenjevanju.

323 Primer delovnega nacrta za dijake je tudi v: Meznaric, M., Rudolf, T., Kranjc, T. (1998). Podjetno v svet zgodovine: prirocnik za ucitelje zgodovine
v srednjih Solah. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 44.
324 Teme so izbrali dijaki 4. c razreda v Solskem letu 1998/99 na Gimnaziji BeZigrad.
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Npr. tretji primer je, da se za doloceno kraj$o temo, npr. Zivljenje Slovencev v pr-
vem desetletju po drugi svetovni vojni, ucenci vprasajo, kaj bi radi izvedeli o tem
obdobju. Z motivacijsko tehniko ,nevihto mozganov‘ napi$ejo vprasanja, na katere
bi radi izvedeli odgovore. Prva moznost je, da ucitelj potem prilagodi u¢no vsebino
interesom ucencev. Druga moznost je, da v skupinah ali v dvojicah ucenci poiscejo
ustrezno literaturo in poskusajo odgovoriti na vprasanja. Tretja moznost pa je, da
na ta vprasanja ucenci s pomocjo predznanja postavijo hipotezo oz. napisejo mozen
odgovor, potem pa sami ali s pomocjo ucitelja ugotovijo pravilne odgovore. Dija-
ki so v 4. letniku 1998/99 izbrali naslednja vprasanja za temo Zivljenje Slovencev
po drugi svetovni vojni: »Kako je mladina prezivljala prosti cas? Kako se je mladina
oblacila? Kako in na kaksen nacin so se dijaki poljubljali na solah? Kaksno glasbo so
poslusali? Kaksna je bila obvescenost o dogodkih in dogajanju po svetu? Kaksen je
bil odnos do kajenja? Kaksna je bila vloga Zensk v druzbi? Kako je drzava vzpodbu-
jala rast stevila prebivalstva? Kaksen zdravstvene tezave so imeli Slovenci? Kako so
Slovenci prezivljali pocitnice? Katere praznike so praznovali? S katerimi Sporti so se
ukvarjali? Kaj je predstavljajo standard ljudi? itd.«**

Za vse tri zgoraj omenjene primere nalog je potrebno potem tudi izdelati doloc¢ene
kriterije za ocenjevanje. Nekateri kriteriji za ocenjevanje pisnih izdelkov in ustnih
predstavitev so bili Ze predstavljeni. Glavni kriteriji pri ocenjevanju pa se nanasajo
predvsem na izbor podatkov, razumljivost in jasnost pisnega sporocila, razumljivost
in jasnost ustne predstavitve podatkov ter na razumljivost vizualne predstavitve,
uporabe razli¢ne literature in tudi na obliko pisnega izdelka. Z vklju¢evanjem ucen-
cev v ucni proces in njihovim razmisljanjem pa se povecuje tudi motivacija za delo
pri predmetu zgodovina. Razlicno samostojno delo, zlasti skupinsko delo pa navaja
ucence na skupno odgovornost in samoizobrazevanje.

SKLEP

»S tem, ko ucence in dijake naucimo, da razmisljajo o svojem razvoju in da si ozav-
estijo proces, skozi katerega so sli, jim omogocimo, da postanejo bolj kriticni in uspesni
ucenci, hkrati pa tudi bolj motivirani za delo, saj natancno vedo, proti kaksnim ciljem
gredo in celo kaksne strategije za doseganje zastavljenih ciljev so zanje najbolj produk-
tivne, kar vsekakor veliko pripomore, da dozorijo v samozavestne in uspesne ljudi.«**®

Ce ucenci vedo, kaksen je namen samostojnega dela in tudi samoocenjevanja ter
refleksije, potem je manj strahu, odpora in nezadovoljstva pri ucencih. Pri $portni
vzgoji, igranju inStrumentov ucenci hitro spoznajo pomen prakti¢nega dela, med-
tem ko pri predmetu, kot je npr. zgodovina, do taksnega spoznanja zelo pocasi

325 Vprasanja so sestavili dijaki 4. e razreda v Solskem letu 1998/99 na Gimnaziji BeZigrad.
326 Sentocnik, S. (1999). Portfolio, instrument za procesno vrednotenje ucencevega in uciteljevega dela. Vzgoja in izobraZevanje, letnik XXX, st. 3,
str. 19.
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pridejo. Kako bi bilo, ¢e bi ucitelj (trener) igral kosarko, ucenci (ekipa) pa bi gledali.
Vsi ucenci se zavedajo, da morajo igrati, da se lahko bolje naucijo, in da je uciteljeva
vloga spremljanje in gledanje.*”” Zato so razli¢ne alternativne oblike preverjanja in
ocenjevanja ter samoocenjevanje tudi primeri, kako se lahko pojmovanje ucencev
hitreje spremeni. Ucenci postanejo samoocenjevalci in samoucitelji. Zato je potreb-
no ve¢ truda vloziti v spreminjaje pojmovanja ucenja in odnosa do ucenja ter ucen-
ce pripraviti in usposobiti za samoocenjevanje in samoizobrazevanje.

327 Alternative Assessment (1997). Social Studies Educator’s Handbook. New Jersey: Prentice Hall, str. 4.
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OSEBNA MAPA UCENCEVIH DOSEZKOV

uvoD

Osebna mapa je zbirka ucencevega dela, ki prikazuje tudi ucencev trud, napre-
dek, rezultat in refleksijo o u¢nem procesu.’® Osebna mapa je »zbirka ucencevih
dosezkov na dolocenem podrocju, iz katere je viden napredek in ucencu omogoca
samorefleksijo.«** Mapa vklju¢uje delo, ki $e poteka, in popravljeno delo ter u¢ence-
vo razmisljanje in ocene.

NAMEN

Glavni namen uvajanja osebnih map ucencevih dosezkov je povecati motivacijo do
ucenja, samostojnost pri ucenju in samozavest ucencev ter navajati ucence na razu-
mevanje ucnega procesa.

Osebna mapa omogoca uc¢encem tudi ustvarjalnost, zivljenjskost in sprotnost dela,
razlicne u¢ne nacine (npr. organiziranost dela, javne predstavitve, razvijanje spre-
tnosti) in ocenjevalne nacine (ocenjevanje in razmisljanje o lastnem delu ter delu
drugih) ter tudi postavljanje novih u¢nih ciljev oz. na¢rtov (vkljucevanje povratnih
informacij ucitelja, so$olcev, starsev ali drugih, ki vplivajo na nove ideje, obcutje in
vedenje).?*

ciui

Cilji, ki so povezani z izdelovanjem osebne mape, so predvsem spodbujanje samo-
stojnega ucenja, razsiritev vedenja o tem, kaj se uci, spodbujanje ucenja o ucenju,
prikazovanje napredka glede na postavljene cilje, zdruzevanje navodil in ocenjeva-
nja, moznosti za samoocenjevanje oz. omogocanje u¢encem, da se sami ocenijo, ter
moznost napredka s pomocjo so$olcev s kolegialnim ocenjevanjem.**! Osebna mapa
ucence navaja na urejanje izdelkov, samorefleksijo, kolegialno ocenjevanje in boljse
razumevanje lastnega dela.

328 Rolheiser, C., Bower, B., Stevahn, L. (2000). The Portfolio organizer. Succeeding with Portfolio in Your Classroom. Alexandria, Virginia: Association
for Supervision and Curriculum Development, str. 106.

329 Woolfolk, A. (2002). Pedagoska psihologija. Ljubljana: Educy, str. 516.

330 Hinett, K., Thomas, J. (1999). Peer Assessment. Oxford: Oxford Center for Staff and Learning development, str. 80.

331 Rolheiser, C., Bower, B., Stevahn, L. (2000). The Portfolio organizer. Succeeding with Portfolio in Your Classroom. Alexandria, Virginia: Association
for Supervision and Curriculum Development, str. 106.
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VRSTE OSEBNIH MAP

Osebne mape so lahko razli¢ne, najpogosteje se delijo na dve skupini. Prva skupina
so osebne mape najboljsih dosezkov oz. izdelkov, druga vrsta pa so razvojne osebne
mape, ki vkljucujejo vse izdelke.

V prvo skupino spadajo t. i. prikazovalne osebne mape, ki vkljucujejo izbrane pri-
mere najboljsih izdelkov, nalog ali testov, narejenih po vnaprej dolocenih kriteri-
jih za kraj$o ¢asovno obdobje, za daljse ¢asovno obdobje pa se uveljavljajo tudi t.
i. arhivske osebne mape, ki vklju¢ujejo najboljse izdelke ucencev za vec let. V prvi
skupini je pomembna predvsem refleksija u¢encev o izbranih izdelkih.

V drugo skupino spadajo t. i. delovne mape, ki vklju¢ujejo ucencevo delo v doloce-
nih etapah, dolo¢enem razredu in dolo¢enem ¢asovnem obdobju. Razvojne osebne
mape vkljucujejo predvsem zapiske, osnutke, refleksije u¢encev in ucitelja ter konc-
ni rezultat.’

Osebne mape so lahko namenjene u¢encem, uciteljem, $oli, starSem in drugim (npr.
delodajalcem). Npr. mape najboljsih dosezkov so namenjene predvsem ucencem za
napredovanje v viji letnik, razvojne osebne mape pa so namenjene predvsem kari-
eri ucencev.

Osebne mape lahko vkljucujejo izdelke ali dosezke uc¢encev za razli¢no ¢asovno ob-
dobje: teden, mesec, leto, ve¢ let. Na zacetku vsakega Solskega leta ucitelj doloci cas
zacetka oblikovanja osebne mape, ¢as zakljucka izbire izdelkov in njihove refleksije
ter Cas javne predstavitve.

I1ZBOR VSEBINE OSEBNE MAPE

Za lazjo orientacijo in ureditev osebne mape je potrebno urediti kazalo osebne
mape, ki lahko vkljucuje razli¢ne kategorije, ki so odvisne od predmeta (znanja in
sposobnosti) oz. vrst nalog in izdelkov.

Najpogostejse kategorije v osebni mapi so: izdelki (najboljsi, izbrani, vsi izdelki),
refleksije o izdelkih (pisni, prosto razmisljanje, obrazci) in ocenjevalni obrazci (sa-
moocenjevalni, kolegialni, uciteljski).

Zato je potrebno nacrtovati tudi vsebino osebne mape. Pri izbiri izdelkov si lahko
ucenci pomagajo z nacrtovalnim obrazcem, ki je prikazan v nadaljevanju. Ucenci
navedejo razloge za izbor dolocenega izdelka oz. naloge.

332 Alternative Assessment (2001). Creating America. A History of the United States. Evanston, Boston, Dallas: McDougal Littell, str. 15-16.
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Datum: zdelek, ki je vkljucen v osebno mapo: Zakaj se mi zdi dober?
Kaj sem se naucil?

PRIMERI IZDELKOV IN NALOG PRI PREDMETU ZGODOVINA

Pri predmetu zgodovina se lahko vkljucijo razli¢ni kon¢ni izdelki (npr. raziskoval-
na naloga, referat, raziskovalni projekt, esejski odgovori, povzetki knjig, pisna igra
vlog, ¢asovni trak, reSeni ucni listi ...), razvojni izdelki (popravljeni testi, zapiski
uc¢ne snovi, analize karikatur, statisticnih podatkov ali zemljevidov, primerjave vi-
rov, ponovitvene vaje ...), posebni izdelki (fotografije, videoposnetki, avdioposnetki,
umetniski izdelki, modeli, plakati ...).**

VKkljucijo se lahko dokazila o procesu dela (npr. dnevniki, porocila, osnutki in nacrti
za izdelke ...) in razli¢ni ocenjevalni obrazci (samoocenjevalni z refleksijo, kolegial-
ni in uciteljski).

SAMOOCENJEVANJE IN RAZMISLJANJE 0 LASTNEM DELU

Pri samoocenjevanju ali samoevalvaciji je pomembna tudi refleksija, ki je »kriticno
razmisljanje ob samopreverjanju po razlicnih dejavnostih, soocanje s povratnimi
informacijami kriticnih prijateljev, postavljanje ciljev in razmislek o strategijah za
doseganje le-teh.«***

»Ne ucimo se iz izkusenj. U¢imo se iz premisljevanja o izkusnjah.«** Refleksija je torej
potrebna za izbolj$anje sposobnosti misljenja o misljenju. Gre za samoocenjevanje,
oceno lastnega dela, kriticno misljenje, resevanje problemov, odlo¢anje in razume-
vanje ucenja.

Ucence je potrebno postopoma navaditi na refleksijo. Npr. v zacetni fazi lahko ucen-
ci poskusajo nadaljevati naslednje povedi: Ko pogledam svoje delo, sem ... Glede na
moje delo lahko ugotovite, da sem dober v ... Rad bi bil boljsi pri ... ipd.**

333 Vet v: Alternative Assessment (2001). Creating America. A History of the United States. Evanston, Boston, Dallas: McDougal Littell, str. 17.

334 Sentocnik, S. (2002). Kako do aktivnega vseZivljenjskega ucenja. V: Simpozij. Modeli poucevanja in ucenja. PortoroZ. Zavod RS za Solstvo.
Ljubljana, str. 36.

335 John Dewey. V: Rolheiser, C., Bower, B., Stevahn, L. (2000). The Portfolio organizer. Succeeding with Portfolio in Your Classroom. Alexandria,
Virginia: Association for Supervision and Curriculum Development, str. 31.

336 Povzeto po: Rolheiser, C., Bower, B., Stevahn, L. (2000). The Portfolio organizer. Succeeding with Portfolio in Your Classroom. Alexandria, Virginia:
Association for Supervision and Curriculum Development, str. 42.
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Potem pa je treba ucence navajati sistemati¢no, da razmisljajo o svojem delu:
1. »Zelo sem ponosen na svoje delo zato, ker ...

2. To, kar sem se naucil pri delu oz. nalogi, je ...

3. To delo je bilo izziv za mene zato, ker ...

4. Delo kaze, da razumem, kako ...

5. Delo je pomembno zato, ker ...

6. Mislim, da bodo starsi navduseni na tem delom zato, ker ... ¥

Na poglobljeno refleksijo pa se morajo ucenci pripraviti. Npr. spodnja preglednica
prikazuje, kako lahko ucenci oblikujejo povedi oz. se pripravijo za tri elemente re-
fleksije: povedati, porocati in razmisliti.***

Povedati:

Povej s svojimi besedami. Tojeo...

Povzemi podatke. Ugotovil sem ...

Doloci glavno idejo. Najvaznejsi del je ...

Navedi zaporedje idej. Zamisel (ideja), ki sem jo imel najrajsi ...

Pokazi podrobnosti. Se posebej sem imel rad ...

Opisi pomembne dele. Zamisel (ideja), ki me je zelo zanimala ...

Odgovori na dolocene dele. Kljucne besede za mene so ...

Pojasni podatke. Zamisel (ideja), ki je bila za mene duhovita, je ...

Porocati:

PoveZ. To me spominjana...

Sklicuj se na osebne izkusnje, knjige, medije, probleme, To me navaja na misel o....

dogodke, sorodne teme, obcutja. Vasih se poistovetim z/5 ...

Primerjaj. To mi daje obcutek ...

Razlikuj. Kar je bilo za mene najbolj pomembno, je ...

Analiziraj.

Podaj primere.

Razmisliti:

Prikazi zakljucke glede besedila ali situacije. Sedaj razumem, da ...

Uporabi. Mislim, da ...

Navedi mnenja. Sprasujem se, zakaj ali e ...

Podaj poznavanja in nova razumevanja. Sedaj ugotavijam, da ...

Postavi ustrezna vprasanja. Kako ...?

Navedi razloge za to, kar si naredil. Vprasanje, ki se mi zastavlja, je ..
Mogoce....
Nekaj kar ste zapisali, je pospesilo moje razmisljanje, da ...
Naucil sem se, da....
Hvala, ker ste me spomnili, kako pomembno je, da ...
Zamisel (ideja), ki je bila za mene duhovita, je ..., Ker ...

Refleksija za celotno osebno mapo najpogosteje vkljucuje kratke razloge za izbor
izdelkov, opis tezav, slabosti in prednosti pri dolocenih nalogah ter u¢ne cilje za pri-
hodnje delo.*”

337 Pravtam, str. 4445,

338 Prevod iz: Rolheiser, C., Bower, B., Stevahn, L. (2000). The Portfolio organizer. Succeeding with Portfolio in Your Classroom. Alexandria, Virginia:
Association for Supervision and Curriculum Development, str. 47.

339 Rolheiser, C., Bower, B., Stevahn, L. (2000). The Portfolio organizer. Succeeding with Portfolio in Your Classroom. Alexandria, Virginia: Association
for Supervision and Curriculum Development, str. 50.
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UREDITEV OSEBNE MAPE

Pri urejanju osebne mape je treba upostevati $tiri elemente: obliko osebne mape,
prostor za shranjevanje osebne mape, kazalo osebne mape in uvod osebne mape.**

Oblika osebne mape je lahko razli¢na. Najpogosteje je v mapah, fasciklih ali plastic-
nih mapah. Glede na vsebino pa je lahko tudi na zgoscenkah ali disketah.

Osebna mapa se lahko hrani na policah v razredu, kabinetu ali posebnem prostoru
na $oli ali pri u¢encih doma.

Ze na zacetku 3olskega leta se mora ucitelj odlociti, kako in kje bodo shranjene
osebne mape. Na koncu $olskega leta pa sem mora tudi odlo¢iti, kaj se bo zgodi-
lo z osebnimi mapami ucenceyv, ali bodo ostale v arhivu Sole ali pa se bodo vrnile
ucencem.

Pri urejanju osebne mape je najbolj pomembno tudi kazalo z razlicnimi kategorija-
mi in uvodne strani za posamezne izdelke oz. kategorije.

Vsaka osebna mapa mora imeti tudi uvodno stran, ki je lahko v obliki uvodnega
pisma, vprasalnika, grafi¢ne predstavitve ipd.

Npr. uvodna stran v osebno mapo lahko vkljuc¢uje naslednje podatke:**!

Datum:
Ime, priimek:
Razred:
Ucitel:

Ureditev osebne mape je ...
Osebna mapa prikazuje ...
Moje najboljse delo je ..

Moje najljubse delo je ...

Delo, ki kaZe najvedjitrud, je ...
Zelim pripomniti ...

Menim, da sem napredoval v ...

Naslednje leto nameravam ...

Podpis:

340 Pravtam, str. 58.
341 Prav tam, str. 56.
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PREDSTAVITEV OSEBNE MAPE IN POVRATNA INFORMACLJA

Predstavitev osebne mape je bistvenega pomena, saj pomeni vrhunec ucenja in dela
ucencev. Predstavitev osebne mape pokaze, ali je ucenec zasluzen napredovati v visji
razred ali Solo. Ucenci lahko predstavijo osebno mapo ucitelju, soSolcem ali star§em.

Ucitelj lahko vodi predstavitev pred vsemi starsi ali med star$i in u¢encem posebe;j.***

Predstavitev lahko poteka tako:

1. Najprej ucenci predstavijo svoje starse ucitelju.

2. Potem vsak ucenec svojim star§em predstavi (po vnaprej pripravljenem nacrtu)
vsebino osebne mape - vsaj tri primere nalog, ki prikazujejo, zakaj so pomemb-
ni za ucenca in katero znanje, sposobnosti in vedenja so dosegli. Starsi lahko do-
datno sprasujejo. Ucitelj spodbuja in pomaga tistim ucencem, ki imajo tezave pri
predstavitvi.

3. Starsi izpolnijo obrazce za ocenjevanje osebne mape.

4. Sledijo pogovori med starsi in ucenci. V istem ¢asu ucenci razstavijo svoje osebne
mape.

5. Na koncu pa so Se pogovori med ucenci, starsi in uciteljem.

Ucitelj uporablja pisno ali ustno povratno informacijo. U¢inek povratne informacije
je velik. Ce ucitelji u¢encem sporocijo, katere so njihove napake, potem ucenci teh
napak ne bodo ponavljali, $e posebej ¢e bodo vedeli, kaj je bilo narobe in tudi zakaj.
Zato naj bi si ucitelji postavili naslednja vprasanja in poskusali na njih tudi odgo-
voriti: »Kaj je kljucna napaka? Kaj je verjeten razlog, da je ucenec naredil to napako?
Kako lahko ucenca usmerjam, da se bo v prihodnje tej napaki izognil? Kaj je ucenec
naredil dobro, kaj lahko pohvalim?«*** Pri ocenjevanju lahko uposteva tri kriterije:
poznavanje osebne mape (vsebine, izdelkov), u¢ni proces (izbor osebnih izkusenj)
in predstavitev (jasnost, samozavestnost, odgovarjanje na vprasanja).***

Pomembno je, da uc¢enec pokaze svojo osebno mapo sosolcu. Ucitelj lahko ucence
pripravlja na kolegialno evalvacijo z naslednjimi povedmi, ki jih morajo dopolniti.

»Vsec mi je bilo ...
Pokazal si, da razumes ...
Zelim izvedeti e vec o ...

342 Vet v: Rolheiser, C., Bower, B., Stevahn, L. (2000). The Portfolio organizer. Succeeding with Portfolio in Your Classroom. Alexandria, Virginia:
Association for Supervision and Curriculum Development, str. 74.

343 Woolfolk, A. (2002). Pedagoska psihologija. Ljubljana: Educy, str. 524. Npr. e se uitelj strinja z ucencem, lahko odgovori: Zelo dobro. To je jasen
primer o ... Strinjam se ipd. Npr. Ce se ucitelj ne strinja z u¢encem, lahko odgovori: Obstaja 3e en nacin obravnavanja problema. Menim, da je
potrebno upostevati Se druge stvari. Da, to je res, ampak ni samo ta nacin ustrezen ipd. Npr. ¢e mora ucitelj spodbuditi ucenca: Kar tako naprej.
Saj lahko to naredis. Poskusiva zaceti skupaj! Rolheiser, C., Bower, B., Stevahn, L. (2000). The Portfolio organizer. Succeeding with Portfolio in Your
(lassroom. Alexandria, Virginia: Association for Supervision and Curriculum Development, str. 66.

344 Rolheiser, C., Bower, B., Stevahn, L. (2000). The Portfolio organizer. Succeeding with Portfolio in Your Classroom. Alexandria, Virginia: Association
for Supervision and Curriculum Development, str. 102.
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Se posebej cenim ...

Vprasanje, ki se mi zastavlja, je ... (pozitivno)
Kar se mi je zdelo Se posebej pomembno, je ...
Naucil sem se, da si ti ... (pozitivno)

Hvala, ker si me spomnil, kako pomembno je ...«**

Na podlagi povratne informacije sosolcev lahko u¢enci postavijo prihodnje cilje.**

Datum:

Ime sosolca:

Moj sosolec je opazil naslednje slabosti v osebni mapi:

Nekaj predlogov majih sosolcev za izboljSanje osebne mape:

Glede na povratno informacijo so predstavijeni cilfi, ki jih Zelim doseci:

Nacini, kako bom dosegel te cilje, so naslednji:

V casu predstavitve lahko starsi postavijo naslednja vprasanja »Na kaj si najbolj po-
nosen in zakaj? Kaj je bil za tebe najvedji izziv?« ipd. ter izpolnijo obrazec.*"

Datum:

Ime in priimek starsa:

1. Navedite dve uspesni nalogi, na kateri ste ponosni v osebni mapi.

2. Navedite eno Zeljo za nadaljnje delo otroka.

345 Prav tam, str. 64.
346 Pravtam, str. 147.
347 Pravtam, str.73.
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Tudi uc¢enci lahko po konéani predstavitvi razmislijo o svojem nastopu.**

Datum predstavitve:

Ueenec:

1. Kako si se pripravil na predstavitev?

2. Ali menis, da si bil ustrezno pripravijen za predstavitev?
3. Kaj bi spremenil za naslednjo predstavitev?

4. Kaj si se naucil o sebi kot ucencu?

5. Ali so se oblikovali ucni cilji med predstavitvijo? Kateri? Ce ne, predstavi ucne cilje, ki so rezultat predstavitve.

OCENJEVALNI KRITERUI

Ocenjevalni kriteriji so povezani z u¢nimi cilji posameznega predmeta (npr. oce-
njevanje razumevanja, kriticnega misljenja, uporabe znanja ...) in tudi z u¢nimi cilji
osebne mape. Vendar pa so lahko kriteriji za ocenjevanje celotne osebne mape po-
dobni pri razli¢nih predmetih. U¢ni cilji naj bi bili ¢asovno doloceni, specifi¢ni in
dosegljivi.

Po ocenjevalnih kriterijih lahko ocenjujejo razli¢ni ocenjevalci, npr. ucitelji, u¢enci,
so$olci, star$i. Vsi vkljuceni ucenci pa morajo biti tudi pripravljeni za ocenjevanje s
tehniko klasifikacije oz. z rubrikami. Koristno je, da ucitelji pokazejo najprej dobre
in manj dobre izdelke, naredijo seznam moznih kriterijev za ocenjevanje in vkljuci-
jo pri tem izboru tudi ucence; opiSejo po stopnjah kakovostne elemente najboljsih,
srednjih in slabsih izdelkov. Potem naucijo ucence, kako se izpolnjujejo rubrike oz.
se ocenjujejo ali ocenjujejo svoje sosolce. Sele na koncu lahko ucitelji uporabijo te
rubrike za ocenjevanje.

Najpogostejsi kriteriji, ki se uporabljajo za celotno mapo, so popolnost, kreativnost
in originalnost, dokazila o razumevanju, globina refleksije, znanje vsebine predme-
ta, znanje pojmov, natancnost podatkov, vztrajnost, kakovost izdelka, samoocenje-
vanje in postavljanje ciljev, razlicnost vpisov, vizualna privlacnost, medpredmetno
povezovanje, urejenost, ureditev in predstavitev, sporoc¢anje zamisli in razmisljanje,
reSevanje problemov.**

348 Pravtam, str. 75.
349 Prav tam, str. 18.

237



TRETJE POGLAVIJE

Spodnji primer vsebuje $tiri kriterije za ocenjevanje osebne mape.**

—malo ali ni¢ naslovov

— nekaj naslovov

Kriteriji NiZji nivo Srednji nivo Visji nivo
Predstavitev in vizualni videz | — neurejeno pisanje — urejeno pisanje — zelo urejeno pisanje
—nebarvito in za odi —do neke mere barvitoinza | — nobenih nepotrebnih
neprivlatno ofi privlatno oznak na papirju

—zelo barvito in za oi
privlacno
— vsi vpisi imajo naslove

Ureditev

—revno kazalo ali ga ni

— vsebina ni urejena v skladu
s kazalom

— ni datumov

—ni uvodnega dela v osebni
mapi

— zadovoljivo kazalo, vendar
ne vkljucuje vseh vsebin

— nekatera vsebina niv
skladu s kazalom

—samo nekateri datumi

— uvod je vkljucen, vendar ni
natancen

—jasno kazalo

—vse je urejeno v skladu
s kazalom

—vse je vkljuceno

— ureditev je predstavljena v
uvodnem delu

Razlicnost vpisov

— vpisov je malo ali niso

— malo razli¢nosti vpisov

— velika razlicnost vpisov

postavljenih ciljev

— vsa razmisljanja vsebujejo
enake stvari: slabosti in
prednosti

—nobenih popravkov

— nobenih kolegialnih
obrazcev

cljev

— nekaj razlicnosti v
razmisljanju

— nekaj popravkov

— nekaj kolegialnih obrazcev

razlicni — nekaj ponavljanja — zelo malo oz. skoraj ni¢
— veliko ponavljanja ponavljanja
Napredek in une izkusnje — nestvarni cilji ali nobenih — eden ali veC realisticnih — realisticni cilji

- razlicnost refleksije:
razmisljanje o prednostih
in slabostih

— vsi popravki so vkljuceni

- razliénost kolegialnih
obrazcev

Zanimiv je kriterij - razli¢nost vpisov, ki u¢ence navaja, da vkljucujejo povratne in-
formacije o nalogi ali izdelku vseh vkljucenih: npr. uc¢enca, da pove, zakaj je doloc¢en
izdelek izbral za osebno mapo; starsev, da povedo, kaj so spoznali ob pregledu; so-
$olca, da pove, kaj mu je bilo najbolj viec; ucitelja, da pove (glede na kriterij), kaj je
ucenec dosegel.*!

Splosni kriteriji za osebno mapo so lahko tudi naslednji:**

Kriteriji 1. nivo: omejen 2. nivo: zadosten 3. nivo: sposoben 4. nivo: izreden
Razlicnost —ne vsebuje razli¢nosti | — vsebuje malo — vsebuje nekaj — vsebuje veliko
dela razlicnosti razlicnost razlicnost dela
Ureditev — neorganizirana — do neke mere — organizirana —jasno organizirana
organizirana
Sporocanje —ideje (zamisli) niso —malo idej (zamisli) je | — nekatere ideje so —jasno sporocanje idej
predstavljene jasno predstavljenih jasno predstavljene jasno

350 Prav tam, str. 93-94.

351 Obrazec za razlicne povratne informacije: Rolheiser, C., Bower, B., Stevahn, L. (2000). The Portfolio organizer. Succeeding with Portfolio in Your
(lassroom. Alexandria, Virginia: Association for Supervision and Curriculum Development, str. 144.

352 Rolheiser, C., Bower, B., Stevahn, L. (2000). The Portfolio organizer. Succeeding with Portfolio in Your Classroom. Alexandria, Virginia: Association
for Supervision and Curriculum Development, str. 99.
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ustreza delu

o realisticnem
samoocenjevanju

Kriteriji 1. nivo: omejen 2. nivo: zadosten 3. nivo: sposoben 4. nivo: izreden

Dokazi o razumevanju | —ne kaZe razumevanja | — kaze malo — kaze nekaj — kaze pravo
razumevanja razumevanja razumevanje

Samoocenjevanje —samoocenjevanje ne | —malo dokazov — dokazi o realisticnem | — dokazi o temeljitem,

samoocenjevanju

realisticnem in
konstruktivnem
samoocenjevanju

Bolj podrobni kriteriji za osebno mapo so lahko tudi naslednji: uvod in sinteza, kjer
se ugotavljajo predvsem temeljitost in jasnost uvoda in sinteze, postavitev name-
na osebne mape, ureditev osebne mape (zlasti vsebine in izdelkov), vpisi (razli¢-
ni obrazci, vprasalniki, odgovori, ki prikazujejo razvoj, osebne izkusnje, refleksijo,
razloge za izbor, vkljucenost ocenjevalnih obrazcev so$olcev in drugih), jasnost
in predstavitev (urejenost, Cistost, crkovanje, slovnica), in kolegialno ocenjevanje
(vkljucenost povratnih informacij so$olcev).”* Kriteriji so lahko tudi za razume-
vanje vsebine, kriti¢no misljenje, sposobnosti za resevanje problemov, u¢inkovitost
komunikacije, kreativnost, poznavanje razli¢nih vsebin ali celoten napredek itd.**

Podrobni kriteriji za ocenjevanje osebne mape so lahko tudi naslednji:

355

Kriteriji Nezadosten Zadovoljiv Izjemen

Mnogostranost Zbirka prikazuje malo interesov | Zbirka prikazuje povprecne Zbirka prikazuje razlicne interese
in sposobnosti. interese in sposobnosti. in sposobnosti.

Refleksija Refleksija prikazuje malo Refleksija je razumna. Ucenec Refleksija je premiljena. Dijak
zanimanja. Manjse poznavanje kaze nekaj poznavanja moznosti | kaZe veliko poznavanje moznosti
moznosti in potreb po in potreb po izboljSanje terkaze | in potreb po izboljSanju
izboljSanju. U¢encu manjkajo razumne cilje za prihodnost. ter nakazuje jasne cilje za
tudi cilji za prihodnost. prihodnost.

Napredek Izdelki ne prikazujejo Izdelki kaZejo nekaj pozornosti Primeri prikazujejo skrbno
razumevanja procesa oz. za napredek. Prikazujejo, da je pozornost za napredek.
napredka. KaZejo, da se je ucenec pridobil nekaj izkusenj Prikazujejo, da je ucenec veliko
ucenec zelo malo nauil iz iz ustvarjanja in pregledovanja pridobil iz izkusenj ustvarjanja in
izkusenj ustvarjanja in dela. pregledovanja dela.
pregledovanja dela.

Resevanje Izdelki kaZejo nesposobnost ali Izdelki kaZejo, da je ucenec Izdelki kaZejo, da ucenec

problemov nepripravljenost uéenca, dabise | spoznal nekaj problemov ali prepoznava svoje probleme
ukvarjal s problemi. U¢enec ne se ukvarja s problemi, ki so in se tudi ukvarja s problemi,
ugotovi svojih problemov ali se poudarjeni. U¢enec kaZe nekaj ki so poudarjeni. U¢enec kaze
za njih ne zmeni. domiselnosti pri reSevanju domiselnost pri reSevanju

problemov. problemov.

Vsebina, oblikain | Ucenec kaze malo ali nic Ucenec kaze primerno pozornost | Ucenec kaZe skrbno pozornost

tehnika pozornosti za koncni izdelek. za kon¢ni izdelek. Vsebina, za koncni izdelek. Vsebina,
Vsebina, oblika in tehnika oblika in tehnika kazejo oblika in tehnika kazejo veliko
potrebujejo veliko izboljsanja. narascajoco obvladovanje. obvladovanje.

353 Prav tam, str. 101.

354 Alternative Assessment (1997). Social Studies Educator’s Handbook. New Jersey: Prentice Hall, str. 24.

355 Alternative Assessment (2001). Creating America. A History of the United States. Evanston, Boston, Dallas: McDougal Littell, str. 20.
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Tudi za samoocenjevanje se lahko uporabljajo podobni ali isti kriteriji, ki jih upora-
blja ucitelj. Najpogosteje pa ocenjevalni obrazci vsebujejo refleksivna vprasanja, ki
so predstavljena v nadaljevanju.’*

Samoocenjevanje osebne mape

Kaksna merila oz. kriterije bo uporabil tvoj ucitelj pri ocenjevanju tvoje osebne mape?
Al so ti kriteriji popolni in praviéni? Ce ne, kaj bi spremenil?

Pomisli na izdelke, ki si jih zbral za osebno mapo. Na kaj si $e posebej ponosen?
Kaj bi na splo3no spremenil glede dela v osebni mapi?

Kateri izdelek ti je najbolj vSe¢? Zakaj?

Pri kateri nalogi si imel najvec tezav? Opisi te teZave.

Katero nalogo bi rad $e enkrat naredil in kako bi jo izbolj3al?

Pri kateri nalogi si najbolj uzival?

Katera naloga se ti je zdela najbolj ustvarjalna?

Katere naloge bi rad v prihodnosti Se bolj pogosto delal?

Ce primerja3 prve naloge z zadnjimi, ali vidis napredek? Opii te spremembe.

Kaj si se naucil pri izbiranju in ocenjevanju svojih izdelkov? Opisi to izkusnjo.

Obrazec, ki se uporablja za sintezo obc¢utkov glede izbranih izdelkov za osebno
mapo, je naslednji:*>’

Refleksija na osebno mapo

1. Kateri izdelek (naloga) je bil najlazji?

2. Kateri izdelek (naloga) je bil najtez;ji?

3. Kateri izdelek prikazuje najvedji napredek?

4. Na kateri izdelek sem najbolj ponosen?

5. Kateri izdelek kaze najvec kreativnosti?

6. Kateri izdelek je bil najbolj zabaven?

7. Kateri izdelek imam najrajsi?

8. Kateri izdelek bo imel najrajsi ucitel;?

9. Kateri izdelek bodo imeli najrajsi starsi?

10. Kateri izdelek bi Se enkrat naredil, da bi ga izpopolnil?
11. Kaj Zelim, da bi moj ucitelj opazil v osebni mapi?
12. Kaj zelim, da bi moji starsi opazili v osebni mapi?

13. Ce bi imel vet €asa, kaj bi spremenil v osebni mapi?

356

357

Prav tam, str. 22. Tudi v: Trskan, D. (2003). Sodobno pisno preverjanje in ocenjevanje znanja pri zgodovini v srednji Soli na izbranih temah 20.
stoletja. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 182—183.
Alternative Assessment (2001). Creating America. A History of the United States. Evanston, Boston, Dallas: McDougal Littell, str. 19.
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PREVERJANJE IN OCENJEVANJE ZNANJA IZ ZGODOVINE

Tudi starsi lahko ovrednotijo osebno mapo.**®

Datum:
Ime in priimek starsa:

Na kaj ste Se posebej ponosni, potem ko ste pregledali osebno mapo?

Katera je najpomembnej3a sprememba, ki ste jo opazili pri otroku to Solsko leto?

Drugi primer ovrednotenja osebne mape za starSe lahko vklju¢uje tudi obcutja in
osebno mnenje.**

1. Moj prvi vtis 0 osebni mapi je bil ...

2. Ko sem prebral naloge v osebni mapi, sem se naudil ...

3. Se posebej sem bil vesel, da sem videl ...

4. Presenecen sem bil, ko sem ugotovil ...

5. Ugotovil sem napredek in razvoj na naslednjih podrogjih:

6. Ugotovil sem potrebo po nadaljnjem delu in pomodi na naslednjih podrodjih:

7.Imam naslednja vprasanja, potem ko sem pregledal osebno mapo:

8. Moj celoten vtis 0 osebni mapi je:

Na zacetku Solskega leta ali na zacetku izdelave osebne mape ucitelj ucence seznani
z ocenjevalnimi kriteriji in tudi kako se bo upostevala ocena za osebno mapo (oce-
na, $tevilo tock, odstotki) oz. predstavi, koliksen del kon¢ne ocene pri predmetu bo
predstavljala ocena osebne mape.

SKLEP

Osebna mapa mora imeti jasen namen, ki se postavi na zacetku Solskega leta ter ga
razumejo tako ucitelj kot ucenci. Ce je mapa izbirna, ne vklju¢uje vseh uencevih
izdelkov, zato morajo biti ucenci vkljuceni pri izbiri vsebine osebne mape, ravno
tako pa tudi v nacrtovanje, organizacijo, izvedbo in evalvacijo lastnega dela. Prava
osebna mapa vkljucuje dokaze o refleksiji in samoocenjevanju in ne samo izdelkov.

Samoocenjevanje je sestavni del osebnih map in navaja u¢ence na odgovornost, sa-
mostojnost in vsezivljenjsko ucenje. Spodbuja razmisljanje ucencev, ki lahko tako
bolje ocenijo svoje delo ali ocenijo, kdaj potrebujejo uciteljevo pomoc ter se tako
navajajo na komunikacijo s sosolci, uciteljem in starsi.

358 Rolheiser, C., Bower, B., Stevahn, L. (2000). The Portfolio organizer. Succeeding with Portfolio in Your Classroom. Alexandria, Virginia: Association
for Supervision and Curriculum Development, str. 74.
359 Alternative Assessment (2001). Creating America. A History of the United States. Evanston, Boston, Dallas: McDougal Littell, str. 23.
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MESTNI TRGI: PROJEKT SVEDSKE, ITALIJANSKE IN SLOVENSKE
SREDNJE SOLE

uvoD

Projektno delo je eden od nacinov pouka, ki spodbuja aktivno poucevanje in uce-
nje ter sodelovanje uciteljev in ucencev, saj vkljucuje direktno uciteljevo vodenje
in samostojno delo ucencev. Pri projektnem delu torej ucitelj usmerja, pomaga in
spodbuja ucence pri ucenju ali izpeljavi doloc¢ene dejavnosti, ucenci pa se navajajo
na nacrtovanje dejavnosti, izvedbo nacrta ter razmisljajo o lastnem delu in izdelkih.

Projektno delo ucence navaja na ustvarjalnost, iznajdljivost, prilagodljivost, avtono-
mnost, vztrajnost, odgovornost, samozaupanje, timsko delo in odgovornost. Tudi
kon¢ni izdelki projekta naj bi bili vzeti iz vsakdanje Zivljenjske situacije in naj bi
vkljucevali znanje in sposobnosti razli¢nih predmetov.

V projekt Mestni trgi se je v $olskem letu 2001/02 vkljucilo osemnajst dijakov iz Va-
saskolan v Gévle, osemnajst dijakov iz Liceo Scientifico Statale Guglielmo Oberdan
v Trstu in dvaintrideset slovenskih dijakov iz Gimnazije Bezigrad v Ljubljani. Dijaki
so bili stari od 17. do 18. let. Projekt je vodilo pet uciteljev: Jan Teeland, Mario Za-
rotti, Iris Sheriani, Valentina Maver in Danijela Trskan. Pobudnik za projekt je bila
$vedska srednja Sola.

Glavni namen projekta je bil predstaviti mestne trge z ve¢ vidikov, npr. zgodovin-
skega, arhitekturnega, kulturnega, druzbenega itd. Glavna vprasanja, ki so se na-
nasala na mestne trge, so bila povezana z zgodovino (lokacija, gradnja, funkcije in
spremembe funkcij trgov skozi zgodovino), arhitekturo (funkcije trga, arhitektura
zgradb), sociologijo (uporaba trgov, uporabniki), politiko (odlo¢anje o gradnji in
spremembah trgov, vloga prebivalstva), umetnostjo (umetniska vrednost zgradb),
pri mestnih trgih v Ljubljani pa tudi s sodobnimi problemi (promet, onesnazevanje,
sejemska ponudba).

Vsaka $ola je poskusala predstaviti mestne trge glede na specificnost mesta. Tako so
se $vedski dijaki ukvarjali bolj s spremembami in prihodnjimi spremembami trgov,
italijanski dijaki predvsem z zgodovino in sedanjimi problemi trgov v Trstu, sloven-
ski dijaki pa so se ukvarjali predvsem s tem, kako narediti mestno sredisce Ljubljane
bolj privla¢no.

Projekt je bil sestavljen tako, da je omogocal razvijanje ¢uta za evropsko identiteto

in razumevanja skupne kulturne dedis¢ine, vecjo tolerantnost med ljudmi ter razli¢-
nimi kulturnimi in etni¢nimi okolji, razumevanje preteklosti in $e posebej vzrokov
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za sodobne probleme, zlasti mest in mestnih trgov. Dijaki naj bi se zavedali pomena
lastne zgodovine in druzbenega razvoja ter tudi zgodovine in druzbenega razvoja
drugih drzav in mest.

V nadaljevanju so opisane glavne faze projekta z evalvacijo. Projekt Mestni trgi pa je
v celoti predstavljen tudi na internetnem naslovu: http://www.vasa.gavle.se/Projekt/
Square/index3.html z naslovom: »The Square. A project including Slovenia, Italy and
Sweden. >

59

FAZE PROJEKTA

V prvi fazi je potekalo srecanje uciteljev, ki so nameravali voditi projekt. Enodnevno
sreCanje z izdelavo osnutka faz projekta slovenskih in $vedskih uciteljev v mesecu
juliju 2001 je potekalo v Ljubljani, ve¢dnevno srecanje s ¢asovnim nacrtovanjem
projekta italijanskih in $vedskih uditeljev pa je potekalo v Trstu. Projekt je bil nacr-
tovan za Solsko leto 2001/02 in je potekal v treh fazah.

Prva faza je potekala od septembra 2001 do marca 2002. Na vseh treh $olah je prva
faza vkljucevala oblikovanje skupin in razdelitev tem oz. raziskovalnih vprasanj ter
skupinsko delo. Vsaka $ola je morala izdelati pisni izdelek v angleskem jeziku in
oblikovati zlozenko. Spremljanje dela 3ol je potekalo po elektronski posti. V prvi
fazi je poskusala vsaka $ola pridobiti finan¢na sredstva za potovanje, slovenska in

YV Y

italijanska $ola pa tudi organizirati prenocisca za ucitelje in dijake.

V nadaljevanju je opisan potek dela pri slovenskih dijakih. V prvi fazi dela so dijaki
s pomocjo anketnega vprasalnika (Kaj ti ni ve¢ v Ljubljani? Kaj bi se lahko spreme-
nilo? Ali ima$ kaksen predlog?) izbirali teme za projekt Mestni trgi. Namen projekta
ni bil prikazati samo zgodovinskega razvoja mesta Ljubljane, ampak tudi predstaviti
glavne probleme in njihove resitve.

Po izboru tem so se dijaki prostovoljno razdelili v tri skupine. Kot voditeljica pro-
jekta sem vodila in spremljala delo dijakov. Kontrola, spremljanje in koordiniranje

360 Dostopno Se v letu 2006.
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dela skupin so potekali dvakrat mesecno, v mesecu marcu pa skoraj vsak dan. Pri
tem mi je pomagala kolegica.

Skupina, ki je izbrala za svojo temo Mestno sredi$ce zaprto za mestni promet, je
morala najprej dolociti enega ¢lana, ki je predstavil mestno sredisce (glavne znacil-
nosti mestnega prometa: avtobusi, kolesarske poti, plo¢niki, prehodi za pesce, signa-
lizacije, osvetljava, zemljevid ...), enega ¢lana, ki je z videokameto posnel 5-minutni
videoposnetek, in enega ¢lana, ki je bil zadolzen za pisni izdelek skupinskega dela.
Dolo¢iti so morali tudi datume sestankov in oblikovati dve skupini po tri dijake, ki
sta pripravili konkretne predloge za preureditev ter jih predstavili v pisni in grafi¢ni
predstavitvi.

Skupini, ki sta se odlo¢ili za zbiranje podatkov tudi z anketnim vprasalnikom, sta
morali ravno tako dolo¢iti vsaj enega ¢lana, ki je sestavil anketna vprasanja z uvo-
dom, enega ¢lana, ki je izvedel anketiranje, vsaj enega ¢lana, ki je grafi¢cno obdelal
podatke, in enega clana, ki je prepisal vse informacije ter jih dal na disketo. Ravno
tako so morali doloc¢iti vsaj enega ¢lana, ki je izbral lokacije za digitalno fotografije,
enega Clana, ki je izdelal povzetek celotnega dela za zlozenko, enega ¢lana, ki je z vi-
deokamero posnel 5-minutni videoposnetek, in vsaj enega ¢lana, ki je bil zadolzZen
za pisni izdelek skupinskega dela. Ravno tako so morali dolociti datume za
sestanke.

Vsaka skupina je morala izdelati pisni izdelek (na disketi) s fotografijami in grafi-
koni ter izdelati zloZenko (eno stran za skupno zlozenko) in pripraviti prosojnice za
porocanje.

Druga faza je potekala od 3. do 5. 4. 2002. Glavni namen druge faze je bilo skupno
srecanje vseh dijakov, obisk mestnih trgov in ogled mest ter predstavitev projektov.
3.1in 4. aprila 2002 je bilo srecanje v Ljubljani, 5. aprila 2002 pa v Trstu.

V Ljubljani so slovenski dijaki na kratko predstavili zgodovino mesta Ljubljane in
mestne trge ter tri razlicne podprojekte, ravno tako pa so tudi italijanski dijaki na
kratko predstavili svoj projekt o mestnih trgih v Trstu. Predstavitev je potekala na
Gimnaziji Bezigrad 5. aprila 2002. Po predstavitvah so dijaki iz razli¢nih Sol v sku-
pinah (dva slovenska, dva italijanska in dva Svedska dijaka) diskutirali o idealnem
trgu. Delovno vprasanje za vse skupine je bilo: Zamislite si, da ste arhitekti, na¢rto-
valci mest. Kako bi izgledal idealen trg? Naslonite se na vase izku$nje glede mest in
na vase projekte ter izdelajte vas idealen trg.
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Piazza "Ferro di cavalla"
"The horse shoe" square
"Hastsko" torget

Trg "konjske pookve™

Dva primera idealnega trga, ki so ga izdelali dijaki 4. aprila 2002

Dijaki so si ogledali sredi$¢e Ljubljane 3. aprila popoldne, 4. aprila 2002 pa mestne
trge in samo mesto z gradu.

wd
9 %‘}

Ljubljana, 3. april 2002 (Foto: D. Trskan, 2002)

V Trstu je bila predstavitev projektov na srednji $oli Liceo Scientifico Statale Gugli-
elmo Oberdan. Italijanski dijaki so predstavili zgodovino mesta Trsta, $vedski dijaki
pa svoj projekt. Po predstavitvi so dijaki po skupinah razpravljali, kako bi mestne
trge v Trstu preoblikovali v idealne trge.
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€k woop G

Primer idealnega trga v Trstu, ki so ga izdelali dijaki 4. aprila 2002

Posebni skupini pa sta koncali osnutek za spletno stran in osnutek za skupno zlo-
zenko v angleskem jeziku. Po koncanih predstavitvah so dijaki pozitivho ocenili
skupni projekt, e posebej so izpostavili moznost srecanja in poznavanja novih pri-
jateljev ter moznost uporabe angleskega jezika. Skupen ogled sredisca Trsta in trgov
je bil 5. aprila 2002 popoldne.

Trst, 5. april 2002 (Foto: D. Trskan, 2002)

Tretja faza je potekala od aprila do junija 2002. Vsaka $ola je oblikovala skupno
vezavo vseh treh pisnih izdelkov. Posebni skupini dijakov sta po elektronski posti
dokoncali zlozenko in spletno stran na internetu (http://thesquareproject.cjb.net/*").
Tako skupna zlozenka vkljucuje predstavitev treh $ol in kratek povzetek treh projek-
tov. Spletna stran na internetu pa vkljucuje predstavitve vseh treh projektov, slikov-
no gradivo idealnih trgov, fotografije dijakov, osebna mnenja in elektronske naslove
dijakov.

361 Dostopno v letu 2002.

248



IZVENSOLSKE DEJAVNOSTI

V tretji fazi so se $ole zahvalile tudi vsem sponzorjem, ki so finanéno pomagali iz-
peljati projekt. Slovenski dijaki in mentorji so se zahvalili Se posebej Gimnaziji Be-
zigrad in Mestni ob¢ini Ljubljane za povrnitev stro§kov ter anonimnemu sponzorju
za pokritje potnih stroskov. Slovenski dijaki so v tej fazi izdelali tudi skupno zlozen-
ko vseh treh slovenskih podprojektov in pripravili pisni izdelek v slovenskem jeziku.

LJUBLTANA CENTER -
KULTURNO SREDISCE ZA MLADE

S pomotjo ankete je nafa skupina

ZlozZenka za slovenski projekt Mestni trgi, ki so jo izdelali slovenski dijaki

VSEBINA PROJEKTA

Svedski projekt predstavlja v uvodu trge v Gavle (§vedsko mesto, ok. 90.000
prebivalcev, ki lezi na vzhodni obali, severno od Stockholma), zgodovinski razvoj
mesta od 9. stoletja naprej in kratko zgodovino srednje $ole Vasaskolan. Osrednji
del predstavlja opise, funkcije, razvoj, spremembe in $iritve trgov v Gavle: Stortorget
(Central Square), Hamntorget (Harbour Square), Radhustorget (Town Hall Square),
Slottstorget (Castle Square), Lilltorget (Little Square ) in intervjuje s prodajalci na
trgih.

Svedski dijaki so si zastavili naslednjo nalogo: »Vsi trgi v Givle se spreminjajo. Pro-
met je glavni razlog za spremembe, ideje in mnenja pa prihajajo iz razlicnih strani.
Zato smo poskusali odgovoriti na razlicna vprasanja, ki so se pojavila. Npr. kdo odloca
o nasih javnih trgih, kam gredo avtobusi, kje bodo kolesarske steze in kako bodo
okrasene. Hoteli smo izvedeti, ali imajo tisti, ki odlocajo, tudi kaksne ideje. Govorili
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smo z arhitekti, ulicnimi prodajalci, politiki in mimoidocimi, da bi dobili tudi njihova
mnenja o problematiki trgov.«**

Dijaki so v projektu zapisali: »Nasi trgi so del nasega Zivljenja, nekateri se bolj upora-
bljajo, drugi manj, vendar v vseh primerih, so tukaj. Lahko ga preckas, ko gres v sluzbo
ali ko se Zelis sestati s prijateljem, ravno tako pa lahko gres na trg, da se oddahnes od
stresnega dne, pojes kosilo ali pa samo gledas ljudi, ki gredo mimo.«*%

Glavni trg (Stortorget) v Gavle*®*

»Uporaba trgov se je skozi stoletja delno spremenila, vendar so nekatere stvari se ved-
no iste. Prodaja blaga na trgih se zdi Ze tradicija, ki se ne bo koncala kljub modernim
supermarketom.«**

Italijanski projekt predstavlja zgodovino Trsta od 4. st. pr. n. §t. do danes in glavne
trge, njihov razvoj in zgradbe, ki obdajajo trge (La Piazza dell'Unita d‘Ttalia, Saint
Antonio's Square, Ponterosso's Square). Projekt vkljucuje tudi intervjuje o trgih z
mimoido¢imi.

Dijaki so ugotovili, da so bili trgi velikokrat spremenjeni in oblikovani glede na lo-
kalne potrebe, Se posebej pa je glavni trg Piazza Unita dozivel $tevilne spremembe
v preteklih stoletij. »Na tem trgu je bila vedno potreba po spremembi, da bi bil bolj
primeren za razvoj mesta in prebivalstva.«*®

362 City Squares of Gdvle (2002). Gévle: Vasaskolan.

363 Pravtam.

364 Pravtam.

365 Pravtam.

366 Squares project: Piazza dell'Unita d'ltalia, Piazza SantAntonio, Piazza Ponterosso (2002). Trieste: Liceo Scientifico Statale Guglielmo Oberdan.
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Ravno tako so v svojem projektu zapisali: »Opazili smo povezavo med zgodovinskim
razvojem mesta in razvojem treh trgov. Dejansko so se trgi spremenili v stoletjih glede
na potrebe obdobja, preucili smo njihovo strukturo in njihovo sedanjo podobo. In-
tervjuvali smo tudi prebivalce mesta. Zahvaljujo¢ temu projektu smo lahko razumeli
gospodarsko, druzbeno in politicno vrednost trgov.«*”

Slovenski projekt z naslovom Kako narediti center Ljubljane bolj privlacen (Ma-
king the Ljubljana city centre more attractive) predstavlja v uvodu glavne trge v Lju-
bljani. Osrednji del sestavljajo trije podprojekti: Promet, Ljubljana center — kulturno
srediSce za mlade in Sejemska ponudba.

Glavni namen projekta, ki so si ga zastavili slovenski dijaki, je bil »Narediti Ljubljano
bolj ¢isto, prijazno, zabavno in bolj privlacno za preZivljanje in Zivljenje« Projekt naj
bi po njihovem mnenju predstavljal korak k zastavljenemu cilju. V skupinah so po-
skusali ugotoviti, kako bi lahko resili probleme mestnega prometa, kaj bi lahko zaje-
mal mladinski center in kaksna je sejemska ponudba v Ljubljani.

Prva skupina je za podprojekt z naslovom Promet napisala: »Ce se odpravimo v
samo srce Slovenije, v Ljubljano, naso prestolnico in zelo atraktivno turisticno tocko,
lahko kmalu opazimo, da so nase navade v prometu izjemno slabe. Zato smo se
odlocili, da navedemo nekaj predlogov za razresitev prometnega nereda. Osredotocili
smo se predvsem na najvecje probleme, ki jih bomo poskusali razresiti v okviru realnih
moznosti.«

368

Promet v Ljubljani (Foto: D. Trskan, 2002)

367 Pravtam.
368 Kako narediti center Ljubljane bolj priviacen. Mednarodni projekt: Mestni trgi (2002). Ljubljana: Gimnazija BeZigrad, str. 4. Making the Ljubljana
city centre more attractive (2002). City square project. Ljubljana: Gimnazija Bezigrad, str. 7.
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Pri preucevanju trenutne situacije prometa v centru Ljubljane pa so naleteli na $tiri
glavne probleme: problem voznje osebnih avtomobilov skozi mestno jedro, problem
parkiranja, problem mestnega avtobusnega prometa skozi center in problem one-
snazevanja okolja.

Skupina je prisla do sklepa: »Z zaprtjem mestnega sredisca in grajske poti ter uvedbo
in spodbujanjem kolesarjenja bi mocno pripomogli k izboljsevanju nasega okolja.
Povecati bi morali tudi stevilo travnatih povrsin, zasaditi drevesa ... Zaprtemu Kon-
gresnemu trgu bi lahko na racun danasnjih cestnih povrsin povecali povrsino travni-
ka, plocnike bi s travniki locili od kolesarskih stez in neokusno oblikovane drogove, ki
sluzijo najrazlicnejsim namenom (npr. preprecujejo parkiranje avtomobilov), zamen-
jali z drevesi. Ljubljana bi tako resnicno postala to, kar si zasluzZi - Cista in urejena
prestolnica.«*®

Druga skupina je za podprojekt Ljubljana center — kulturno sredi$ce za mlade (Lju-
bljana city centre, the youth cultural centre) izvedla anketo med mladimi.

Na podlagi anketnih odgovorov so ugotovili, »da vecina ljubljanskih najstnikov
meni, da je za kulturo in zabavo mladih dobro poskrbljeno, vendar pa se jim je tudi
zamisel o mladinskem centru zdela zanimiva. Mladi v Ljubljani pogresajo center za
mlade ter prostor za $port in sprostitev. Najstniki menijo, da naj bi mladinski center
vkljuceval vsa podrocja (kulturo, zabavo in sport). Na kulturnem podrocju si predvs-
em Zelijo prostor za pogovor in internet, na zabavnem podrocju prostor za ples, pros-
tor za spoznavanje novih ljudi in kavarno, na $portnem podrocju pa dobro opremljeno
Sportno dvorano ...«

Dijaki, ki so izdelali podprojekt Ljubljana center - kulturno sredidce za mlade, so
imeli priloznost tudi javno predstaviti svoj projekt 25. 4. 2002 na 3. seji Drzavnega
sveta mladih Republike Slovenije in sodelovati pri razpravi mladih.

369 Kako narediti center Ljubljane bolj priviacen. Mednarodni projekt: Mestni trgi (2002). Ljubljana: Gimnazija BeZigrad, str. 12. Making the Ljubljana
city centre more attractive (2002). City square project. Ljubljana: Gimnazija BeZigrad, str. 15-16.

370 Kako narediti center Ljubljane bolj priviacen. Mednarodni projekt: Mestni trgi (2002). Ljubljana: Gimnazija BeZigrad, str. 20. Making the Ljubljana
city centre more attractive (2002). City square project. Ljubljana: Gimnazija BeZigrad, str. 24.
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Drzavni svet mladih, 25. aprila 2002 (Foto: D. Trskan, 2002)

Ker so ideje dijakov, kaj naj bi mladinski center ponujal, zelo zanimive, so v nadalje-
vanju v celoti predstavljene.

»Po nasih idejah naj bi bil center prostor zdruzZevanja mladih, torej medsebojne so-
cializacije, prostor, kjer bi se lahko v miru pogovoril z nekom, si vzel nekaj casa tudi
zase in tako skrbel za vsaj toliko nemoten dusevni razvoj v druzbi. Poleg teh bolj os-
ebnih stvari bi center predstavljal tudi nekaksno ,infotocko, imeli bi prostor za pred-
vajanje diapozitivov in nenazadnje tudi kinotecnih filmov. Poseben prostor bi bil na-
menjen raznim recitalom in gostom, ki bi govorili o svoji Zivljenjski poti, torej pros-
tor, namenjen bolj zasebnim in umirjenim pogovorom ter vsem, ki jih zanima bolj
psiholoska stran Zivljenja in ne samo materialnost. Imeli bi tudi knjiZnico s knjigami
laZje vsebine, torej za sprostitev in ne za kaksno zahtevnejse branje. Porodila se je tudi
ideja, da bi poleg knjiznih polic stene namenili razstavam mladih umetnikov, kar bi
bilo primerno za tak prostor. Kdorkoli bi zZe vodil knjiznico, bi bil tudi zadolZen za
predstavljanje literarnih del neuveljavljenih umetnikov, in e bi bilo le mogoce, tudi
za izdajanje le-teh. MozZnost bi dali tudi vsem, ki bi se zeleli preizkusiti v umetnosti
z literarnim kroZkom oz. delavnico, kjer bi osebe z ustrezno izobrazbo pomagale pri
razumevanju in pisanju literarnih del. Za bolj Sportno nastrojene osebe bi bila na
voljo soba (telovadnica) za rekreacijo oz. Sportno udejstvovanje. Obstajala bi tudi soba
z druzabnimi igrami, center pa bi ponujal tudi moZnost prostovolinega dela. Za te
primere bi imeli oglasno desko, kjer bi bile napisane prosnje za prostovoljno delo, pa
ne samo znotraj centra. V centru bi lahko na tej deski iskali pomoc¢ tudi tisti, ki imajo
teZzave z ucenjem. Seveda pa nismo pozabili na kavarno, kjer ne bi prodajali alkohola
oz. cigaret, in na vecje dvorane za glasbeno ustvarjanje oz. prostor, namenjen tudi
raznim koncertom. Po nasih predvidevanjih bi s tem uresnicili vecino Zelja mladih.
Ker bi ta center potreboval tudi nekaj denarja za administracijo, bi uvedli majhno
¢clanarino. Ker je ,padla ideja; da bi pri tem projektu o centru sodelovali le mladi,
bi razpisali natecaj za notranjo in zunanjo podobo centra, ki bi vabil izrecno mlade
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arhitekte. Na koncu smo skoraj prisli do slogana ,Mladi za mlade; ki pa Ze predstavlja
novo temo diskusije.«*”

Tretja skupina si je za podprojekt z naslovom Sejemska ponudba v Ljubljani (Fairs
and exhibitions in Ljubljana) postavila za cilj ugotoviti, ali so prebivalci Ljubljane in
okolice seznanjeni s sejemsko ponudbo, ali obiskujejo sejme in v kolik$ni meri so z
njimi in njihovimi lokacijami zadovoljni.

Z obdelavo ankete so ugotovili, »da so sejmi na obmocju Ljubljane kar dobro obis-
kani in da so ljudje z njimi vecinoma zadovoljni, ceprav se vecini ponudba ne zdi do-
volj Siroka. Ljubljana gostuje veliko stevilo sejmov, skupaj 16. Kljub temu pa je bila
najpogostejsa Zelja anketirancev povecanje tega Stevila. Kar 75 % anketirancev obisku-
je sejme v Ljubljani, polovica le-teh najraje obiskuje Gospodarsko razstavisce. Vcasih
tudi oglasevalske akcije pripomorejo k temu, da jih obiscejo. Med najbolj obiska-
nimi sejmi sodijo Avtomobilski sejem, Knjizni sejem, sejem ob boZicu in Mednarodni
pohistveni sejem. Ali se jim zdi nova sejemska ponudba dovolj zanimiva? 50 % anke-
tirancev je odgovorilo, da sejmi niso dovolj zanimivi, 22 % trdi, da so sejmi zanimivi,
medtem ko je 38 % anketirancev obkroZilo odgovor drugo.«*”*

EVALVACIJA PROJEKTA

Dijaki so izpolnili tudi anketni vprasalnik o projektu, ki je predstavljen v nadaljeva-
nju. Od 68 dijakov, ki so sodelovali v projektu, je oddalo vprasalnik 51 dijakov, to je
75 %.

Na prvo vprasanje »Kako bi ocenil(a) svoje delo oz. sodelovanje pri projektu?« je
59 % dijakov odgovorilo, da je zelo dobro sodelovalo v projektu, 37 % dobro in 4 %
slabo.

Na drugo vprasanje »Kako bi ocenil(a) delo svoje skupine?« je 61 % dijakov ocenilo
delo svoje skupine z oceno zelo dobro, 37 % z oceno dobro in 2 % z oceno slabo.

Na tretje vprasanje »Kaj ti je bilo pri projektu najbolj v§e¢?« je 55 % dijakov odgo-
vorilo, da so jim bili pri projektu najbolj vse¢ skupinski ogledi trgov, 33 % skupinske
diskusije o projektu, 6 % javna predstavitev projektov in 6 % izdelovanje pisnega
izdelka.

371 Kako narediti center Ljubljane bolj priviacen. Mednarodni projekt: Mestni trgi (2002). Ljubljana: Gimnazija BeZigrad, str. 13—14. Making the
Ljubljana city centre more attractive (2002). City square project. Ljubljana: Gimnazija Bezigrad, str. 17-18.

372 Kako narediti center Ljubljane bolj priviacen. Mednarodni projekt: Mestni trgi (2002). Ljubljana: Gimnazija BeZigrad, str. 26. Making the Ljubljana
city centre more attractive (2002). City square project. Ljubljana: Gimnazija BeZigrad, str. 31.
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Na cetrto vprasanje »Kako bi ocenil(a) celoten projekt?« je 49 % dijakov ocenilo,
da je bil celoten projekt zelo koristen in zanimiv, 45 % zanimiv in 6 % dolgocasen.
Nih¢e pa ni izjavil, da bi bil projekt nezanimiv.

Na peto vprasanje »Kaj si pogresal(a) pri projektu?« so odgovorili le nekateri dijaki.
Ti so menili, da bi bilo potrebno narediti izmenjavo dijakov $e na Svedskem oz. da
bi dijaki iz Italije in Slovenije §li tudi na Svedsko.

Na podlagi anketnih odgovorov lahko ugotovimo, da je vecina dijakov zelo dobro
ocenila projekt. Dodatna mnenja o projektu so bila pozitivna, npr.: »Mislim, da je
bil projekt dobra izkusnja in spoznal sem nove prijatelje. Projekt je bil popoln in
zelo zanimiv.«

SKLEP

Poudariti je potrebno, da so v projektu Mestni trgi sodelovali samo dijaki, ki so se
sami odlocili za sodelovanje. Vsebinski del projekta je v celoti ideja dijakov, ucitelji
pa so jih vodili k zaklju¢nim izdelkom. Dijaki so v skupni zloZenki zapisali: » Tri sku-
pine so se srecale v Ljubljani in Trstu, da bi izmenjale poglede in kriticno ocenile delo
kolegov. Projekt ni povezal samo treh drZav in treh razlicnih kultur, ampak tudi tri Sole
in tri razlicne skupine mladih.«*”

Projektno delo vseh treh srednjih Sol je vkljuc¢evalo izdelavo pisnega izdelka in
zlozenke v angleskem jeziku, javno predstavitev projekta, timsko delo, diskusije o
mestnih trgih ter ogled mest Ljubljane in Trsta. Pri vseh zaklju¢nih oblikah dela
dijakov je prevladovalo izkustveno ucenje, ki je vsebovalo interdisciplinarnost, dife-
renciacijo in individualizacijo. Projektno delo je bilo vklju¢eno v izvensolsko delo,
kjer so dijaki in ucitelji uporabili vse odmore, dodatne ure po pouku in tudi proste
dneve. Nihce od dijakov in uciteljev, ki so bili prostovoljno vkljuceni v projektno
delo, ni izjavil, da so svoj ¢as porabili za nekoristno delo.

Jan Teeland je po kon¢anem projektu povedala naslednje: »Delo je bilo tezko, Se pose-
bej na koncu, vendar pa, ko smo videli mlade ljudi iz razlicnih drZav, razlicnih jezikov,
razlicnih kultur deliti zanimanje, znanje, se socializirati in celo postati prijatelji, je
pogrelo nasa srca.«

Sklenemo lahko, da pri projektih dijaki bolj intenzivno, poglobljeno in aktivno raz-
misljajo o zgodovinskih procesih in pojavih ter jih primerjajo s sodobnostjo. Ravno
pri projektnem pouku, $e posebej interdisciplinarnem, lahko dijaki zgodovinske
dogodke, procese, pojave, Zivljenje ljudi primerjajo s sedanjostjo oz. sodobnimi

373 Zlozenka: The squares project (2002). Slovenia. Italy. Sweden.
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dogodki in zivljenjem, i$¢ejo podobnosti in razlike ter razvijajo kriticno misljenje.
Projekt pa vpliva tudi na socializacijo mladih, na druzbeno osvesc¢anje in samoosve-
$¢anje ter na druzbeno angaziranje ter na miselni odnos do okolja in sveta, zato je $e
toliko bolj pomemben pri izobrazevanju in vzgoji mladih.

256



IZVENSOLSKE DEJAVNOSTI

UCENJE ZGODOVINE Z ODKRIVANJEM IN TERENSKE METODE DELA

uvoD

V Veliki Britaniji je od leta 2000 naprej zelo atraktivna in uspesna t. i. metoda uce-
nja z odkrivanjem, ki temelji na vprasanjih, na podlagi katerih uc¢enci postopoma
odkrivajo preteklost.

Tudi terenske metode, ki jih uporabljajo v Veliki Britaniji, vkljucujejo elemente te
metode. Terenske metode so opazovanje (zapisovanje, risanje, fotografiranje, sne-
manje), odkrivanje (merjenje, intervjuji) in postavljanje hipotez oz. domnevanje.

Ker pri geografiji ucenci Ze uporabljajo Stevilne terenske metode, kot so npr. opa-
zovanje, risanje, kartiranje, anketiranje ali statisti¢ni popis (Stetje) za zbiranje po-
datkov, pri sociologiji npr. metodo opazovanja in metodo sprasevanja (anketiranje
in intervjuji), bi se lahko pri predmetu zgodovina v Sloveniji uporabile britanske
terenske metode. Slovenija je raznovrsten vir za terensko delo, saj so lahko pri zgo-
dovini objekti opazovanja in preucevanja na terenu gradovi, cerkve, kmecke hise in
poslopja, industrijski objekti, zgodovinske zgradbe, mestne ulice in druge stavbe,
razli¢ni predmeti in primarni viri.

Zato je v nadaljevanju najprej predstavljena metoda ucenja z odkrivanjem, v dru-
gem delu pa tudi terenske metode dele, ki so znacilne za predmet zgodovina v Veliki
Britaniji.

UCENJE Z ODKRIVANJEM®"*

Ucenje z odkrivanjem je posebna metoda ucenja, pri kateri ucenci odgovarjajo
na vprasanja, ki se nanasajo na razli¢ne vire (slikovno in pisno gradivo, internet,
zgradbe, predmeti ipd.), da pridobijo dolocene informacije. Zgodovinsko razisko-
vanje pomeni, da ucenci poskusajo najti informacije o razli¢nih vidikih preteklosti
v posameznih obdobjih s pomo¢jo preucevanja razli¢nih virov za podobnosti in
razlike, ¢as ter spremembe in kontinuitete. Pri ucenju z odkrivanjem ucenci najprej
odgovarjajo na vprasanja, kot so kaj, za kaj (npr. za kaj se je ta predmet uporabljal),
kako (npr. kako je bil narejen) in zakaj (npr. zakaj je bil narejen), Sele nazadnje na
vprasanja kdaj, kdo, kje.

374 Ucenje z odkrivanjem je predstavljeno tudi v: TrSkan, D. (2007). Lokalna zgodovina — ucenje z odkrivanjem. Ljubljana: Znanstvenoraziskovalni
institut Filozofske fakultete, str. 82-91.
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Ucenje z odkrivanjem poteka tako, da ucenci najprej postavljajo vprasanja, da do-
bijo informacije, potem postavljajo in odgovarjajo na vprasanja, ki se nanasajo na
razli¢ne vire, izbirajo vire, ki se nanasajo na raziskovanje (pisni viri), in na koncu
ovrednotijo vire in uporabljajo Se druge vire (ustne, avdiovizualne, internet itd.).””

Najpogostejsi model za ucenje z odkrivanjem poteka v $tirih plasteh, korakih oz.
nivojih.

Model ucenja z odkrivanjem v stirih plasteh

4. Katera druga vprasanja moram postaviti, da lahko resim nalogo?

3. Cesa mi vir ne pove?

2. Kaj lahko domnevam in sklepam iz vira?

1. Kaj mi ta vir pove?

VIR

Prvi nivo je opazovanje vira, kjer u¢enci poskusajo odgovoriti na vprasanje: Kaj mi
ta vir pove? Drugi nivo zahteva, da ucenci odgovorijo na vprasanje: Kaj lahko do-
mnevam in sklepam na podlagi tega vira? Tretji nivo zahteva, da se u¢enci vprasajo:
Cesa mi vir ne pove? Nazadnje pri ¢etrtem nivoju uéenci ugotavljajo: Katera druga
vprasanja moram postaviti, da lahko re§im nalogo?”® Ucenci odgovarjajo na po-
samezno vprasanje. Pri tem ucitelj preverja, kako znajo ucenci uporabljati razlicne
vire, postavljati vprasanja ali odgovarjati nanja, izbirati in zapisovati ustrezne ele-
mente v $tiri plasti.’”’

375 Hoodless, P. et al. (2003). Teaching Humanities in Primary Schools. Exeter: Learning Matters Ltd, str. 49.
376 Davies, P. etal. (2003). Enlivening secondary history. 40 classroom activities for teachers and pupils. London — New York: RoutledgeFalmer, str. 55.
377 Pravtam.
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Igralke hazene®

Primer ucenja z odkrivanjem bi bil, da uc¢enci odgovorijo na naslednja vprasanja:
Kaj mi ta fotografija pove? Kaj lahko domnevam in sklepam na podlagi te fotogra-
fije? Cesa mi fotografije ne pove? Na katera druga vprasanja moram odgovoriti, da
lahko ugotovim, kolik$na je bila vklju¢enost Zensk v §portne dejavnosti med obema
vojnama na Slovenskem?

Ker obstajajo razli¢ne vrste virov oz. interpretativne oblike preteklosti (npr. ogla-
si/reklame, ilustracije, karikature, racunalniske simulacije, dnevniki, dramske igre,
film ali videoposnetki, knjige, televizija, radio, muzejske razstave, ustna porocila,
portreti, umetniske slike, u¢encevo delo, poezija, rekonstrukcije, kopije, pesmi, uci-
teljeva razlaga ...*°), je potrebno postopno preucevanje virov.

V Sloveniji poteka preucevanje virov Ze v osnovni $oli po razli¢nih nivojih. Najprej
ucenci ugotavljajo temeljne znacilnosti vira oz. poskusajo poiskati dolocen podatek
v viru, ugotoviti sporocilo vira, prepoznati dolocene elemente v pisnih ali slikovnih
virih. Potem nadaljujejo s preucevanjem vira, tako da ugotavljajo bistvo besedila,
komu vir (besedilo, slika) govori, kaj hoce povedati ter poskusajo ugotoviti, zakaj
ima avtor vira taksno stali§¢e. Najvisji nivo pa je, da ucenci znajo pojasniti svoje
stali¢e do sporocila v viru, znajo pojasniti razlike med sodobnostjo in preteklostjo
ter poiskati vzro¢ne zveze med ¢asovno in prostorsko oddaljenimi dogajanji.**

Posebnost v Veliki Britaniji pa je metoda dela z viri, kjer se na eni strani postavljajo
vprasanja o njihovi uporabnosti, pristranskosti in verjetnosti (u¢enci spoznajo in
razumejo, npr. zakaj so tudi primarni viri lahko manj zanesljivi), na drugi strani pa
vprasanja o uporabi virov kot informacije ali kot dokazi, $e posebej pa je pomembna

378 lIgralke hazene Sportnega kluba llirije iz leta 1920. Hazena je oblika rokometa, ki se je zacela na Ceskem. Rozman, B. (1988). Hazena — Zenska
$portna panoga. Kronika. Casopis za slovensko krajevno zgodovino, letnik 36, §t. 3, str. 226. Fotografija je objavljena z dovoljenjem odgovornega
urednika Kronike.

379 Copeland, T. (2004). Interpretations of History: constructing pasts. V: Education and the Historic Environment. London — New York: Routledge,
str. 36.

380 Rode, M., Tawitian, E. (2004). Prvi koraki v preteklosti. Delovni zvezek za 6. razred devetletne osnovne Sole. Ljubljana: DZS, str. 4.
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uporaba, analiza in evalvacija razli¢nih interpretacij, s katerimi ucenci spoznajo in
razumejo, zakaj je celotna zgodovina interpretacija.*® Tudi metoda dela z viri vklju-
¢uje elemente metode odkrivanja.

V nadaljevanju je predstavljen primer ucenja z odkrivanjem, ki se lahko nanasa
na slikovno gradivo.

Model ucenja z odkrivanjem - slikovni vir’®

SLIKOVNI VIR 3.

Ucenci poskusajo odgovoriti po vrsti na naslednja vprasanja:
Opisi natan¢no, kaj vidis$ na sliki.

Ce so ljudje na sliki, kaj misli§, da razmigljajo oz. ¢utijo?

Kaj mislis, kaksna je povezava med ljudmi in prostorom?
Kako sprejemas sliko?

Kaj je na sliki, da tako obcutis?

Katera vprasanja bi rad postavil ljudem?

Kaj bi lahko vprasal ljudi o prostoru?**

381 Phillips, R. (2002). Reflective Teaching of History 11—18. London — New York: Continuum, str. 72-85.
382 Taylor, L. (2004). Sense, relationship and power: uncommon views of place. Teaching History. Association Issue 116, September 2004, str. 11.
383 Prav tam.
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Naslednji model ucenja z odkrivanjem je lahko za pisne vire.

Model ucenja z odkrivanjem - pisni vir

2.
3.
8.
PISNI VIR 4.
9.
5.
6.
7.

Ucenci odgovarjajo na vprasanja, ki so razdeljena v tiri sklope in se nanasajo:

- na razumevanje in vrednotenje vira, in sicer razumevanje in sklepanje iz virov:
1. Kaj se lahko naudis iz tega vira? 2. Kaj mi ta vir pove o ...%;

- na razumevanje vira v kontekstu: 3. Razlozi s pomocjo tega vira in znanja ...
4. Kako podatek v viru ustreza znanju o ...%;

- vrednotenje uporabnosti in zanesljivosti virov za dokazovanje oz. interpretacijo
zgodovine: 5. Na kaksen nacin ta vir prepric¢uje? 6. Kako je ta vir uporaben za
zgodovinarja, ki Zeli ...? 7. Kako je vir uporaben, zanesljiv za preiskavo?;

- na vrednotenje interpretacij in predstavitev: 8. Kako ta vir prikazuje ...? 9. Zakaj
prikazuje na ta nac¢in?**

Ucenje z odkrivanjem predstavlja drugacen pristop k preucevanju zgodovinskih vi-
rov in bi se lahko uporabljal tako v osnovni kot v srednji $oli pri pouku zgodovine v
Sloveniji.

ZGODOVINSKE TERENSKE METODE

Glavne zgodovinske metode terenskega dela v Veliki Britaniji vkljucujejo vse ele-
mente odkrivanja zgodovine in so: metoda opazovanja, metoda odkrivanja in me-
toda postavljanja hipotez 0z. domnevanja.’® Te metode se lahko uporabljajo tudi za
delo v razredu, Se posebej ce gre za delo s primarnimi viri (slikovnimi, pisnimi ali
ustnimi viri, predmeti itd.).

384 Copeland, T. (2004). Interpretations of History: constructing pasts. V: Education and the Historic Environment. London — New York: Routledge,
str. 33-40.

385 Using historic sites. How to organize and carry out an effective group visit. English Heritage (2004).V: Educational Pack. Information for teachers
and educational group leaders. 2004/05. English Heritage, str. 8.
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386

Terenske metode pri zgodovini

Metoda opazovanja ima namen, da ucenci razumejo opazovani kraj oz. prostor.
Poudarek je na tem, kaj ucenci vidijo, sliijo in obcutijo. U¢enci ugotavljajo, katere
stvari so na tem prostoru, kaj naj bi ljudje delali na tem prostoru, in i$¢ejo dokaze o
popravilih, spremembah ter poskusajo ugotoviti tudi razloge za te spremembe.

Pogoj za metodo opazovanja je, da mora biti predmet raziskovanja natan¢no dolo-
¢en. Ucenci morajo pri tej metodi sistemati¢no opazovati in voditi natancne zapise.
Metoda opazovanja tako vklju¢uje tudi zapisovanje, risanje prostorov in objektov,
fotografiranje ali snemanje.

Pri metodi risanja se lahko uporabljajo, tako kot pri geografiji, skice, kjer ucenci
skicirajo pokrajinske znacilnosti, zgradbe in predmete. Natanc¢nost je odvisna od
pravilnega ocenjevanja razdalj in obcutka prostorske razmestitve. Uporabi se lahko
razgledna ali panoramska risba, kjer ucenci riSejo najprej temeljne elemente, ki jih
vidijo v pokrajini, potem pa $e druge elemente. Ucenci pa lahko narisejo oz. izdelajo
tudi krokije. Pri krokiju u¢enci izberejo izhodis¢no tocko, risbo orientirajo v smeri
S-J, nato vnasajo $e druge markantne tocke v pokrajini, kjer razdalje med njimi me-
rijo s koraki, smer pa preverijo s kompasom.*

386 Lockey, M., Walmsley, D. (1999). Art and the Historic Environment. A teacher’s guide. London: English Heritage, str. 11.
387 Brinovec, S. (2004). Kako poucevati geografijo. Didaktika pouka. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za 3olstvo, str. 54.
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Pri metodi odkrivanja je poudarek na tem, kaj ucenci vidijo in kaj jim to pove. Naj-
pogosteje gre za odkrivanje preteklosti razli¢nih zgradb in predmetov. Tako ucenci
poskusajo odgovoriti na vprasanja, ki se nanasajo na razli¢ne zgradbe (Koliko naj bi
bila stara zgradba? Ali se je spremenila od takrat, ko je bila zgrajena? Zakaj je pri-
$lo do sprememb? Ali je zgradba taks$na kot ostale v blizini? Zakaj je bila zgrajena?
Zakaj se je ohranila? Ali so dokazi zadostni in zanesljivi?),’®® na razli¢ne prostore
(Kako se je prostor spremenil? Kateri so bili razlogi za spremembe? Kateri prostor
je bil najvedji, najmanjsi, najsvetlejsi, najtoplejsi ali najhladnejsi v zgradbi? Kako je
prostor izgledal na vrhuncu? Kako to vemo? Kaksni so nacrti za ohranitev prostorov
v prihodnosti? Kdo je tu zivel? Kdo je uporabljal ta prostor? Kako zanesljivo vemo
o tem? V kaksni povezavi je ta prostor z lokalno upravo? Kaj nam prostor pove o
obdobju, ki ga preucujemo? Kako je ta prostor povezan z drugimi lokacijami? Ali je
edinstven ali so Se drugi, s katerimi ga lahko primerjamo? Kje so $e drugi dokazi, ki
so povezani s prostorom? Kako lahko uporabimo dokaze za dopolnilo nasih odkritij
in za odgovore na vprasanja?)*® in na predmete (Kdo ga je lahko uporabljal? Kdo
ga je naredil? Kako je okrasen? Kako je bil narejen? Kje se je uporabljal? Iz cesa je
narejen? Kaj nam pove o druzbi? Zakaj se je uporabljal? Za kaj je bil uporabljen? Ali
se je njegova uporaba spreminjala? ...).**

Zato metoda odkrivanja pri zgodovini pogosto vkljucuje tudi merjenje, npr. mer-
jenje viSine vrat, oken, velikosti sob, viSino zidu, zivih meja ipd. Pri tej metodi pa
se uporabljajo tudi Se druge terenske metode, ki so bolj znacilne za geografijo ali
sociologijo, npr. intervjuji, anketiranje, kartiranje, stetje oz. zbiranje podatkov.

Intervjuji so lahko strukturirani (intervjuji potekajo po vnaprej pripravljenih vpra-
$anjih) ali nestrukturirani (intervjuji potekajo spro$¢eno, ni vnaprej pripravljenih
vprasanj). Pri intervjujih z lokalnimi ljudmi je potrebno paziti na metodo dela z
ustnimi viri. Ta metoda zahteva izbirnost, preverjanje informacij s pomocjo sekun-
darnih virov, ugotavljanje pristranskosti in zapolnjevanje nepopolnih podatkov.
Zato si morajo ucenci postaviti naslednja vprasanja: Kdo govori? Ali oseba govori
o tem, kar se je zgodilo, ali o tem, zakaj se je zgodilo? Ali pripoveduje sestavljeno
zgodbo? Ali so stavki povezani ali nepovezani z vprasanji? Ali se oseba zagovarja?
Ali zagovarja koga drugega? Ali se odmika od odgovora na vprasanje? Ali se pocu-
ti neprijetno pri odgovarjanju na vprasanje? Ali je oseba zadrzana pri odgovorih?
Ali se lahko ugotovi pristranskost?*' Pri ustnih virih oz. intervjujih uéenci razvijajo
raziskovalne spretnosti (postavljanje ustreznih vprasanj), komunikacijske spretno-
sti (poslusanje, sprasevanje, poizvedovanje), vzivljanje v ljudi razli¢nih generacij,
spretnost izbiranja in sintetiziranja podatkov, izdelovanje zapiskov in ustreznih

388 Davies, J., Redmond, J. (1998). Coordinating history across the primary school. The subject leader’s handbook. London—Bristol: Falmer Press,
str. 53.

389 Using historic sites. How to organize and carry out an effective group visit. English Heritage (2004). V: Educational Pack. Information for teachers
and educational group leaders. 2004/05. English Heritage, str. 10.

390 Fines, J., Nichol, J. (1997). Teaching Primary History. Oxford: Heinemann, str. 163—164.

391 Stradling, R. (2001). Teaching 20th century European history. Strasbourg: Council of Europe Publishing, str. 217.
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poroc¢il.*? Z intervjuji lahko ugotovijo razli¢ne vidike zgodovine za daljse ¢asovno
obdobje, npr.: Kako so se spremenili Zivljenje druzine, vloga moza in Zene oz. star-
$ev, otros$tvo, stanovanja, zaposlitev, $port, prevozna sredstva itd.? Kako je razvoj
prevoznih sredstev, tehnik ali medicine spremenil nacin Zivljenja ljudi? Kako so se
spremenile ideje in odnos, npr. do religije, revicine, izobrazevanja, drzavljanske od-
govornosti itd.*?

Pri anketiranju ucenci pripravijo vprasanja, anketiranci pa lahko odgovarjajo pisno
ali ustno na odprta ali zaprta vprasanja. Teme anketiranja so lahko zelo razli¢ne,
npr. starost, funkcije ali gradbeni materiali zgradb; velikost druzine, starost posa-
meznih ¢lanov, rojstni podatki starSev in otrok, krajevni in narodni izvor starsev;
zaposlitev ¢lanov druzine; vrsta prodaje kmetijskih pridelkov itd.

Pri kartiranju ucenci preucujejo topografske karte domacega kraja, vrisujejo po-
datke z legendo, opazujejo zgradbe (zunanji izgled, napisi na zgradbah), raziskujejo
starost zgradb (letnice), funkcije stavb (stanovanjska zgradba, kmecko poslopje, in-
dustrijski obrat, obrtna delavnica, trgovina, gostinski lokal, javna zgradba) in spre-
membe tipov zgradb. Ucenci tako na karti z barvami oznacijo funkcije stavb v dolo-
¢enem predelu oz. za dolocene ulice in za doloc¢ene dele krajev ali naselij ugotavljajo
zlasti funkcije zgradb.

Pri zbiranju podatkov je najpogostejse Stetje prometa oz. ugotavljanje gostote, smeri
in vrste prometa, bodisi na vaski cesti ali mestni ulici, obremenjenost cest, ugotav-
ljanje vrste prometnih sredstev ipd.

Pri metodi postavljanja hipotez oz. domnevanja ucenci sklepajo z dedukcijo ali
indukcijo. Npr. za dolocen prostor poskusajo sklepati o lastniku (kateri prostor je bil
najbolj hrupen, najcistejsi, najbolj umazan, najbolj dise¢ ali najbolj miren) in razlo-
ge za njihov izbor. Ucenci na podlagi dokazov sklepajo (npr. umetniskih slik, foto-
grafij, knjig, kipov v prostoru ipd.), za kaj so uporabljali sobe ali kako so prezivljali
prosti ¢as. Ucenci nariSejo ohranjeni del prostora, v Soli pa nari$ejo $e pomanjkljive
dele oz. domnevajo, kako naj bi izgledal. V primeru, npr. umetniskih slik, ki prika-
zujejo ta prostor, poskusajo ugotoviti, koliko je umetnik uporabil dokaze, ki so e
vedno v celoti ali delno v prostoru, in koliko si je izmislil oz. sam dopolnil.

392 Pravtam, str. 215.
393 Stradling, R. (2004). Poucevanje evropske zgodovine 20. stoletja. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 221-222.

264



IZVENSOLSKE DEJAVNOSTI

Grad Portchester®*

Npr. ucenci lahko narisejo tako, kot domnevajo, da naj bi izgledal grad (zgornja sli-
ka), fotografirajo ostanke (osrednja slika) ali nari$ejo ostanke tako, kot jih vidijo
(spodnja slika). Ker je zgornja slika domnevanje oz. dejansko umetniska slika, lahko
ucenci tudi pojasnijo umetnisko videnje gradu.

Pri preucevanju na terenu se v Veliki Britaniji najpogosteje preucujejo ulice, stano-
vanjske hie, industrijski objekti, zgodovinske zgradbe, gradovi, cerkve, pokopali-
$¢a, spomeniki, vrtovi in parki ter predmeti.

Slovenija je bogata z etnografskimi, umetnostnimi ali zgodovinskimi kulturnimi
spomeniki in objekti (gradovi, cerkve, samostani, kmecke hise, mescanske hise,

394 Portchester Castle. Information for teachers. English Heritage. Richard II's palace. (http://www.english-heritage.org.uk/default.asp) (Dostopno
4.9.2004).
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industrijski objekti, kozolci, mlini, Zage, spominske plosce, spomeniki, pokopalis¢a
itd.), ki so primerni za preucevanje pri predmetu zgodovina. Ucenci lahko preucu-
jejo razli¢na bivali$ca (gradove, trdnjave, obzidja, kmecke hise, mescanske hise, me-
stne hie ...), umetniske stvaritve in dela (freske, umetniske slike, nagrobne kamne,
kuzna znamenja, spominske plosce, spomenike znanih osebnosti in dogodkov),
verske objekte (cerkve, samostane, kapelice), ljudsko umetnost (rokodelske in obr-
tne izdelki, npr. panjske kon¢nice, kose, suho robo, ¢ipke itd.), tehni¢no dedis¢ino
(stare lokomotive, stroje, avtomobile ...), stanovanjsko opremo, predmete itd.

Preglednica: OBJEKTI OPAZOVANJA IN PREUCEVANJA NA TERENU

Kulturno-zgodovinski spomeniki gradovi, grajske stavbe, obzidja, kmecke hiSe, mescanske hise, spominske plosce,

kipi in spomeniki ...

Verski objekti

samostani, cerkve, kapelice, znamenja, nagrobni spomeniki in kamni, kipi in
spomeniki ...

Zgodovinski spomeniki v povezavi
z gospodarstvom

kozolci, vodni mlini, Zage, plavzi, kasce, zidanice, susilnice ...

Industrijski objekti

tovarne, industrijski obrati, delavnice ...

Tehnicni objekti

stroji, mostovi, tuneli ...

Naravni spomeniki

vrtovi, parki ...

Stanovanjski objekti

vikendi, pocitniske hisice, vecnadstropne hise, stanovanjske hise ...

Sportni objekti

stadioni, igrisca, telovadnice, hale ...

Javni objekti

bolnisnice, poste, zdravili¢a, zdravstveni domovi, stranisca, trgovine, banke ...

Prostorski predmeti

pohistvo, okrasje, orodje, oroZje ...

Prometna sredstva vlaki, avtobusi, avtomobili, tramvaji, kolesa, mopedi, mototji ...

Uli¢ni objekti svetila, znaki, prometni znaki, panoji, oglasni panoji, table ...

Primer klasi¢nega terenskega dela pri zgodovini poteka tako, da ucenci najprej zbi-
rajo podatke, zapisuje, ridejo in fotografirajo, lahko tudi s pomocjo diktafona po-
snamejo svoja opazanja, potem merijo prostore, dvorane ali vi$ine zidov, natan¢no
opisejo tisto, kar vidijo, slisijo, vonjajo, obcutijo na dolo¢enem kraju. Lahko tudi
napisejo zgodbe in besedila za lokacije, kjer posnamejo gradivo. Ucenci lahko pri-
pravijo tudi vprasanja za intervju oz. pogovor z ljudmi, ki Zivijo na podroc¢ju teren-
skega dela.

Terensko delo omogoca, da ucenci zberejo gradivo na terenu, z delom pa nadalju-
jejo v Soli, kjer s pomocjo zbranega pisnega, slikovnega in avdiovizualnega gradiva
tematike predstavijo v obliki ¢lanka v turisti¢ni reviji, zlozenke za prodajo pose-
stva, vodnika za turiste s pomembnimi znamenitostmi, izdelajo modele (kako naj
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bi zgradba ali kraj izgledal), kolaze, albume razglednic, albume fotografij z opisi,
napisejo in izvedejo igro vlog, napisejo komentar za avdioposnetek, vodnik, kratek
¢lanek o prostoru ipd., napiSejo pesmi, $aljive verze, pisma, scenarij za krajsi televi-
zijski dokumentarec ali zgodbo.*”

SKLEP

Odkrivajoci pouk oz. u¢enje z odkrivanjem ima glavni namen, da zagotovi u¢encem
razumevanje zgodovine, ki je ve¢ kot navadno znanje. Zato morajo ucitelji zagotovi-
ti pogoje za samostojno odkrivanje oz. poizvedovanje. Ucitelj naj bi pazljivo izbiral
vprasanja, besede in pojme, uporabljal ustrezen ¢as s premori ter kombiniral ustno
in pisno komunikacijo. Za to pa morajo predvidevati tudi navodila in delo na pod-
lagi u¢encevega predznanja, saj se ucenci ucijo s pomocjo poglobljenega odkrivanja.
Poucevanje ucenja z odkrivanjem pomeni motiviranje, spodbujanje in pomo¢ pri
odkrivanju, kjer uc¢enci ocenjujejo, interpretirajo in odgovarjajo na razli¢na vprasa-
nja o vlogi in pomenu interpretacij. U¢enje z odkrivanjem je kot interdisciplinarno
ucenje, kjer se znanje, sposobnosti in vedenje uc¢encev dopolnjujejo.

Ucenje z odkrivanjem omogoca, da ucenci bolj razumejo preteklost, bolj cenijo
zgodovino ter bodo zgodovino tudi smotrneje uporabljali v svojem zivljenju. »Biti
clovek pomeni misliti in obcutiti, pomeni razmisljanje o preteklosti in gledanje v pri-
hodnost. DoZivljamo, govorimo o teh izkusnjah, drugi premisljujejo in jim dajejo nove
oblike. Ta nova oblika vpliva in ustvarja nacine doZivljanja zivljenja naslednjih gener-
acij. Za to pa je pomembna zgodovina.«**®

395 Using historic sites. How to organize and carry out an effective group visit. English Heritage (2004).V: Educational Pack. Information for teachers
and educational group leaders. 2004/05. English Heritage, str. 7.

396 Levstik, L. S., Barton, K. C. (2001). Doing History. Investing With Children in Elementary and Middles Schools. Second Edition. Mahwah, New
Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, str. 191.
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LONDONSKI MUZEJ, NARODNA GALERIJA PORTRETOV IN POUK
ZGODOVINE V VELIKI BRITANUJI

uvoD

V Veliki Britaniji imajo muzeji veliko izobrazevalno funkcijo, saj so pravi centri
ucenja, muzeji z razstavami, programi in delavnicami pa postajajo ucna sredisca.
Muzeji imajo specializirano osebje, ki se ukvarja z nacrtovanjem izobrazevanja in
tudi vsaj enkrat letno izvajajo evalvacijo svojega dela. Muzeji so odprti za vse, Se
posebej pa za vse stopnje Solanja. Poudarja se predvsem partnerstvo med muzeji in
$olami oz. sodelovanje uciteljev in tudi drugih izobrazevalcev z muzejskimi pedago-
gi. Ker muzeji postajajo centri javnega ucenja, so pomembni tudi za drzavo, ki se na
ta nacin tudi finan¢no in aktivno vkljucuje v razvoj muzejev.**’

Z muzejem se lahko dosegajo razli¢ni u¢ni cilji: je dodatni vir za pouk zgodovine,
ponuja dokaze za spremembe in kontinuiteto, podaja slikovit prikaz nacina zivljenja
ljudi, omogoca lazje vzivljanje v nacine Zivljenja ljudi, pospesuje individualno ali
skupinsko ucenje ter predstavlja vir za projekte in raziskave uc¢encev.*®

Vloga muzejev pri pouku zgodovine je precej$nja v Veliki Britaniji, zato sta v nada-
ljevanju predstavljena dva muzeja s pedagoskimi dejavnostmi, in sicer Londonski
muzej in Narodna galerija portretov v Londonu.

LONDONSKI MUZEJ**

Londonski muzej ponuja za nizje razrede osnovne $ole dejavnosti za predmete zgo-
dovina, umetnost, geografija, drzavljanstvo in pisanje. Tako ponuja kraj$e dramske
igre z zgodovinsko vsebino, pripovedovanje zgodbic in lutkovno gledalisce, upora-
bo predmetov in oblacil ter kreativno pisanje.*®

Muzejske razstave vkljucujejo naslednje tematike: London pred Londonom
(450.000 pr. n. §t.-50 po n. §t.), Rimski London (od ustanovitve do 410), Anglosasi
in srednjeveski London (410-1558), Tudorski London, London v ¢asu Stuartov (17.
stoletje), London v 18. stoletju (georgijansko obdobje), London - svetovno mesto in

397 A Common Wealth. Museums in the Learning Age (1999). Norwich: Crown copyright, str. 3-6.

398 Stradling, R. (2004). Poucevanje evropske zgodovine 20. stoletja. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za 3olstvo, str. 168.

399 Londonski muzej je predstavljen tudi v: Tr3kan, D. (2007). Lokalna zgodovina — ucenje z odkrivanjem. Ljubljana: Znanstvenoraziskovalni in3titut
Filozofske fakultete, str. 7375, 183—187.

400 Learning programme for primary schools 2005/06 (2005). London: Museum of London, str. 2.
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viktorijansko obdobje (1789-1914). Posebna razstava so fotografije iz obdobja 60.
in 70. let 20. stoletja.*!

Muzej pri posameznih tematikah ponuja razli¢ne dejavnosti za ucence. Npr. pri te-
matiki Pozar v Londonu leta 1666 vkljucuje igro vlog z uporabo oblacil in predme-
tov, poslusanje zgodbe ali gledanje lutkovne predstave. Pri tematiki Viktorijansko
obdobje vklju¢uje ravno tako igro vlog z uporabo oblacil in predmetov (stanovanje,
otroci, uli¢ni prodajalci), poslusanje zgodbe in igro Mary Seacole itd. Pri tematiki
Rimsko obdobje vklju¢uje uporabo pravih rimskih predmetov, uporabo kopij obla-
¢il in predmetov, igro vlog na temo zivljenje v rimskem Londonu, poslusanje zgodb,
literarno delavnico s pripovedovanjem ali pisanjem zgodb in srecanje z arheologom.
Tematika Anglosaksoni vkljucuje le poslusanje zgodb, tematika Tudorsko obdobje
pa spoznavanje predmetov in spremljanje igre vlog gostilnicarke, ki pripoveduje o
mestnem zivljenju. Pri posebni temi za drzavljanstvo in zgodovino ¢rncev v Londo-
nu pa ucenci spoznajo londonske priseljence (primer Mary Seacole iz 19. stoletja in
priseljencev v 20. stoletju).*

Mugzej ima pripravljene dejavnosti tudi za druge predmete, npr. za arheologijo (iz-
kopavanje, arheoloska izkopavanja v teoriji in praksi), drzavljanstvo in verstva (npr.
dramska uprizoritev sufrazetk in boja za volilno pravico), latinski jezik (rimski
London).

SufraZetke'*

401 Pravtam, str. 3.
402 Pravtam, str. 4-13.
403 Secondary schools 2005/06 (2005). History programme. London: Museum of London. Naslovnica.
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Glavna spletna stran muzeja je www.museumoflondon.org.uk/learning,*** kjer lahko
ucitelji ali ucenci dobijo veliko zbirko slikovnega gradiva, zbirke fotografij razstav-
nih predmetov in muzejskih prostorov, pa tudi razli¢ne delovne liste.

Mugzej ima tudi dejavnosti za uc¢ence s posebnimi potrebami. Muzejski delavci obi-

$¢ejo njihove $ole, ravno tako pa tudi Stevilne bolnisnice (zlasti osnovnosolske otro-

ke). Tako imajo §tiri vrste dejavnosti:

- krajse dramske igre z zgodovinsko vsebino (velika razstava 1851, viktorijansko
obdobje),

- pripovedovanje zgodbic in lutkovno gledalisce (veliki pozar v Londonu 1666,
rimski London, podzemne skrivnosti — muzejski arheolog),

- uporaba predmetov in oblacil (iz ¢asa Rimljanov in viktorijanske dobe),

- likovne delavnice (risanje portretov, kolazi rimskih mozaikov).*”®

Muzej ima posebno ponudbo tudi za vi$je razrede osnovne $ole in srednje $ole, ki je
usklajena z nacionalnim u¢nim nacrtom.**

Npr. v povezavi z u¢nim nacrtom Britanija 1066-1500 (za ucence 11-14 let) je tudi
pripoved o kugi in Zivljenju v srednjeveskem Londonu (uporaba predmetov, gle-
daliska predstava), v povezavi z u¢nim naértom Britanija 1500-1750 je Zzivljenje v
tudorskem mestu (uporaba predmetov), veliki pozar (dramska predstavitev na pod-
lagi dnevnika), v povezavi z drzavljansko vzgojo drzavljanska vojna (debata, delav-
nica in gledaliska predstava), v povezavi z u¢nim nacrtom Britanija 1750-1900 pa je
industrializacija Londona (delavnica in gledaliSka predstava), sufrazetke (predsta-
va, zapisovanje), v povezavi z drzavljansko vzgojo pa zgodovina ¢rncev (gledaliska
predstava, razstava fotografij, plesna delavnica, gledaliska predstava, igra vlog ucen-
cev) in razstava fotografij iz 20. stoletja o afrisko-karibski skupnosti v Londonu.*”

Za dijake (16-18 let) pa so v povezavi z u¢nim nacrtom naslednje tematike:

- volilna pravica Zensk in njihov boj na zacetku 20. stoletja (v obliki konferen-
ce: predavanja, dramska predstavitev, ogled razstave, preucevanje originalnih
predmetov),

- $tudijski dan o volilni pravici Zensk (delavnica, dramska predstavitev sufrazetke
Kitty Marion in ogled razstave),

- zivljenje v 19. stoletju, zlasti revnih (v obliki konference: predavanja, pogovor s
konzervatorjem, uporaba predmetov, ogled razstave),

- zivljenje v 19. stoletju, $tudijski dan (tako kot za konferenco, samo da je tu $e
delavnica s predmeti, obisk razstave, dramska predstavitev ulicne prodajalke).*®

404 http://www.museumoflondon.org.uk/london-wall/ (Museum of London) (Dostopno 12. 3. 2016).

405 London Inside Out. Let the Museum come to you! Autumn term 2005 (2005). London: Museum of London.

406 Osnovna 3ola: Key stage 1 (57 let), Key stage 2 (7-11), Key stage 3 — niZja srednja 3ola (11-14), Key stage 4 (14-16), Key stage 5 (VI Form ali
A Level, As level) (16-18 let).

407 Secondary schools 2005/06. History programme (2005). London: Museum of London.

408 Pravtam.
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PRIMERI NALOG

V nadaljevanju je predstavljeno devet primerov nalog, ki se lahko uporabljajo za
umetniske slike in muzejske prostore.

Prvi primer

V drugi polovici 19. stoletja je posebna Sola za revne vkljucevala tudi otroke od 12.
do 16. leta, ki so v ¢asu Velike razstave 1851 Cistili ¢evlje obiskovalcem.

Ucenci si ogledajo umetnisko sliko in odgovorijo na vprasanja:

- »Zakaj so morali obiskovalci dati Cistiti svoje Cevlje?

- Vkaj je oblecen Cistilec?

- Zakaj je jopic Cistilca Cevljev v rdeci barvi?

- Poglej po razstavnem prostoru. Katera dela so otroci Se opravljali? /.../

- Cistilec cevljev otroku kaze osebo (Lord Shaftesbury). Kaj menis, kaj je rekel temu
otroku?«*”

1862*°

409 World ity galleries. Teachers Pack (2001). London: Museum of London. Starting point. Working children 6.
410 Prav tam. Shafesbury, or Lost and Found, 10. Avtor: William MacDuff, Leto: 1862.

271



CETRTO POGLAVJE

Drugi primer

Ucenci izberejo pet predmetov v muzeju ali dolo¢enem prostoru, ki bi jih razstavili
na drugi razstavi. Predmete nari$ejo in zapi$ejo pomembno informacijo o teh pred-
metih. Podatke lahko dobijo tudi iz drugih knjig.*"!

Tretji primer

Hyde Park 1858""*

Ucenci lahko napisejo razli¢ne stvari, ki jih ljudje delajo na sliki. Potem pod¢rtajo
stvari, ki jih ljudje Se danes po¢nejo. Na koncu pa napisejo vsaj tri stvari, ki jih vidijo
na sliki, ki jim povedo, kaksno je bilo Zivljenje v Londonu leta 1858.*"

Cetrti primer

414

Grob Mary Seacole

411 Prav tam. Activity sheet. A new exhibition 1.

412 Pravtam. A Summer Day in Hyde Park, 6. Avtor: John Ritchie, leto: 1858.

413 Prav tam. Activity sheet. A Summer Day in Hyde Park 2.

414 Mary Seacole. Picture Resource Pack (2005). Florence Nightingale Museum Trust. Mary Seacole’s grave.
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Ucenci lahko odgovorijo na vprasanja:

- Katere stvari so izklesane na grobu?

- Koliko je bila stara, ko je umrla?

- Kaj pomeni ,notable’ — ugleden?

— Preberi napis. Kateri trije kraji so omenjeni, kjer je Mary skrbela za ljudi?

Si nekdo, za katerega je tudi bolni¢arka Mary skrbela. Napisi pismo za casopis, kaj
obcutis sedaj, ko je umrla.

Skiciraj nagrobni spomenik za Mary, ki prikazuje eno od njenih pomembnih stvari,
ki jih je naredila.*"®

Peti primer

Rimska kuhinja*'s

Npr. za razstavni prostor o rimski kuhinji ucenci lahko odgovorijo na razli¢na
vprasanja:

- Kaj so Rimljani jedli?

- Al je kaksen dokaz, ki namiguje, kaj so Rimljani pili?

- Kaj vidis v tej kuhinji, kar je podobno danasnji?

- Katero hrano vidis§?

- Zakaj so uporabljali npr. posodo na mizi?

Ucenci lahko primerjajo rimsko kuhinjo z danasnjo kuhinjo in ugotovijo, kako so
Rimljani pomivali posodo, od kod so dobivali vodo, kaksna je bila delovna povrsina,

415 Pravtam.
416 Roman London. Gallery pack (1996). London: Museum of London. Activity sheet 3: A Roman kitchen. Rimska kuhinja je tudi na:
http://www.museumoflondon.org.uk/MOLsite/learning/features_facts/picturebank/roman/roman_kitchen.html (Dostopno 21. 8. 2005).
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kako sveza je bila hrana, kako je bila urejena ventilacija, kako je bila hrana skuhana,
kako so poskrbeli za varnost ...*"”

V razstavnem prostoru je potrebno dati u¢encem cas, da si predmete ogledajo, da
se pogovorijo o predmetih, Sele potem postavimo vprasanja, da $e bolj pozorno po-
gledajo predmete. Spodbudimo jih, da pois¢ejo dokaze pri odgovorih na vprasanja,
pogledajo naj podobnosti in razlike med predmeti in tudi, kjer je mogoce, naredijo
primerjavo z danasnjimi predmeti. Ravno tako jih spodbudimo, da postavijo tudi
sami vprasanja, pomagamo jim, da se zavedajo, kaj predmeti lahko in kaj ne morejo
povedati o ljudeh, ki so jih uporabljali.*'®

Sesti primer

Ker obiskovalci kupujejo tudi razglednice, lahko ucenci izberejo nov predmet in ga
nari$ejo tako, da bi bil primeren za novo razglednico. Napisejo tudi, zakaj so izbra-
li ta predmet. Predvidevajo tudi kratko informacijo o predmetu in jo zapiSejo na
razglednico.*”

Sedmi primer

Ucenci si izberejo en predmet na razstavnem prostoru. Postavijo vsaj pet vprasanj,
na katere ne morejo odgovoriti samo z opazovanjem. Za vsako vprasanje napisejo
tudi moZen odgovor. Potem vprasanje pokazejo so$olcu, ki poskusa odgovoriti na
vpraganje. Ce ne more, poskusajo ugotoviti, kdo ali kje bi lahko dobili odgovor (uci-
telj, prijatelj, strokovnjak, knjiga, ni mogoce odgovoriti ...).**°

Osmi primer

Ucenci so rimski vojaki, ki so ravno prisli v London (Londinium). Postavili so jih na
Hadrijanov zid, kjer je hladno, vlazno in nevarno. U¢enci imajo nalogo, da izberejo
nekaj stvari, ki bi jih vzeli s seboj (oprema, orozje). Na list narisejo ta predmet in
tudi napisejo, zakaj so ga izbrali.*! V pomo¢ jim je razstavni prostor.

zbral sem ...
Zatoker ...

Skica:

417 Roman London. Gallery pack (1996). London: Museum of London. Activity sheet 3: A Roman kitchen.
418 Prav tam. Starting points 4: Trade and food.

419 Prav tam. Activity sheet 2: A new postcard.

420 Prav tam. Activity sheet 4: Investigating objects.

421 Prav tam. Activity sheet 13: A soldier’s backpack.
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Deveti primer

Ucenci v razstavnem prostoru o velikem pozaru v Londonu 1666 izberejo tiste stva-
ri, ki bi jih obranili pred ognjem. Izberejo pa tudi stvari, ki bi jih v primeru pozara
danes vzeli s seboj oz. bi jih Zeleli ohraniti.

Na spodnji skici vpisejo izbrane predmete.**

NARODNA GALERIJA PORTRETOV*%

Narodna galerija vsebuje portrete velikih in tudi manj znanih ljudi v Veliki Britaniji.
Portreti so predstavljeni kot umetniske slike, karikature, kipi ali fotografije. Z na-
tan¢nim opazovanjem ucenci lahko ugotovijo nacin Zivljenja in tudi uspesnost oseb.

Pri portretih se ponavadi opazujejo barve, pozicija, izraz na obrazu, obleka, kompo-
zicija. Enostavna vprasanja so: kaj je u¢encem vsec in kaj ne na portretu, kaj oseba
nosi, dela ali gleda, kaksna oseba je, ali jih spominja na koga itd. Opazovalna vpra-
$anja so: katere barve je avtor uporabil, kaj je v ozadju, kateri so e drugi detajli in
kaj pomenijo, ali je kaksen kljuc, kdaj je portret nastal, ali je bila oseba zadovoljna s
portretom, zakaj je bil portret narocen itd.***

422 Activity: What would you save? (2005). London: Museum of London.

423 Narodna galerija portretov je predstavljena tudiv: Trskan, D. (2007). Lokalna zgodovina — ucenje z odkrivanjem. Ljubljana: Znanstvenoraziskovalni
institut Filozofske fakultete, str. 75-76, 187-191.

424 http://www.sheffieldgalleries.org.uk/buildingcharacters/content/resources/flashcard1.pdf (Dostopno 21. 8. 2005).
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Spletna stran galerije http://www.npg.org.uk/live/index.asp** ponuja veliko slikovne-
ga gradiva, posebna stran za ucitelje z gradivom in informacijami pa je: www.npg.
org.uk/live/edelearning.asp.**

Narodna galerija ponuja razli¢ne dejavnosti za razlicne predmete, npr. za osnovno-
$olsko zgodovino je tudorsko obdobje, za predmet pismenost so zivljenjepisi avtor-
jev, pesnikov ali pisateljev, za glasbo so plesi ob portretih, za naravoslovje so naravni
materiali, za umetnost pa risanje itd.

Npr. ucenci (5-7 let) lahko opazujejo portrete druzin in otrok iz 17. stoletja, nari-
$ejo otroka s portretov, se pogovarjajo, kako so Ziveli otroci, lahko tudi igrajo vloge
na ta nacin, da uporabijo fotografijo za poziranje z uporabo nekaterih predmetov ali
delov oblacil, lahko se pogovarjajo o Zivljenju neke osebe (prizori na sliki so osnova
za pripravo igre vlog, kjer otroci zaigrajo Zivljenje neke osebe od rojstva do smrti
itd.), poslusajo zgodbe o slavnih ljudeh, Zenskah in moskih (npr. o londonskem po-
zaru ali o Mary Seacole) itd.*’

Npr. ucenci (7-11 let) lahko opazujejo portrete Tudorjev (Henrik VIII., Elizabeta
I.) ali pa portrete iz viktorijanske dobe in se pogovarjajo o portretih, izpolnjujejo
delovne liste, se pogovarjajo o obla¢ilih.*?

Za ucence (11-16 let) galerija nudi za predmete zgodovina, umetnost in drzavljan-
ska vzgoja naslednje dejavnosti: kaj je portret, pogovor ob diapozitivih, likovno in
fotografsko delavnico ter pogovor ob portretih z risanjem ali delovnimi listi.

Za srednjesolce (16-18 let) galerija ponuja pogovore ob diapozitivih za razli¢na
obdobja, opazovanje, diskusijo in risanje (zlasti politika v 17., 18. in 19. stoletju in
sodobni portreti), predavanja ob diapozitivih, ki jim sledi pogovor ali risanje.**

Galerija omogoca tudi videokonference, ki zajemajo pogovore ucencev z izobraze-
valci v galeriji (www.global-leap.com®) za razli¢na obdobja: tudorsko obdobje, vik-
torijansko obdobje, slavni ljudje, medicina skozi ¢as, volilna pravica zensk, moderni
portreti 20. stoletja, osebni potreti. Videokonferenca poteka 45 minut z vnaprejs$njo
najavo. Galerija omogoca tudi usposabljanje uciteljev (npr. portreti kot zgodovinski
dokazi). Za ucence s posebnimi potrebami pa ponuja oglede in predstavitve, delav-
nice z dodatnimi pripomocki (npr. ustvarjanje tudorskega nakita, risanje viktorijan-
skih portretov, izdelovanje fotografskih portretov ...) itd.

425 http://www.npg.org.uk/ (National Portrait Gallery) (Dostopno 12. 3. 2016).

426 http://www.npg.org.uk/learning/digital.php (National Portrait Gallery — Learning) (Dostopno 12. 3. 2016).
427 National Portrait Gallery. Education Programme 2005—06 (2005). London: National Portrait Gallery, str. 3.
428 Pravtam, str. 4.

429 Pravtam, str. 10-21.

430 Dostopno v letu 2007.
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PRIMERI NALOG ZA PORTRETE

Prvi primer

V muzeju je nekaj portretov, ki v ozadju prikazujejo Zivljenje portretiranca od roj-
stva do smrti. Ucenci tako lahko zaigrajo nekatere prizore iz njegovega Zivljenja:
npr. $olanje, delo, prosti ¢as, pokop itd.

431

Henry Unton
Drugi primer

V muzeju je veliko portretov druzin, tako da lahko ucenci zaigrajo vlogo portreti-
rancev. Pri tem lahko pripravijo tudi predmete, ki jih imajo osebe na sliki.

Druzina Capel**

431 Sir Henry Unton, ¢. 1596, neznani avtor, 740 x 1632 mm. National Portrait Gallery. Education Programme 2005-06 (2005). London: National
Portrait Gallery, str. 8. Tudi na: http://www.npg.org.uk/live/search/portrait.asp?search=sp&sText=sir+-Henry+Unton&rNo=0 (Dostopno 21.
8.2005).

432 The Capel Family, Camelius Johnson, c. 1640, 1600 x 2691 mm NPG 4759. National Portrait Gallery. Education Programme 2005—06 (2005).
London: National Portrait Gallery, str. 5. Tudi na: www.show.me.uk/hosted/faceit/index.html (Dostopno 21. 8. 2005).

277



CETRTO POGLAVJE

Fotografija z udelezenci, 14. 7. 2005 (Foto: D. Trskan, 2005)

Tretji primer

Elizabeta 1.3

433 Razglednica: Elizabeth |, 1533—1603. Marcus Gheeraerts the Younger, ¢. 1592, 2413 x 1524 mm. National Portrait Gallery (NPG 2561).

278



IZVENSOLSKE DEJAVNOSTI

Ucenci po opazovanju portreta poskusajo odgovoriti na vprasanja:

- Kateri del portreta najprej opazis?

- Koliko naj bi bila stara Elizabeta?

- Kaj prikazuje, da je Ze starej$a?

- Kako jo umetnik prikazuje mlajso?

- Zakaj jo je umetnik prikazal mlajso?

- Kam gleda? Zakaj tako gleda?

- Kam je njen obraz usmerjen (na eni strani je sonce, na drugi nevihta)? Kaj to
pomeni?**

Se nekaj vprasanj z odgovori:

~ Kje stoji? Elizabeta stoji na ozemlju Velike Britanije, ki ji vlada. Zeli pa vladati $e
drugje.

- Kaj predstavlja ta prostor? Veliko Britanijo.

- Kaj predstavljata simbola sonce in nevihta? Boljso prihodnost (sonce), ravno se
je koncala bitka s Spanci (nevihta).

- Kaj predstavljajo biseri? Bogastvo monarhije.

- Zakaj bela barva? Je v belini, kot devica, ki se je porocila s svojo dezelo.

- Kako je predstavljena, kaksna je? Kot mlada vladarica, ceprav je stara 59 let. Le-
poto predstavlja bela koza in rdeckasti lasje (lasulja). Starost pa dokazujejo gube
pod o¢mi, manjsa usta.

Cetrti primer

Henrik VIII.**»

434 http://www.sheffieldgalleries.org.uk/buildingcharacters/content/tutorials/portraiture_1.htm;
http://www.sheffieldgalleries.org.uk/buildingcharacters/content/resources/How9%20t0%20use%20this%20Portrait%20trail.doc (Dostopno 21. 8. 2005).

435 Razglednica: Henry VIIl., 14911547 and Henry VII., 1457—1509. Hans Holbein the Younger, ¢. 1536-7, 2578 x 1372 mm. National Portrait
Gallery (NPG 4027).
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Vprasanja o portretu:

- Kdo naj bi bil na sliki? V ospredju je Henrik VIIL., v ozadju njegov oce.

- Po ¢em se prepozna Henrika VIII.? Po drzi, obleki.

- Kaj sporoca ta oseba? Mog, avtoriteto, bogastvo ...

- Kako vemo, da to sporoca? Velikost, orozje v roki, pokon¢na drza, nakit in do-
datki na obleki, prstan ...

- Kdo je pomembnejsi? Tisti, ki je v ospredju.

- Kaksna so oblacila? Siroka.

- Kaj sporoca izraz na obrazu? Resnost, avtoritarnost ...

- Kako je predstavljen? Kot velika oseba, moc¢na oseba (Siroka ramena, stabilna
drza...).

Peti primer

Mary Jane Seacole**

Vprasanja o portretu:

- Kaj lahko poves o starosti osebe? Je starej$a gospa, ima nekaj belih las. Ozadje
ima letnico 1869, torej je stara ok. 64 let.

- Kaj ima na sebi, da lahko poves o njenem zivljenju? Medalje (pomagala je voja-
kom -ranjencem v Krimski vojni), kreolski rde¢i kriz za bolnicarko, rdeca ruta
— kreolska ...

- Kako bi opisal njen obraz? Je zguban, ozke o¢i, rdece li¢nice ...

- Kaksen izraz kaze? Je ponosna, samozavestna, malo iz¢rpana ...

- O ¢em razmislja? O svojem zivljenju: otrotvo na Jamajki, stanovanje v Kingsto-
nu, ¢as v Panami, njeno delo na Krimu, v Veliki Britaniji ...*”

436 Avtor: Albert Charles Challen, leto: 1869, 240 x 180 mm, NPG L235. http://www.npg.org.uk/live/edseacole.asp (Dostopno 21. 8. 2005).
437 http://www.npg.org.uk/live/edseacole.asp (Dostopno 21. 8. 2005).
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Glavni namen Narodne galerije portretov je, da se obiskovalci vzivijo v sliko oz.
portrete. Zato so vprasanja namenjena ucencem in zahtevajo natan¢no opazovanje
ter gledanje slike.

Narodna galerija lahko v enem prostoru sprejme najvec¢ 30 ljudi, zato ima tudi po-

sebne zahteve za ucence:

- ucenci morajo biti ves ¢as pod nadzorom;

- ne smejo jesti ali piti;

- ne smejo uporabljati fotografskih aparatov, kamere, telefona, kasetofona, dikta-
fona ipd.;

- ne smejo teci in biti preblizu portretov ali se jih dotikati;

- uporabljajo lahko le suhe barvice in material za risanje;

- morajo biti primerno tiho;

- morajo se primerno obnasati glede na ostale obiskovalce.***

SKLEP

Londonski muzej in Narodna galerija portretov predstavljata zanimiv pristop k
razstavljenim predmetom in slikovnemu gradivu. Uitelji zgodovine lahko Stevil-
ne portrete uporabijo tudi za spoznavanje in razumevanje vsakdanjega Zivljenja v
dolocenih obdobjih. Na podoben nacin bi se lahko uporabili tudi slovenski mestni
muzeji in galerije. V Veliki Britaniji imajo muzeji precejsnjo vlogo, saj pripravljajo
tudi delavnice za ucitelje, muzejski sodelavci pa se pogostokrat pogovarjajo z ucitelji
za usklajevanje u¢nih vsebin z u¢nimi nacrti. Muzeji pripravljajo dejavnosti skozi
celo Solsko leto in so v skladu z u¢nimi nacrti, saj so le tako lahko tudi drzavno
financirani. Ker skrbijo za ve¢jo ponudbo, je tudi vecje povprasevanje. Tako je tudi
Stevilo obiskovalcev, zlasti $tevilo mladih, v muzejih in galerijah vsako leto vecje.

438 National Portrait Gallery. Education Programme 2005—06 (2005). London: National Portrait Gallery, str. 32.
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RAZISKOVALNO DELO V SREDNJI SOLI

uvoD

Priporocilo Sveta Evrope o pouku zgodovine predlaga, da naj bi se v Solah spodbu-
jali projekti, osebne raziskave oz. individualno raziskovanje in skupinske raziskave.
Priporoca pa Se posebej metodo dela z viri oz. uporabo razli¢nih virov pri Solskem
in izven$olskem pouku oz. pri krozkih, izbirnih predmetih, izbirnih vsebinah, $ol-
skih projektih ali $oli v naravi.

Dijaki naj bi preucevali vire v arhivih, dokumentarne in igrane filme, avdiovizualne
izdelke in gradivo, posredovano z informacijsko tehnologijo, obiskali naj bi vse vrste
muzejev, uporabljali naj bi tudi ustno izrocilo, saj lahko pri¢evanja o nedavnih zgo-
dovinskih dogodkih ozivijo zgodovino in ponudijo staliS¢a in mnenja tudi tistih, ki
so bili izpusceni iz zapisane zgodovine.**

Ena od zahtevnejsih pisnih nalog v srednji $oli je zagotovo raziskovalna naloga. Ta
naloga zahteva bistveno vec¢ ¢asa in tudi ve¢ navodil, da lahko dijaki uspe$no opra-
vijo to nalogo. V prispevku so zato predstavljeni nacini postopnega vodenja, spre-
mljanja in kontroliranja raziskovalnega dela dijakov.

RAZISKOVALNO DELO

Pri raziskovalnem delu gre za simulacijo znanstvenega raziskovanja, saj se dijaki na
konkretnih primerih uvajajo v enostavno znanstveno metodologijo, organizacijo
raziskovanja ter obvladovanje posameznih tehnik in metod raziskovanja. U¢ijo se
postavljati raziskovalna vprasanja, predvidevati ali postavljati hipoteze, samostojno
opazovati, urejati, razvr§cati, primerjati, statisticno obdelovati podatke in sklepati
ter vrednotiti podatke.**

Najpogostejsi pisni izdelki so referat, esej, seminarska ali raziskovalna naloga. Pri
vseh pisnih izdelkih je glavna zahteva tridelna ¢lenitev besedila: uvod, jedro in za-
kljucek. »Vsako besedilo je napisano z dolocenim namenom, za dolocenega bralca in
za dolocen medij. To pomeni: Avtor, ki se loti pisanja, Ze vnaprej ve, o em hoce pisati
in zakaj to pocne; ve, kaksen vecinski bralec naj bi njegov spis bral; ve tudi to, kdo
bo njegov pisni izdelek objavil.«**' Utitelji oz. $ole dolocijo format pisnih izdelkov
in videz naslovnice za pisne referate, eseje, seminarske ali raziskovalne naloge ter

439 Svet Evrope. Odbor ministrov. Priporocilo Rec(2001)15 o poucevanju zgodovine v Evropi enaindvajsetega stoletja (Sprejeto 31. oktobra 2001 na 771.
sestanku Odbora ministrov v sestavi namestnikov ministrov.), str. 6. (http://anton.j.zrsss.si/) (Dostopno 14. 8. 2004).

440 Cenci¢, Mi., Cencic, Ma. (2002). Prirocnik za spoznavno usmerjen pouk. Ljubljana: MK, str. 169.

441 Bajt, D. (1994). PiSem, torej sem: prirocnik za pisanje. Maribor: Obzorja, str. 89.
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dolocijo vrsto kazala, nacin citiranja in izdelavo bibliografije, vsebino uvoda, glav-
nega in zaklju¢nega dela.

Referat je pisno ali ustno besedilo, ki je namenjeno krajsi predstavitvi neke temati-
ke.*** Pri predmetu zgodovina je tak$nih moznosti zelo veliko, saj dijaki lahko izbe-
rejo razli¢ne vojaske, politi¢ne, druzbene, gospodarske, kulturne in druge tematike.
Esej pa je vedno problemsko naravnan, zato mora biti besedilo vedno ¢lenjeno na
uvod, osrednji del in sklep. Najpomembnejsa je notranja zgradba oziroma potek
misli, ki je glede na tip eseja lahko opisni, primerjalni, razpravljalni, utemeljeval-
ni ipd.**’ Sestavni deli seminarske naloge so lahko isti kot za raziskovalno nalogo.
Najpogosteje vkljucuje: naslovno stran, povzetek, kazalo vsebine, uvod, jedro, sklep,
seznam literature in priloge.*** Tako eseji kot seminarske naloge se lahko nanasajo
na razli¢ne zgodovinske tematike.

Najzahtevnejsa oblika pisanja v srednji $oli je raziskovalna naloga. Za pisanje raz-
iskovalnih nalog obstajajo razli¢ni priro¢niki.*** Raziskovalno ucenje je lahko ne-
posredno, ko dijaki uporabljajo neposredne izkusnje, ali posredno, ko si dijaki po-
magajo z ustrezno literaturo. Pri raziskovalnem delu je primerna oblika dela tudi
skupinsko sodelovalno delo, ki navaja dijake na odgovornost za lastno delo in delo
celotne skupine, prevzemanje razli¢nih vlog, razvijanje sodelovalnih ves¢in ter iz-
boljsanje odnosov med dijaki.

KORAKI PRI RAZISKOVALNEM DELU

Ucitelji lahko dijake na raziskovalno delo navajajo postopoma. Npr. koraki pri razi-

skovanju so po Majdi Cenci¢ naslednji:

1. opredelitev raziskovalnega problema (orientacijski problem, po 2. koraku pa
omejitev in dokoncen problem),

2. $tudij virov (iskanje, branje, izpisovanje podatkov, komentiranje podatkov, nava-
janje virov),

3. nacrtovanje raziskave (namen, cilji raziskovanja ali raziskovalna vprasanja (opi-
sna, primerjalna, vzro¢na), splos$ne hipoteze in nacrtovanje 4. in 5. koraka),

4. zbiranje podatkov (tehnike: anketa, intervju, na¢rtno opazovanje, dnevnik, le-
stvice stali§¢),

5. obdelava podatkov (opisovanje, klasificiranje, povezovanje, statisticne obdelave
podatkov) in razlaga ali interpretacija,

442 Kobeja, B. (2002). Napotki za pisanje seminarske in diplomske naloge. Koper: Visoka Sola za management, str. 6.

443 Pravtam.

444 Prav tam, str. 74.

445 Cenci¢, M. (2002). Pisanje in predstavijanje rezultatov raziskovalnega dela. Kako se napise in predstavi diplomsko delo (nalogo) in druge vrste
raziskovalnih porocil. Ljubljana: Pedagoska fakulteta; Depolli, K. (2002). Psihologija. Uvod v raziskovanje. Ucno sredstvo za maturo. Ljubljana:
Tehniska zalozba Slovenije; Musek LeSnik, K. (1996). Raziskovalna in maturitetna raziskovalna naloga pri psihologiji. Ljubljana: Educy.

283



CETRTO POGLAVJE

6.

pisanje porocila in/ali priprava rezultatov raziskave za predstavitev.*

Ti koraki so pomembni za ucitelja, saj lahko spremlja in kontrolira ter svetuje di-
jakom pri raziskovalnem delu. Spodnja preglednica prikazuje, kako lahko ucitelj
casovno spremlja delo posameznega dijaka glede na predviden cas za dokoncanje
raziskovalne naloge po korakih.

Spremljanje in kontroliranje dijakov po korakih*’ Roki za dokoncanje | Dijak/-inja

1. Izbor podroja in teme
2. Pregled literature

3. Opredelitev problema in ciljev (opredelitev raziskovalnega problema in
ciljev oz. oblikovanje raziskovalnih vprasanj)

4. Nacrtovanje raziskave (viri, vrste podatkov, pripomocki, vzorec, metode
zbiranja, urejanja in analiziranja podatkov)

5. Preucevanije literature
6. Zbiranje podatkov
7. Urejanje, analiziranje ter interpretiranje podatkov in rezultatov

8. Predstavitev rezultatov

Raziskovalno ucenje omogoca dijakom hkratno ucenje zgodovinske vsebine in
procesa. Tako naj bi dijaki pred zacetkom raziskovanja odgovorili na procesna
vprasanja:

Kaj Zelim ugotoviti?

Kje bom dobil odgovore na raziskovalno vprasanje?

Koliko ¢asa bom potreboval za zbiranje podatkov, obdelavo podatkov in pisanje
zaklju¢nega porocila?

Kako si bomo delo razdelili (¢e gre za skupinsko raziskovalno delo)?

Kako bom uredil zbrane podatke v pisni obliki?

Kako bom svoje ugotovitve tudi predstavil?***

446

447
448

Cenci¢, M. (2002). Pisanje in predstavijanje rezultatov raziskovalnega dela. Kako se napise in predstavi diplomsko delo (nalogo) in druge vrste
raziskovalnih porocil. Ljubljana: Pedagoska fakulteta, str. 23-79.

Kobeja, B. (2002). Napotki za pisanje seminarske in diplomske naloge. Koper: Visoka Sola za management, str. 25-27.

Povzeto in prirejeno po: Meznari¢, M. et al. (1998). Podjetno v svet zgodovine: prirocnik za ucitelje v srednjih Solah. Ljubljana: Zavod Republike
Slovenije za Solstvo, str. 44, 71, 84.
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Dijaki sestavijo delovni nacrt, ki jim pomaga pri organiziranju skupinskega dela.

Izbrana tematika:

Clani skupine:

Kaksen je cilj?

Primer delovnega nacrta*®

Raziskovalni problem:

Kaj nameravamo storiti?

Kako se bomo lotili dela?

Koliko casa bomo potrebovali?

Katere vire potrebujemo?

Ucitelji lahko sestavijo tak$na navodila, ki so v pomo¢ dijakom. V spodnji pregle-
dnici je prikazan primer navodil v 10 korakih.**

1. korak

Izberi temo.

Poisci temo oz. tematiko glede na uciteljeve zahteve. Uporabi zapis zamisli
v obliki miselnega vzorca.

2. korak

Najdi vire in literaturo.

Poiici literaturo in vire.
Pomagaj si s Solsko knjiznico in internetom.
Pojdi v knjiznico in izposojene vire ter literaturo ustrezno zabeleZi.

3. korak

Izpisi ustrezne podatke.

Izpisi ustrezne podatke in jih opremi z navedbo elementov literature ali
virov.

Prepisane stavke daj v narekovaje.

ZabeleZi tudi s svojimi besedami.

4, korak

Napisi raziskovalno
vprasanje in naslov.

Preglej vse izpise.

Uredi jih po vsebini.

Izberi raziskovalno vprasanje, na katerega bos poiskal odgovore.
Zabelezi predviden odgovor.

Izberi kratek naslov, ki vkljucuje vsebino celotne raziskovalne naloge.

5. korak

Napisi osnutek oz. kazalo.

Izberi naslove poglavij, s katerimi bo$ odgovoril na glavno raziskovalno
vprasanje.

Poglavja razdeli v teme oz. v podnaslove.

Uredi kazalo naloge.

6. korak

Napisi prvo verzijo.

Napisi uvod v nalogo.
Vsako poglavje naj bo povezano z glavnim raziskovalnim vprasanjem.
Naredi zakljucek.

449 Povzeto po: Meznari¢, M. et al. (1998). Podjetno v svet zgodovine: prirocnik za ucitelje v srednjih Solah. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za

Solstvo, str. 44.

450 Koraki so povzeti po knjigi: Goldenberg, P. (1997). A Student Guide to Writing a Research Paper. A step-by-step approach. New York: Sadlier—

Oxford.
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7. korak Uredi opombe ali reference. | Poenoti uporabo opomb ali referenc za prepisane in povzete povedi.

8. korak Preglej in preberi. Preberi veckrat svojo nalogo.

Upostevaj uciteljeve zahteve in kriterije.
Pazi na vsebinske povezovalne povedi.
Pazi na oblikovanje naloge.

9. korak Preveri tipkarske in Uporabi ¢rkovalnik v Microsoft Wordu.
slovnic¢ne napake. Pazi na velike zacetnice, vejice, uporabo dvojine, zanikanih stavkov itd.
10. korak Pripravi zadnjo verzijo. Oblikovno uredi nalogo glede na uciteljeve zahteve in kriterije.

Se enkrat preberi celotno nalogo.
Preveri strani v kazalu.

Natisni nalogo.

Nalogo shrani v elektronski verziji.

Casovni nacrt za zgornjih deset korakov bi bil glede na predviden cas lahko
naslednji:*'

Predviden | 1.korak | 2. korak | 3. korak | 4. korak | 5. korak | 6. korak | 7. korak | 8. korak | 9. korak | 10. korak
cas

10tednov |Tteden |3dnevi |2tedna |3dnevi |7Tteden |[71teden |2dneva |2tedna |2dneva |3 dnevi
in pol

8 tednov 3dnevi |3dnevi |[Tteden |2dneva |Tteden |1teden |2dneva |1teden |2dneva |3 dnevi
inpol in pol

6 tednov 2dneva |3dnevi |1teden |[7dan 2dneva |1teden |1dan Tteden |2dneva |3 dnevi
in pol

4 tedni 1dan 1dan Tteden |1dan 2dneva |4dnevi |1dan 3dnevi |1dan 2dneva

KONCNI IZDELEK: RAZISKOVALNA NALOGA

Kon¢ni rezultat je raziskovalna naloga, ki ponavadi vkljuc¢uje naslovno stran, povze-
tek, kazalo (lahko tudi kazalo slik ali preglednic), uvodni del z navedbo raziskoval-
nega vprasanja in hipoteze, opisanim postopkom raziskovanja ter na¢inom zbiranja
podatkov, glavni del s preglednim in sistemati¢nim prikazom dobljenih podatkov in
pojasnjenimi rezultati, zaklju¢ni del s sinteti¢nim ugotovitvami ter seznam literatu-
re s prilogami.**

V primeru, da dijaki pri raziskovalnem delu uporabljajo ankete ali intervjuje, se mo-
rajo nauciti napisati empiricni del naloge.

451 Goldenberg, P. (1997). A Student Guide to Writing a Research Paper. A step-by-step approach. New York: Sadlier—Oxford, str. 137.
452 Cenci¢, Mi., Cencic, Ma. (2002). Prirocnik za spoznavno usmerjen pouk. Ljubljana: MK, str. 214-215.
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Primer strukture empiricne raziskovalne naloge*?

1. Naslovna stran (naslov Sole, naslov naloge, vrsta naloge, mentor, avtor, kraj, leto)
2. lzvlecek (ali povzetek vsebine) in kljucne besede

3. Kazalo vsebine

4. Uvod

— informacija o delu in temi

— namen, cilji in razlogi za izbor teme
— stalisce do teme

— struktura raziskovalne naloge

— krajsi zgodovinski pogled na temo
— komu je delo namenjeno

—zahvala

5. Teoreticni del (logicno zaporedje poglavij)
6. Empiricni del

Opredelitev raziskovalnega problema

Gilji raziskave

Navedba raziskovalnih vprasanj in hipotez
Opis raziskovalne metodologije:

— opis tehnik in metod zbiranja podatkov
— opis procesa in nacin zbiranja podatkov (kje, kdo, kako)
— opis vzorca

— opis obdelava podatkov

Rezultatiin interpretacija

Sklep empiricnega dela

7. Zakljucek (Sklep)

— povzetek glavnih ugotovitey

— vrednotenje doseZenega

— kriticni pogled na rezultate

— opozorilo na nereSena vprasanja

— ocena uporabnosti rezultatov

— predlogi za prakso

— predlogi za nadaljnje raziskovanje

8. Viri in literatura

9. Priloge (z zaporednimi Stevilkami)

Vecina raziskovalnih nalog je pri zgodovini teoreti¢nih, tako da se morajo dijaki na-
uciti oblikovati glavno raziskovalno vprasanje, potem pa poiskati ustrezne odgovore
na to vprasanje.

453 Povzeto po: Cenci¢, M. (2002). Pisanje in predstavljanje rezultatov raziskovalnega dela. Kako se napise in predstavi diplomsko delo (nalogo) in
druge vrste raziskovalnih porocil. Ljubljana: Pedagoska fakulteta, str. 81-130.
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Primer strukture teoreticne raziskovalne naloge**
1. Naslovna stran (naslov Sole, naslov naloge, vrsta naloge, mentor, avtor, kraj, leto)
2. Kazalo vsebine

3. Uvod

—namen

— razlogi za izbor teme

— cilji 0z. raziskovalna vprasanja

— predvideni odgovori na raziskovalno vprasanje oz. raziskovalna vprasanja
— vsebina oz. struktura teoreticne naloge

— komu je delo namenjeno

—zahvala

4. Osredniji del
— logicno zaporedje poglavij glede na odgovore na glavno raziskovalno vprasanje

5. Zakljucne ugotovitve

— potrditev ciljev oz. odgovori na raziskovalna vprasanja
— povzetek glavnih ugotovitev

— predlogi za nadaljnje raziskovanje

— sklep

6. Viri in literatura

7. Priloge

8. Povzetek in kljucne besede

Ko dijaki zakljucujejo raziskovalno nalogo, naj $e enkrat preverijo:

- »Ali ima naslovno stran?

- Ali ima na naslovni strani: (1) naslov, (2) avtorje, (3) mentorja, (4) Solo in (5) kraj
ter datum?

- Aliima kazalo?

- Aliima uvod?

- Aliima del, ki je nastal na osnovi pregleda literature?

- Ali ima opredeljen problem in navedene hipoteze?

- Ali ima opisan postopek raziskovanja?

- Ali ima opis nacina zbiranja podatkov in informacij (opisane tehnike)?

- Ali ima opisane nacine obdelave podatkov ali statisticne metode?

- Ali so rezultati prikazani dovolj jasno in razumljivo?

- Ali ima tudi tabele ali grafikone, ki so ostevilceni in z navedbo, kaj prikazujejo?

- Ali so rezultati razlozeni?

- Aliima sklep ali zakljucek?

- Ali vkljucuje seznam literature?

454 Povzeto po: Cencic, M. (1994). Priporocila za oblikovanje seminarskih in diplomskih nalog ter diplomskih del. Ljubljana: Univerza v Ljubljani,
Pedagoska fakulteta v Ljubljani, str. 12.
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- Ali je literatura urejena po abecedi avtorjev ali naslovov del, ce avtor/-ji niso/so
naveden/-i?

- Ali ima raziskovalna naloga priloge?

- Ali so vse priloge ostevilcene in z naslovi?

- Ali je naloga lektorirana?«*>>

Dijaki bi se morali nauciti na ustrezen nacin zapisati prepisane povedi (z nareko-
vaji) in poenoteno navajati uporabljeno literaturo v seznamu za referat ali krajso
seminarsko nalogo. Nauciti bi se morali uporabljati opombe ali reference med bese-
dilom za prepisane povedi, povzete povedi ali privzete ideje iz razli¢nih virov (knjig,
¢lankov, prispevkov iz zbornikov, spletnih strani itd.) in pri tem Se posebej paziti
na pravilno oznacbo prepisanih povedi ali odstavkov z narekovaji pri raziskovalni
nalogi.

Glavni napotek za korektno pisanje je, da morajo dijaki pri vsebini, ki jo povzemajo
od drugega avtorja, bodisi dobesedno bodisi nedobesedno na ustrezen nacin (vca-
sih dolocen s strani ucitelja, Sole itd.) napisati, kdo je avtor v opombah ali referen-
cah, na koncu pa v seznamu literature citirati oz. popisati uporabljeno literaturo.**

Prepisana poved oz. citat Povzeta poved Samostojna poved
Prepisana poved se zapise z narekovaji. Pri povzeti povedi se uporabi opombaali | —
referenca.

Najzahtevnejsi del raziskovalne naloge je uvodni in zaklju¢ni del. Pri uvodnem delu
naj bi se dijaki naucili predstaviti problem o0z. namen naloge ter glavno raziskovalno
vprasanje, v zakljucku pa odgovoriti na raziskovalno vprasanje in predstaviti glavne
ugotovitve.

Pri pisanju uvoda so dijakom v pomoc¢ naslednja vprasanja:

- »Ali uvodni del pri empiricni nalogi vsebuje krajsi avtorski uvod?

- Ali vsebuje tudi prikaz teoreticnega ozadja raziskave? Je ta dovolj izcrpen? Je
pregledan ustrezen izbor relevantne literature?

- Ali vsebuje tudi dovolj natancno predstavitev problema oziroma vprasanj in ciljev
raziskave?

- Ali vsebuje tudi tako iz¢rpen opis uporabljene metodologije, da lahko kdo drug
ponovi raziskavo? Je vkljucen, med drugim, opis podatkov, vzorca, uporabljenih
instrumentov, metod zbiranja in analize podatkov?

- Ali uvod pri teoreticni nalogi vsebuje krajsi avtorski uvod in predstavitev obravna-
vane problematike?

455 Prirejeno in dodano po: Cenci¢, Mi., Cenci¢, Ma. (2002). Prirocnik za spoznavno usmerjen pouk. Ljubljana: MK, str. 215-216.
456 Kobeja, B. (2002). Napotki za pisanje seminarske in diplomske naloge. Koper: Viisoka Sola za management, str. 86.
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- Ali vsebuje tudi opis ciljev proucevanja?

- Ali vsebuje tudi opis nacina proucevanja?

- Ali vsebuje tudi predstavitev poglavij v jedru?

- Ali tako empiricna kot teoreticna naloga postavita okvire raziskavi in nakazeta
omejitve?«*’

Pri pisanju zakljucka pa so dijakom v pomo¢ naslednja vprasanja:

- »Ali so v sklepu strnjene kljucne ugotovitve naloge?

- Ali te ugotovitve izhajajo le iz osrednje obravnave?

- Ali so podani odgovori na v uvodu zastavljena vprasanja? Je pokazano, ali je cilj
dosezen ali ni?

- Ali je ocenjen pomen ugotovitev za razresitev problema in tudi njihov $irsi pomen?

- Ali so podana konkretna priporocila ali predlogi, ki izhajajo iz ugotovitev?

- Ali je razvidna avtorjeva samokriticnost do lastnega dela?

- Ali so podani predlogi za nadaljnje proucevanje?

- Ali je podano tudi avtorjevo mnenje in videnje problematike?«**

PREDSTAVITEV RAZISKOVALNE NALOGE

Zakljucek raziskovalnega dela je predstavitev naloge. Ucitelj lahko sestavi razlicne

kriterije, po katerih ocenjuje in po katerih se dijaki pripravijo.**
Ustna predstavitev Zelo uspesno Uspesno Neuspesno
naloge

Ureditev vsebine

Jasna struktura. Zanimiv
uvod in zakljucek. Gladek
prehod med idejami. Jasen
poudarek na temi.

Struktura je na splosno
jasna. Ustrezen uvod in
zakljucek. Nekaj prehodov
med idejami. Poudarek je
na temi.

Predstavitev nima ustrezne
strukture za temo.
Nepricakovan uvod in
zakljucek. Nespretni prehodi
med idejami. Ni vedno
poudarka za temo.

Podajanje vsebine

Jasno in Zivahno ustno
podajanje. Ustrezen tempo
in ustrezna glasnost.
Pozornost je usmerjena na
poslusalce.

Na splo3no jasno in Zivahno
podajanje. Dober tempo in
vcasih preglasno ali preve¢
potiho podajanje. Pozornost
je usmerjena na poslusalce.

Monotono in nejasno
podajanje. Prehitro ali
prepocasno govorjenje ter
neustrezna glasnost. Redka
usmerjenost na poslusalce.

Avdiovizualna predstavitev

Utinkovita raba grafi¢nih
ali avdiovizualnih sredstev.
Izredna predstavitev
informacij.

Dobra raba grafi¢nih ali
avdiovizualnih sredstev.
Jasna predstavitev
informadij.

Skromna uporaba ali pa
ni uporabe graficnih ali

avdiovizualnih sredstev.
Neustrezna predstavitev
informacij.

457 Pravtam, str. 117-118.
458 Pravtam.

459 Povzeto po: B Middle Years Programme Humanities (1999). Book two. Geneva: International Baccalaureate Organisation, str. H4.3. Objavljeno
v: Trkan, D. (2003). Sodobno pisno preverjanje in ocenjevanje znanja pri zgodovini v srednji Soli na izbranih temah 20. stoletja. Ljubljana: Zavod

Republike Slovenije za Solstvo, str. 166—167.
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SKLEP

Solsko raziskovalno delo omogoca, da uitelji prepoznajo sposobnosti dijakov, nji-
hove ideje, predloge, stali$¢a in dojemanje sveta, hkrati pa jih z razli¢nimi nalogami
in vsebinami aktivno spodbujajo k reSevanju nalog kot primer premagovanja ovir
tudi v vsakdanjem Zivljenju.

Glavni kon¢ni cilj je, da dijaki z lastno aktivnostjo znajo resevati razlicne konkre-
tne probleme tudi v bolj kompleksnih situacijah. To pomeni, da znajo odlocati, kje
bodo dobili odgovore, kako bodo resili nalogo, kako si bodo razdelili naloge, uredili
zbrane podatke in jih predstavili.

Raziskovalno delo je najzahtevnejsa oblika samostojnega ali skupinskega dela v sre-
dnji $oli, saj omogoca postopno usposabljanje dijakov za razlicne raziskave v pri-
hodnosti. »Ucenci si v postopku raziskovanja pridobijo novo znanje, do katerega se
dokopljejo sami. Odkrivajo, kar pred raziskovanjem Se niso vedeli; to jim daje veselje,
zadoscenje in deluje kot spodbuda za nadaljnje delo. Hkrati se ucijo premagovati ali
obiti ovire, ki jih najdejo na poti do cilja. Tako se usposabljajo za Zivljenje in iskanje
pravih poti z vlaganjem dodatnih naporov.«*®

460 Cenci¢, Mi., Cencic, Ma. (2002). Prirocnik za spoznavno usmerjen pouk. Ljubljana: MK, str. 169.
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SLIKE IN POUCEVANJE ZGODOVINE: ZENEVA 5.5.-7.5.1999

Glavni namen $vicarskega seminarja je bil ugotoviti nacine, kako preiti z uporabe
slik kot ilustrativno-demonstracijsko gradivo na uporabo slik kot zgodovinski vir
pri pouku zgodovine.

Seminar je potekal tri dni v Centru za permanentno izobrazevanje za osnovne $ole
Pinchat v Zenevi. Program je vseboval predavanja, vizualne predstavitve s komen-
tarji, dve delavnici, okroglo mizo in filmsko predstavitev. Seminar je predvideval
aktivno udelezbo pri dveh delavnicah. Pri prvi delavnici z naslovom »Kako gledamo
slike« je potekalo delo v individualni obliki. Vsak udeleZzenec je moral analizirati
$tiri razli¢ne slike in dopolniti razpredelnico, kjer je dopisal svoje vtise, mnenje o
slikah in asociacije. Potem je sledilo individualno porocanje. Pri drugi delavnici z
naslovom »Metoda dela z nepremi¢nimi slikami« je delo potekalo v dvojicah. Vsaka
dvojica je morala odgovoriti na analiti¢na in interpretacijska vprasanja za eno izbra-
no sliko in oddati pisno porocilo.

Vsi udelezenci smo spoznali, da je metoda dela s slikovnim gradivom zelo po-
membna za ucence, saj lahko na podlagi slikovnega gradiva bolje razumejo zgodo-
vino, spoznajo pomembnost in vrednost slike, spoznajo, da je vsaka slika narejena iz
nekega namena, spoznajo glavne etape pri analizi in interpretaciji slik ter razvijajo
avdiovizualno kulturo itd.

Pri metodi dela s slikovnim gradivom je potrebno ucence nauciti, kako naj gledajo
in berejo slike, kako naj opisejo slike, kako naj komentirajo in interpretirajo slike,
kako naj sistemati¢no analizirajo slike, na kaj morajo paziti, ¢e so to navadne foto-
grafije, e gre za film, Ce gre za televizijske oddaje ali drugo slikovno gradivo, kako
naj dokazejo manipulacije pri slikah, kako naj izrazijo svoje vtise in mnenja o sesta-
vi ali sporo¢ilu slike, kako naj uporabijo Solsko in drugo znanje pri analizi slik ter
kako naj slikovno gradivo uporabijo pri ucenju zgodovine.

Pri gledanju in opazovanju slik morajo ucenci najprej ugotoviti glavno tematiko

slike, usmeriti pogled na glavne ¢rte in tocke na sliki ter opisati, kaj se nahaja v
ospredju, v ozadju in v sredini slike.
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SLIKA

glavne
tocke
gledanja

SLIKA

Ker se slika uporablja kot vir za pridobivanje nove u¢ne snovi, je pomembno, da
ucitelj sam ali z ucenci sestavi naloge oz. vprasanja na slike. Vprasanja ne smejo biti
samo o vsebini slike, ampak tudi taksna, kot npr. kako je sestavljena slika, kdo je
ustvarjalec slike in kak$en je njegov namen, kaksno je u¢en¢evo mnenje o sliki in o
sporodilu slike ipd.

Naloge o0z. mozna vprasanja na slikovno gradivo so lahko podobna za razli¢no sli-
kovno gradivo. Vedno pa ucitelj ne more pric¢akovati, da bodo u¢enci odgovorili na
vsa vprasanja. Vprasanja pa brez dvoma razvijajo sistemati¢no gledanje in analizi-
ranje slik ter spodbujajo kriti¢no misljenje uc¢encev. Na analizo slik pa vpliva tudi
ucencevo znanje in razumevanje sveta, saj nanj vplivajo razli¢ni zunanji vplivi, kot
so druzina, Sola, mediji, ekonomija, politika, kultura itd.

Zelo dobra ideja iz seminarja pa je tudi ta, da lahko ucenci sami posnamejo video-
prizor iz zivljenja ucencev ali u¢nega dela v $oli, potem pa analizirajo in ocenijo
videoposnetek ter se tako naucijo sistemati¢nega opazovanja in analiziranja slikov-
nega gradiva.

Razli¢no slikovno gradivo, ki obstaja danes v multimedijskem svetu, nudi $tevilne
moznosti za uporabo metode dela s slikovnim gradivom. Ucitelji morajo izbrati sli-
kovno gradivo in sestaviti razli¢ne aktivnosti ter naloge, ki morajo biti prilagojene
sposobnostim in interesom ucéencev.

Na seminarju sem dobila veliko idej in napotkov za metodo dela s slikovnim gradi-
vom ($e posebej videofilmov, fotografij in reklamnih obvestil), ravno tako pa smo
vsi udelezenci dobili napotke, kako se lahko slikovno gradivo uporablja kot vir za
proucevanje, analiziranje in razumevanje zgodovinskega dogajanja, kako se lahko
ucenci aktivno vkljucijo v analizo slikovnega gradiva in na kaj je potrebno $e pose-
bej paziti pri sestavljanju razli¢nih nalog in vprasanj za slikovno gradivo.
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Ker v Sloveniji zadnja leta izhajajo $tevilna udila za zgodovino, npr. prosojnice,
videokasete, diapozitivi, zbirke zgodovinskih virov (tudi s slikovnim gradivom)
in Stevilni u¢beniki, bi bilo potrebno posvetiti tudi ve¢ pozornosti metodi dela s
slikovnim gradivom, da bi tako ucence aktivno vkljucili v pridobivanje nove uc¢ne
snovi tudi s pomocjo slikovnega gradiva.
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2. mednarodni forum v Wroctawu na Poljskem je imel tri vsebinske dele. Prvi del
je bil namenjen pripravi na prijavo projektov »Geschichtswerkstatt Europa« s po-
udarkom na intervjujih oz. pricevanjih iz druge svetovne vojne, drugi del medna-
rodnemu simpoziju, ki je bil posvecen paktu Hitler-Stalin leta 1939 in njegovim
posledicam ter debati, kako se spominjajo leta 1939 v Nem¢iji, na Poljskem, v balti-
$kih drzavah, Rusiji, Belarusiji, Ukrajini in Moldaviji. Tretji del pa je vkljuceval razi-
skovanje mesta Wroclawa in okolice. Udelezenci foruma so bili iz razli¢nih drzav in
razli¢nih poklicev, ki so vkljuceni v razli¢ne organizacije, ustanove in bi Zeleli sode-
lovati v mednarodnih projektih iz zgodovine, udelezenci mednarodnega simpozija
pa so bili predvsem zgodovinarji iz Nemcije, Poljske in vzhodnoevropskih drzav.

Izbrano mesto Wroctaw na Poljskem (nemsko Breslau) je bilo izbrano tudi zaradi
dramati¢nih dogodkov iz druge svetovne vojne, ko je v tem mestu izgubilo Zivljenje
ok. 10.000 Judov, mesto pa je postalo tudi glavno nemsko oporisce oz. utrdba Fe-
stung Breslau, ki se je predalo maja 1945 kot zadnja nemska postojanka pred Berli-
nom. Takrat je bilo unicenih ok. 70 % Wroclawa.

Mednarodni forum se je prvi dan zacel z nenavadnim raziskovanjem Wroclawa.
Udelezenci so se razdelili v §tiri skupine, prva skupina je morala priti do starega
pokopalis¢a Judov in ugotoviti, kako je pokopalis¢e urejeno in kdo skrbi zanj, druga
skupina je morala poiskati novo pokopalisce Judov, tretja skupina sinagogo in ugo-
toviti, katere so $e sledi Judov v tem delu judovske Cetrti, ¢etrta skupina pa je razi-
skovala Wroctaw po detektivski zgodbi, ki jo je leta 2006 napisal Marek Krajewki z
naslovom »Festung Breslau« in se dogaja v ¢asu druge svetovne vojne v Wroctawu.
Vse skupine so imele na voljo eno uro in pol. Potem pa so se skupine razpolovile
in nastali sta dve skupini, ki sta se pogovarjali o najdenih spomenikih, zgradbah ali
ostankih, ki pri¢ajo, da v Wroctawu so ali $e bivajo Judje in kako Wroclaw ravna s
kulturno dedis¢ino predvojnega mesta.
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Drugi dan je bil seminar o ustni zgodovini, ki je vkljuceval diskusijo o pomenu in
vlogi ustne zgodovine oz. ustnih pricevanj, o tezavah, na katere izvajalci naletijo pri
intervjujih s starej$imi pri¢ami, in nacinih intervjuvanja starej$ih oseb oz. pri¢. Ude-
lezenci so delili tudi svoje izkusnje z intervjuji pri¢ iz druge svetovne vojne. Ustna
zgodovina postaja ena od pomembnih analiti¢nih metod pri zgodovinskem razi-
skovanju, ki se uposteva tudi pri sodobnih mednarodnih projektih, kot so npr. pro-
jekti pri Geschichtswerkstatt Europa. Na seminarju je bil poudarek na spominskih
intervjujih oz. zivljenjskih zgodbah, kjer so intervjuji izvedeni tako, da pricevalci
najprej povedo svojo zivljenjsko zgodbo, $ele nato sledijo vprasanja, vendar le tista,
ki pomagajo k razumevanju pricevalceve zgodbe. Za izvedbo taksnih intervjujev
mora oseba, ki intervjuja, najti ustrezne price, zelo dobro poznati zgodovinske do-
godke in ozadje oz. okoli¢ine, v katerih je pricevalec zivel, in paziti, da se intervju
veckrat prekine ter izvede v ve¢ dnevih, saj gre za starejse osebe. Pri pripovedovanju
zivljenjske zgodbe intervjuvanci lahko uporabijo fotografije, dnevnike in druge do-
kumente, ki jih imajo shranjene doma. Odgovarjajo naj na vprasanja, ki spodbujajo
opise dogodkov in ne njihovega mnenja o dogodkih. Intervjuvanci naj dobijo vtis,
da so njihova pric¢evanja izredno pomembna kot ustni vir preteklosti in da $e niso
prepozna za prihodnje generacije.
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Naslovnica knjige, kjer so objavljeni prispevki o holokavstu. Knjiga je namenjena tudi
uciteljem, saj vsebuje razlicne pristope za obravnavanje holokavsta v solah.*'

Drugi dan se je zvecer zacel tudi mednarodni simpozij. Uvodno predavanje je imela
bivia predsednica Latvije ga. Vaira Vike-Freiberga (predsednica 1999-2007), ki je
govorila o paktu Hitler-Stalin in Evropi z baltiske perspektive. Njen govor je pouda-
ril, da naj bi bili razli¢ni spomini skupen spomin in skupna dedis¢ina ter da nikoli
ne bi smeli dovoliti, da samo ena oseba odloc¢a o milijonih ljudi.

Tretji dan je bil v celoti posve¢en mednarodnemu simpoziju, ki je potekal v Arhi-
tekturnem muzeju v Wroctawu in je bil sestavni del tudi za vse udeleZence medna-
rodnega foruma. Dopoldan so potekali zanimivi intervjuji s tremi pricami druge
svetovne vojne s Poljske, Latvije in Moldavije, kjer so intervjuvanci odgovarjali na
vprasanja o njihovem zivljenju, usodi in tudi razumevanju dogodkov druge sve-
tovne vojne. Popoldan pa so zgodovinarji Stefan Troebst (Leipzig), Dusan Kovac
(Bratislava), Krisztian Ungvary (Budimpesta) in Wolfram von Scheliha (Leipzig)
v obliki okrogle mize podali Se svoje raziskave o paktu Hitler-Stalin leta 1939 oz.
naslov panelne diskusije je bil Srednje-vzhodnoevropska in ruska razprava o naci-
sticno-sovjetskem paktu.

461 The Holocaust. Voices of Scholars (2009). Cracow: Jagiellonian University.
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Cetrti dan so se udelezenci foruma razdelili v dve skupini. Ena skupina si je ogledala
razstavo o nemsko-sovjetskem paktu iz leta 1939, ki prikazuje posledice tega pakta
za Evropo v Centru Willy Brandt Univerze v Wroctawu. Razstava ne prikazuje, kaj
se je zgodilo leta 1939, ampak kako se ljudje oz. drzave spominjajo tega pakta in
njegovih posledic do danasnjih dni. Udelezenci so se pogovarjali tudi o problema-
tiki nastajanja razstav in metodologiji analize razstav. Druga skupina pa si je ogle-
dala posest z dvorcem v majhni vasi Krzyzowa (Kreisau), ki je bil obnovljen Sele po
letu 1989, od leta 1994 naprej pa spremenjen v Mednarodni mladinski center za
mednarodna srecanja, delavnice, konference, aktivne pocitnice mladih idr. V ¢asu
druge svetovne vojne je bila ta posest v lasti ¢lana nemske protinacisticne odpor-
niske skupine (Kreisauer Kreis), kjer so se ¢lani tudi tajno sestajali. Po neuspelem
poskusu atentata na Hitlerja 20. 6. 1944 so nemske oblasti poostrile nadzor nad pro-
tinacisticnimi nemskimi organizacijami, zato so aretirale ve¢ ¢lanov te skupine in
jih obsodile na smrt. Na smrt je bil leta 1945 obsojen tudi lastnik te posesti Helmuth
James von Moltke (1907-1945). Ta prostor sedaj predstavlja zgodovinski spomenik
oz. simbol za vsa gibanja proti diktaturam 20. stoletja.

Peti dan je bil posvecen pripravi na prijavo projektov, ki naj bi se izvajali od aprila
do oktobra 2010. Udelezencem so koordinatorji pomagali pri pisanju osnutkov pro-
jektov za razpis Geschichtswerkstatt Europa, ki je program fundacije »Remembran-
ce, Responsibility and Future« oz. EVZ (Erinnerung, Verantwortung und Zukunft).
Fundacija EVZ je bila ustanovljena Ze leta 2000, od leta 2007 naprej pa financira oz.
podpira mednarodne projekte, ki se posvecajo spominom na pretekle dogodke, zlasti
vojne, dikatature in genocide ter kolektivni izku$nji zatiranja v 20. stoletju (depor-
tacije, evakuacije, emigracije, vrnitev vojnih ujetnikov, izseljencev ali deportirancev
idr.). Informacije o tej fundaciji so na spletni strani www.stiftung-evz.de. Glavni na-
men projektov pri programu Geschichtswerkstatt Europa je spodbujanje uposteva-
nja ¢lovekovih pravic, razumevanja med razlicnimi ljudmi in sprave med narodi ter
skrbi za prezivele osebe. Informacije o tem razpisu so vsako leto objavljene na spletni
strani www.geschichtswerkstatt-europa.org. Projekti lahko vkljucujejo terensko delo
z iskanjem sledi (npr. spomenikov, v muzejih) in analizo ustnih ter pisnih pric¢evanj.
Se posebej so pomembni intervjuji s pri¢ami. Projekt lahko prijavijo posamezniki,
$tudentje, novinarji, organizacije, drustva, instituti, univerze idr., kjer so ¢lani stari
od 18 do 35 let. V projektno skupino morajo biti vkljuceni predstavniki iz srednje-
in vzhodnoevropskih drzav ali Izraela. Institucije lahko prijavijo vec¢ kot 4 ¢lane, ki
lahko pridobijo sredstva do 15.000 evrov za potne in materialne stroske, skupine
od 2 do 4 ¢lanov pa lahko dobijo do 2.500 evrov na osebo. Prijava na projekt mora
vsebovati odgovore na naslednja vprasanja: Katera mednarodna skupina bo izvajala
projekt? Kateri je glavni problem oz. raziskovalno vprasanje projekta? Kateri so koraki
oz. nacrtovane faze in metode dela? Kaksna bo oblika komunikacije med partnerji oz.
clani? V kaksni obliki bodo predstavljeni rezultati projekta? Koliksni bodo stroski za
izvedbo projekta? Vsako leto prijava na razpis Geschichtswerkstatt Europa poteka v
septembru in oktobru. Izvedba pa poteka od aprila do oktobra naslednje leto.
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Mednarodni forum je sponzorirala fundacija »Remembrance, Responsibility and
Future« v sodelovanju z Global and European Studies Instituta Univerze v Leipzigu
in Centra Willy Brandt Univerze v Wroctawu. Informacije o najve¢ji organizaciji za
ustno zgodovino International Oral History Association pa se nahajajo na http://
www.iohanet.org/. Celotno srecanje je poudarjalo pomen spomina oz. spominjanja
na dramati¢ne dogodke v ¢asu druge svetovne vojne in po njej ter odgovornost ljudi
za ohranjanje tega spomina tudi v prihodnosti.
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POUK ZGODOVINE V SREDNJI MEDNARODNI SOLI V LJUBLJANI

uvoD

Na Gimnaziji Bezigrad v Ljubljani poteka pouk v Mednarodni $oli za tujce Ze Ce-
trto leto.*> Ucenci v starosti 14/15 do 16/17 let sledijo dveletnemu programu,*” ki
se imenuje International Baccalaureate Middle Years Programme (IB MYP). Potem
ko ucenci kon¢ajo 2. razred, nadaljujejo v tujini ali na Gimnaziji Bezigrad s progra-
mom mednarodne mature v 3. in 4. razredu.

PROGRAM MEDNARODNE SREDNJE SOLE (1. IN 2. RAZRED)

V programu Mednarodne srednje Sole je v sredi$¢u ucenec kot vodilo izobrazeval-
nega procesa. Med 12 predmeti je tudi predmet zgodovina, ki poteka v angleskem
jeziku.

Tabela 3t. 1: PREDMETNIK**

Matematika A: B:
Angleski jezik Slovenski jezik
Nem3ki jezik
Zdravstvena in Pristop k uenju
socialna vzgoja
Umetnost UCENEC Racunalni$tvo
Skrb za okolje Socialno delo Tehnoloski razvoj
Naravoslovje: Sportna vzgoja Druzboslovije:
Biologija Geografija
Kemija ZGODOVINA
Fizika

Vsi predmeti morajo upostevati Se pet dodatnih podrocij izobrazevanja: pristop
k ucenju, socialno delo, zdravstveno in socialno vzgojo, skrb za okolje in tehno-
loski razvoj.** Izredno pomembna pa je tudi povezava med razlicnimi predmeti.

462V Solskem letu 1993/94 se je zacela Mednarodnasola za tujce na Gimnaziji Bezigrad v Ljubljani. Clanek je bil izdan leta 1997.V Mednarodni $oli
za tujce sem poucevala od 1993/94 do 2001/02.

463 |B MYP program je petleten in ima pet stopenj. 1., 2. in 3. stopnja se izvaja na Osnovni Soli Danile Kumar v Ljubljani, to je od 6. do 8. razreda. 4.
in 5. stopnja pa se izvaja na Gimnaziji BeZigrad, to je v 1. in 2. razredu srednje Sole. U¢enci lahko nadaljujejo na Gimnaziji BeZigrad s progra-
mom Mednarodne mature, ki je dvoleten, v 3. in 4. razredu srednje Sole.

464 Ucni program Mednarodne 3ole vsebuje osem predmetnih podrocij in pet dodatnih podrodij.

465 Za tehnoloski razvoj je uporabljen latinski izraz Homo Faber.
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Predmet zgodovina je povezan $e posebej s slovenskim jezikom, angleskim jezikom,
geografijo, umetnostjo in ra¢unalnistvom.

ZGODOVINA V SREDNJI MEDNARODNI SOLI

V uvodu v predmet zgodovina v mednarodnih $olah po vsem svetu je poudarje-
no naslednje: »Ucenje zgodovine zahteva mednarodni pristop. Potrebno je obdelati
razlicne kulture v razlicnih obdobjih zaradi povezovanja sedanjega sveta. Pri tem pa
se je potrebno zavedati razlicnih pogledov in interpretacij zgodovinske preteklosti.
Zgodovina je kombinacija Zivljenjskih zgodbic iz preteklosti, kako in zakaj so potekali
dogodki na podlagi analize razlicnih dokumentov ter raziskovanja tako preteklih do-
godkov kot tudi njihovih interpretacij. Ucenci naj bi imeli radi zgodovino, saj bi hkrati
spoznali pomen ucenja in vrednotenja preteklosti tudi zaradi same zgodovine.«**°

SPLOSNI CILJI ZGODOVINE so naslednji:

- spodbuditi zanimanje in veselje do preteklosti,

- ceniti in dobro razumeti preteklost,

- razvijati razli¢ne poglede na zgodovinske dogodke,

- razumeti sedanjost z upostevanjem poznavanja preteklosti,

- ceniti medsebojno ¢lovekovo delo in spreminjanje v preteklosti,

- razvijati kriti¢no misljenje in zgodovinsko predstavo ob upostevanju avtenti¢nih
dokumentov iz preteklosti,

- prispevati k mednarodnemu razumevanju,

- prispevati k razumevanju razli¢nih interpretacij zgodovine,

- razvijati spretnosti za uc¢inkovit $tudij zgodovine,

- uzivati pri u¢enju zgodovine.

IB MYP zahteva, da ucenci pri zgodovini pridobijo naslednje sposobnosti:
- razumskega in jasnega argumentiranja,

- raziskovanja,

- samostojnega dela,

- skupinskega dela,

- ucinkovite organizacije lastnega dela.**’

PREDMETNI CILJI pri zgodovini so razdeljeni v $tiri kategorije:
- pomnjenje: faktografsko znanje,

- vedenje: spremembe ucencev zaradi u¢nih izkusenj,

- razumevanje: interpretacije,

- aktivnost: uporaba znanja v novih situacijah.

466 1B MYP: Implementing the programme (1995). Geneva: International Baccalaureate Organisation, str. 7 in 77.
467 1B MYP: Humanities (1995). Geneva: International Baccalaureate Organisation, str. 5.
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Po kon¢anem programu naj bi u¢enci usvojili sposobnosti za:
a) Klasifikacijo informacij:
- poznavanje in uporabljanje zgodovinske terminologije,
- prikazovanje faktografskega znanja,
- zavedanje kronologije,
- opisovanje zgodovinskih dogodkov,
- poznavanje interpretacij zgodovinskih dogodkov;
b) analizo in interpretacijo informacij:
- povezovanje sedanjih in preteklih dogodkov,
- spoznavanje enakosti in razlik,
- identifikacija vzrokov in posledic,
- identifikacija bistvenih vprasanj in procesov,
- interpretacije in ocene razli¢nih zgodovinskih virov,
- sprasevanje o avtenti¢nosti in zanesljivosti zgodovinskih virov,
- odkrivanje razli¢nih oblik zgodovinskih dokumentov: vizualnih, grafi¢nih, ta-
belskih, tiskanih,

- razumevanje dogodkov in procesov v casovnem kontekstu.**®

TEMEV 1. IN 2. RAZREDU SREDNJE MEDNARODNE SOLE PRI PREDMETU
ZGODOVINA

Predvidene teme za 4. in 5. stopnjo IB MYP programa oz. za 1. in 2. razred srednje
$ole pri pouku zgodovine so naslednje:

- Ameriska revolucija,

- Francoska revolucija,

- Ruska revolucija,

- Kitajska revolucija,

- Industrijska revolucija,

- Znanstveni in tehnoloski razvoj,

- Razvoj nacionalizma,

- Imperializem in dekolonizacija,

- Vloga zenske v druzbi,

- Gibanja za ¢lovekove pravice,

- Hladna vojna in popuscanje,

- Mednarodne organizacije in gibanja,

- Ekonomski razvoj v 20. stoletju,

- Konflikti in poskusi miru v 20. stoletju,
- Primerjava politi¢nih ideologij.**

468 Pravtam, str. 11-12.
469 Pravtam, str. 15.
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Med predvidenimi temami, ki jih predlaga IB MYP program, ucitelj svobodno
izbere teme in oblikuje individualni letni u¢ni naért za 1. in 2. razred za predmet
zgodovina.

PRIMER PROGRAMA ZA ZGODOVINO V SREDNJI MEDNARODNI SOLI NA
GIMNAZIJI BEZIGRAD

V nadaljevanju bodo prikazane teme, ki sem jih izbrala za 1. in 2 razred srednje $ole.
1. RAZRED (UCENCI 14/15-15/16 LET), 70 ur letno

Program za 1. razred vsebuje $tiri razli¢ne teme, ki pokrivajo slovensko, evropsko in
svetovno zgodovino.

1. TEMA: FRANCOSKA REVOLUCIJA
- Francija pred revolucijo, 1. faza revolucije, 2. faza revolucije, Pomen in
posledice.
2. TEMA: NARODI V 19. STOLETJU
- Italija, Nemcija, Avstro-Ogrska: Slovenci, Rusija, Francija.
3. TEMA: INDUSTRIJSKA REVOLUCIJA
- Prva industrijska revolucija, Industrializacija v Evropi, Delavsko gibanje, Dru-
ga industrijska revolucija.
4. TEMA: IMPERIALIZEM
— Evropski imperializem, Vzhodno vprasanje, Azijski imperializem, Ameriski
imperializem.

2. RAZRED (UCENCI 15/16-16/17LET), 70 ur letno

Program za 2. razred vsebuje ravno tako $tiri razli¢ne teme, ki pokrivajo slovensko,
evropsko in svetovno zgodovino.

1. TEMA: RUSKA REVOLUCIJA
- Revolucija leta 1905, Februarska revolucija, Lenin, Oktobrska revolucija,
Posledice.
2. TEMA: VZPON IN PADEC FASIZMA IN KOMUNIZMA
—Italija in Mussolini, Nemcija in Hitler, Sovjetska zveza in Stalin, Kitajska,
Jugoslavija.
3. TEMA: DEKOLONIZACIJA
- Indija, AlZirija, Kenija.
4. TEMA: HLADNA VOJNA IN MEDNARODNE ORGANIZACIJE
— Hladna vojna 1945-90, Clovekove pravice, Svetovne organizacije.

305



PETO POGLAVIJE

PRIMER INDIVIDUALNEGA UCNEGA NACRTA*°ZA 1. TEMOV 1. RAZREDU — FRANCOSKA

Tabela t. 2

REVOLUCIJA
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tu, ki sem ga sestavila Ze leta 1993 in dopolnjevala tri leta. Tr3kan, D. (1996).

International School: History. Ljubljana: Gimnazija BeZigrad. (Izdaja je namenjena za interno uporabo).
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PRIMER INDIVIDUALNEGA UCNEGA NACRTA*"' ZA 3. TEMOV 2. RAZREDU — DEKOLONIZACIJA

Tabela §t. 3
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DODATNE TEMEV 1. IN 2. RAZREDU SREDNJE MEDNARODNE SOLE PRI
POUKU ZGODOVINE

Za vsako $olsko leto sta predvideni dve Solski ekskurziji po Sloveniji, kjer se u¢enci
seznanijo tudi z zgodovino Slovencev. Dodatne teme se obravnavajo pred ekskur-
zijo in so naslednje: Soska fronta, Ljubljansko barje, Janez Vajkard Valvasor ali Celj-
ski grofje.*”

UCNA SREDSTVA

V mednarodni $oli se uporabljajo naslednja u¢na sredstva: videofilmi, racunalniski
programi, CD-romi, diapozitivi, internet in angleska zgodovinska literatura.

OCENJEVANJE

Ocenjevanje ucencev je prepusceno ucitelju. Program le zahteva, da se uposteva pri
oblikovanju kon¢ne ocene celoletno u¢encevo delo, pri kon¢nem testu znanja pa
$e posebej pet elementov ocenjevanja, ki bodo predstavljeni v nadaljevanju. Ocene
v tem programu so od 1 do 7: 1 — ZELO SLABO, 2 - SLABO, 3 - POVPRECNO,
4 - ZADOVOLJIVO, 5 - DOBRO, 6 - ZELO DOBRO, 7 - ODLICNO.

Pri internem ocenjevanju upoStevam:

- 25 %: celoletno sprotno u¢encevo delo (domace naloge, ustne predstavitve, do-
datno delo za predmet ...),

- 50 %: pisne naloge oz. testi,

- 25 %: kon¢ni celoletni test.

Pri testih znanja so ponavadi trije tipi nalog: 1. tip nalog kratkih vprasanj, 2. tip
nalog z vprasanji na zgodovinske primarne ali sekundarne pisne vire in 3. tip nalog
z esejisticnim vpradanjem. Pri kon¢nem testu je potrebno obvezno upostevati pet
ocenjevalnih kriterijev: A znanje in razumevanje, B analiziranje in interpretiranje
zgodovinskih dogodkov, C uporaba pisnih virov, D ocenjevanje razli¢nih interpre-
tacij zgodovinskih dogodkov, E vzivljanje v preteklost in zavedanje razli¢nih pogle-
dov na zgodovinske dogodke.*”

PRI SPROTNEM OCENJEVANJU MED SOLSKIM LETOM upostevam za vsa-
kega ucenca posebej napredovanje v znanju in razumevanju, napredovanje pri

472 Pravtam.
473 Ocenjevalni kriteriji so Sele v fazi priprave in bodo v bliznji prihodnosti dokoncno doloceni. The Middle Years Programme Workshaps (1996).
International School of Amsterdam, april 1996.
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predmetnih spretnostih in njegov odnos do predmeta.*”* Za evidenco uporabljam
Ocenjevalni list, ki je sestavljen za vsakega ucenca posebe;j.

Tabela 3t. 4: Ocenjevalni list za predmet zgodovina

PREDMET ZGODOVINA: OCENJEVALNI LIST

IME, PRIIMEK:

RAZRED:

DATUM POROCILA:

UCITELJ:

KONCNA OCENA:

ZELO SLABO

SLABO

POVPRECNO

ZADOVOLJIVO

DOBRO

ZELO DOBRO

obLICNO

INANJE

RAZUMEVANJE

UCNE SPRETNOSTI

Potrebuje
izboljsanje

Zadovoljivo

Dobro

0Odlicno

Pisanje zapiskov

Izbor in uporaba informacij iz razlicnih
zgodovinskih dokumentov

Primerjava in vrednotenje razli¢nih
zgodovinskih dokumentov

Ustna predstavitev naloge

VZivljanje in zavedanje razli¢nega misljenja
ljudi v preteklosti

Kriti¢na uporaba primarnih in sekundarnih
pisnih virov

474 Ocenjevalni list za posameznega ucenca mi pomaga pri spremljanju ucencevega napredovanja in s tem pri svetovanju samemu ucencu za
izboljSanje znanja, razumevanja in ucnih spretnosti, ki se zahtevajo pri predmetu zgodovina.
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O0DNOS Potrebuje Zadovoljivo Dobro Odli¢no
izboljsanje

Zanimanje

Samostojnost pri delu

Koncentracija

Prizadevnost

Ustno sodelovanje

Domace naloge

UCNE OBLIKE IN METODE

V mednarodni $oli naj ne bi ucenci pridobili le znanja, ampak tudi u¢ne spretnosti,
potrebne za ucenje in pridobivanje novega znanja. Sola naj bi spodbujala zanima-
nje in veselje do ucenja, naucila uc¢ence ucinkovitega ucenja in pridobivanja novega
znanja.

Zato program mednarodne Sole zahteva veliko aktivnega samostojnega dela
ucencey, s katerim se doseze boljse razmerje med znanjem - razumevanjem in ak-
tivnostmi — spretnostmi, bolj$e razmerje med politicno-vojasko in kulturno-social-
no zgodovino ter tudi boljSe razmerje med lokalno-nacionalno in evropsko-svetov-
no zgodovino.

Med u¢nimi oblikami prevladujejo domace in $olsko individualno delo, delo v
dvojicah ter netradicionalna frontalna u¢na oblika z razli¢nimi aktivnimi u¢nimi
metodami.*”

Pri neklasi¢ni frontalni uc¢ni obliki prevladujeta metoda razgovora, s katero se
ucenci navajajo na slu$no razumevanje, uporabo zgodovinske terminologije, izra-
zanje mnenj, analiziranje, sintetiziranje, vrednotenje zgodovinskih dogodkov, in
metoda dela s teksti, kjer ucenci pridobivajo in razvijajo spretnost hitrega samo-
stojnega branja, spretnost samostojne uporabe zgodovinske literature, sposobnost
samostojne analize, primerjave, sinteze in interpretacije primarnih ter sekundarnih
pisnih virov.

Pri individualni u¢ni obliki ucenci razvijajo in pridobivajo stevilne u¢ne spretno-
sti, ki prispevajo k samostojnemu delu ucencev. Ucenci se naucijo pisati domace
naloge, referate, seminarske naloge, uporabljati zgodovinsko terminologijo, izbi-
rati podatke, uporabljati opombe, citirati literaturo, uporabljati zemljevide in brati

475 Klasicne frontalne oblike (predavanja) v tem programu ni.
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legende, uporabljati knjiznice, iskati knjige, samostojno pisati brez prepisovanja iz
literature, reevati razli¢ne tipe nalog in vprasanj, javno nastopati v razredu ter ¢a-
sovno razporediti svoje delo.

V nadaljevanju so primeri individualnega dela u¢encev doma ali v Soli. Vse aktiv-
nosti, ki so uporabljene za individualno delo ali pa tudi za delo v dvojicah, so sto-
pnjevane od najlazjih do najbolj zahtevnih. Na ta nacin se uc¢enci lahko postopoma
navajajo na samostojno delo.

PRIMERI INDIVIDUALNEGA DELA V SREDNJI MEDNARODNI SOLI

DELO V SOLI:

ucenci morajo prebrati kraj$i zgodovinski tekst, potem narediti povzetek v obliki
tabele, miselnega vzorca, plakata ali pa ga ustno predstaviti v razredu (ucitelj pri-
pravi fotokopije iz dodatne literature za posamezne teme);

ucenci morajo prebrati krajsi tekst, potem odgovoriti na zastavljena vprasanja
(ucitelj pripravi vprasanja, u¢enci uporabljajo ucbenik ali dodatno literaturo; po-
tem ucitelj pripravi resitve, da lahko u¢enci sami popravijo odgovore);

ucenci re$ujejo tezje oz. problemsko vprasanje iz gospodarske, socialne, verske
ali kulturne zgodovine, pri tem uporabljajo ucbenik ali dodatno literaturo, na
koncu ustno predstavijo odgovore.

DELO DOMA:

ucenci morajo skoraj za vsako uro narediti pisno ali ustno domaco nalogo (do-
mace naloge so izbrane iz uc¢benika);

po ogledu razstave v muzeju morajo ucenci napisati porocilo in ga ustno pred-
staviti v razredu;

po koncani ekskurziji morajo ucenci izdelati porocila, skupaj pa oblikovati al-
bum slik in poster;

vsi ucenci morajo samostojno oblikovati in napisati zgodovinsko nalogo na
teme, ki jih dolo¢i ucitelj in so v skladu z uénim programom za zgodovino v 1. in
2. razredu, potem pa jih morajo v $oli ustno predstaviti;

ucenci morajo prebrati daljsi zgodovinski tekst s slikami, zemljevidi, potem mo-
rajo napisati povzetek, citirati uporabljeno literaturo, uporabiti morajo opombe,
v $oli pa predstaviti svoje delo (pri tem lahko uporabljajo tabelsko sliko, poster,
slike ali zemljevide).
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SKLEP

Program zgodovine v srednji mednarodni $oli je zasnovan tako, da so glavni cilji
predmeta:

»ucenje delovnih metod in razvijanje samostojnega misljenja,

razvijanje sposobnosti povezovanja pridobljenega znanja in lastnih izkusen;,
utrjevanje in poglabljanje ucencevega znanja in zavedanje ucnih spretnosti,

- povecanje smisla ucenceve individualne in kolektivne odgovornosti,

- razvijanje sposobnosti problemskega resevanja in odlocanja.«*’¢

Uc¢ne oblike in metode v mednarodni $oli so torej taksne, da lahko ucitelj nauci
ucenca, kako se uciti, mu pri tem pomaga ter ga spodbuja k ¢im bolj uspesnemu
samostojnemu ucenju in pridobivanju novega znanja.

476 1B MYP: Areas of Interaction. (1994). Geneva: International Baccalaureate Organisation, str. 12.
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AVTENTICNA SEMINARSKA NALOGA PRI PREDMETU DIDAKTIKA
ZGODOVINE — DIDAKTICNI CLANEK

uvoD

»Avtenticno preverjanje in ocenjevanje predstavljajo postopki, ki preverjajo in ocenju-
jejo ucenceve sposobnosti za resevanje pomembnih problemov iz resnicnega Zivljenja,
ustvarjalno misljenje in odgovorno ravnanje. Ti pristopi predpostavljajo, da morata
preverjanje in ocenjevanje razkriti potencial za ucenje v prihodnosti in pomagati
dolociti aktivnosti za realiziranje tega potenciala.«*”’

Da bi bila seminarska naloga ¢im bolj povezana z bodo¢im pedagoskim delom $tu-
dentov 4. letnika pedagoske smeri zgodovine na Filozofski fakulteti, je bila izbrana
za seminarsko nalogo avtenti¢na oblika — didakti¢ni ¢lanek. Glavni namen izbrane
avtenti¢ne seminarske naloge je, da se Studentje navajajo na zivljenjske okolis¢ine
postopka pri pisanju in objavi ¢lankov v pedagoskih revijah. Zato so v nadaljeva-
nju predstavljeni: izbor naslova, oblikovanje in pisanje, javna predstavitev in oce-
njevanje didakti¢nega clanka ter slovarcek didakti¢nih izrazov, ki se najpogosteje
uporabljajo pri didaktiki zgodovine kot primer poenostavljenega pisanja ¢lankov iz
didaktike zgodovine.*”®

IZBOR NASLOVA ZA DIDAKTICNI CLANEK

Tematiko seminarskih nalog vsako $tudijsko leto doloci visokos$olska uciteljica.
Teme pokrivajo naslednja podrocja: u¢ni nacrti, ucbeniki, priro¢niki in izpitni
priro¢niki; u¢ne oblike, metode in motivacijske tehnike ter u¢na sredstva; upora-
ba slikovnih in pisnih virov; uporaba sodobne informacijsko-komunikacijske teh-
nologije; alternativni pouk; izvensolske dejavnosti; preverjanje in ocenjevanje ter
alternativno ocenjevanje; diferenciacija in individualizacija ter ucenci s posebnimi
potrebami; permanentno izobrazevanje uciteljev zgodovine; odnosi med uciteljem
in ucenci; zunanji izpiti; evropska dimenzija in pouk zgodovine v preteklosti.

Npr. za $tudijsko leto 2003/04 je bila izbrana tema Aktivni pouk: aktivne u¢ne obli-
ke in metode, v Studijskem letu 2004/05 pa zgoraj omenjene teme, ki so tudi glav-
ne teme iz predavanj Didaktika zgodovine.”” Studentje izberejo podrobne naslove
¢lankov sami, pri tem pa si lahko pomagajo z razli¢nim $tudijskim gradivom. Ideje
za naslov lahko dobijo v publikaciji Izbrana literatura 1, ki vsebuje izbor slovenskih

477 Woolfolk, A. (2002). Pedagoska psihologija. Ljubljana: Educy, str. 501.

478 Studentje si lahko pomagajo s prironikom: Trikan, D. (2004). Didakticni clanek. Prirocnik za Studente zgodovine pedagoske smeri. Didaktika
zgodovine. Filozofska fakulteta: Oddelek za zgodovino. Prirocnik se vsako leto dopolnjuje.

479 Trikan, D. (2004). Didaktika zgodovine. Gradivo za predavanja in vaje. Filozofska fakulteta: Oddelek za zgodovino.
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¢lankov, v publikaciji Izbrana literatura 2, ki vsebuje izbor prispevkov v angleskem
jeziku, ali v publikaciji Utiteljeva priprava na pouk zgodovine, ki vsebuje seznam
didakticne literature.**

Po izboru naslova pa $tudentje nacrtno i$cejo didakticno literaturo. Priporoca se
uporaba iskanja literature prek http://cobiss.izum.si. Najvec literature je na voljo v
ljubljanskih knjiznicah: npr. na Pedagoski fakulteti, Zavodu Republike Slovenije za
$olstvo, Pedagoskem institutu, na Filozofski fakulteti pa na oddelku za pedagogiko
in andragogiko, oddelku za psihologijo in na oddelku za zgodovino. Seznam didak-
ticnega gradiva na oddelku za zgodovino je objavljen v informativhem priro¢niku
Didakti¢no gradivo na oddelku za zgodovino.*!

OBLIKOVANJE IN PISANJE DIDAKTICNEGA CLANKA

Studentje se morajo zavedati, da dolocene pedagoske revije postavijo omejitve in
tudi oblikovne zahteve pri pisanju ¢lankov. Tako se $tudentje navajajo na uposteva-
nje osnovnih oblikovnih pravil pisanja, ki so za njih dolo¢ena vsako $tudijsko leto
posebej. Za studijsko leto 2004/05 je bilo dolo¢eno, da krajsi didakti¢ni ¢lanek vse-
buje od 1300 do 1500 besed, povzetek pa od 130 do 150 besed.

Ravno tako se seznanijo z osnovnimi pravili pisanja, ki so predstavljena v
nadaljevanju.

Clanek na zacetku vklju¢uje ime in priimek avtorja in popoln naslov ¢lanka.

Uvod v ¢lanek vklju¢uje uvodni stavek o temi, predstavitev glavne ideje oz. proble-
ma ter namen naloge oz. ¢lanka s kratkim uvajanjem v glavni del. Ne uporablja se
prva oseba ednine.

Glavni del ¢lanka je ponavadi razdeljen na ve¢ delov in vkljucuje podnaslove. Vse-
buje lahko en del (e gre za krajsi ¢lanek, je ta razdeljen na vsaj tri odstavke) ali ve¢
delov. Klasi¢ni ¢lanek vkljucuje vsaj tri podnaslove. V glavnem delu se predstavi
teoreti¢ni del (splo$na didaktika) in konkretni prakti¢ni primeri (didaktika zgodo-
vine, pouk zgodovine), ki predstavljajo vsaj polovico glavnega dela.

480 Trskan, D. (2002). Izbrana literatura 1. Prirocnik za Studente zgodovine pedagoske smeri in uitelje — zacetnike. Didaktika zgodovine. Filozofska
fakulteta: Oddelek za zgodovino.
Trskan, D. (2002). Izbrana literatura 2. Prirocnik za Studente zgodovine pedagoske smeri in ucitelje — zacetnike. Didaktika zgodovine. Filozofska
fakulteta: Oddelek za zgodovino.
Tr3kan, D. (2002). Uciteljeva priprava na pouk zgodovine. Metodicni prirocnik za Studente zgodovine pedagoske smeri in ucitelje — zacetnike.
Didaktika zgodovine. Filozofska fakulteta: Oddelek za zgodovino.

481 Trskan, D. (2004). Didakticno gradivo na oddelku za zgodovino. Priro¢nik za Studente zgodovine pedagoske smeri. Didaktika zgodovine. Filozofska
fakulteta: Oddelek za zgodovino.
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Zakljucek oz. sklep vsebuje odgovor na postavljeno problemsko vprasanje ali idejo v
uvodu ter zakljucek ¢lanka.

V seznamu literature je po abecednem vrstnem redu navedena $e enkrat literatura,
ki je bila uporabljena v opombah ali referencah ter je idejno vplivala na zasnovo
¢lanka oz. so jo Studentje prebrali.

Povzetek povzame uvod, glavni in zaklju¢ni del ¢lanka. Ne gre za kopiranje delov
besedila iz ¢lanka, ampak za krajsi povzetek celotnega clanka v vezani obliki brez
odstavkov.

Studentje se navajajo tudi na oblikovanje didakti¢nega ¢lanka, tako da se seznanijo
oz. ponovijo osnove oblikovanja besedil v ¢asu prostovoljnih dodatnih dejavnosti,
ki so ponavadi v mesecu oktobru in jih vodi visokosolska uciteljica.*** Najpogoste;j-
$e napake so, da $tudentje ne delajo presledkov med besedami, ne poravnajo tudi
desnega roba, ne delajo razmikov med podnaslovi ali ne vkljucujejo avtomati¢nih
opomb pod ¢rto ipd.

Najvec tezav pa imajo $tudentje pri navajanju uporabljene literature na koncu ¢lan-
ka po enem vzorcu ali v opombah po értah ravno tako po enem vzorcu. Se vee tezav
pa imajo pri uporabi sprotnih opomb pod ¢rto in sprotnih referenc v oklepaju, saj
jih ne navedejo tudi za prepisane povedi, spremenjene stavke ali povzete ideje.

Tako se Studentje navajajo tudi na odpravljanje najpogostejsih napak, kot so npr. pre-
pisovanje povedi brez ustrezne oznacbe z narekovaji (»...«) in brez navedbe literature
v opombah ali kot reference, povzemanje vsebine besedila brez navedbe literature oz.
uporabe referenc, povzemanje povzetkov avtorja nekega drugega avtorja in navedba
le enega avtorja,*®® prilas¢anje citiranega besedila oz. izbranega besedila nekega av-
torja z navedbo literature, ki jo je uporabil avtor, prepisovanje seznama uporabljene
literature drugega avtorja, prepisovanje referenc ali opomb drugega avtorja ipd.***

482 Najpogostejse napake pri pisanju so naslednje:

—napacno: ( beseda ), pravilno: (beseda);

— napacno: 14.7.1789, pravilno: 14.7.1789;

- napacno: beseda..., pravilno: beseda ...;

— napacno: 1939-1945, pravilno: 1939—1945;
— napacno: str.5—7, pravilno: str. 5-7;

— napacno: str.5, pravilno str. 5;

— konec vprasanja ?, pravilno konec vprasanja?

483 'V opombah na dnu strani se lahko uporabljajo bibliografske reference oz. navedba literature, iz katerih so vzeti prepisani stavki ali povzete ideje
ali dejstva, eksplikativne opombe, ki so namenjene dopolnitvam idej in podatkov v nalogi, ter opombe, ki usmerjajo na dodatno literaturo, ki
obravnava isto ali podobno problematiko.

484 Npr. ¢e Zelimo uporabiti slikovno gradivo iz knjige Triaud, C. (1998). Composition, étude et commentaire de documents. Histoire et géographie.
Baccalaureat L-ES-S. Paris: Vauibert, str. 62. Ker ta knjiga ni na voljo oz. je ne moremo dobiti, Zelimo pa objaviti isto fotografijo, ki jo je upo-
rabila tudi avtorica v ¢lanku: Trskan, D. (2002). Uporaba fotografij za obravnavo nove ucne snovi pri pouku zgodovine. Zgodovina v Sol, letnik
10, 3t. 4, str. 4. Potem je potrebno navesti literaturo: Triaud, C. (1998). Composition, étude et commentaire de documents. Histoire et géogra-
phie. Baccalaureat L-ES-S. Paris: Vauibert, str. 62. V: Trskan, D. (2002). Uporaba fotografij za obravnavo nove u¢ne snovi pri pouku zgodovine.
Zgodovina v Soli, letnik 10, 3t. 4, str. 4.
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Za oblikovanje in navajanje literature $tudentje lahko uporabijo razli¢no literaturo,

kot npr.:

- Cenci¢, M. (1994). Priporocila za oblikovanje seminarskih in diplomskih nalog
ter diplomskih del. Ljubljana: Pedagoska fakulteta.

- Cenci¢, M. (2002). Pisanje in predstavljanje rezultatov raziskovalnega dela. Kako
se napise in predstavi diplomsko delo (nalogo) in druge vrste raziskovalnih po-
ro¢il. Ljubljana: Pedagoska fakulteta.

- Kobeja, B. (2002). Napotki za pisanje seminarske in diplomske naloge. Skripta.
Koper: Visoka $ola za management.

- Kobeja, B. (2001). Priro¢nik za pisce strokovnih besedil. Koper: Visoka Sola za
management.

Didakti¢ni ¢lanki, ki jih studentje v dolo¢enem roku popravijo, so objavljeni v po-
sebni interni publikaciji Prispevki k didaktiki zgodovine.*** Publikacija se predsta-
vi tudi urednici revije Zgodovina v Soli, ki dolo¢ene ¢lanke objavi v tej reviji. Vse
publikacije pa so objavljene tudi na http://www.ff.uni-lj.si/Zgodovin/DANIJELA/
DIDAKTIKAZGODOVINE/Prispevki.htm (ISSN: 1582-8721).%¢

JAVNA PREDSTAVITEV

Javna predstavitev ¢lanka je tudi predpriprava na izpitne ucne nastope in javno
pedagosko delo. Ustna predstavitev poteka v ¢asu predavanj (v obliki didakti¢nega
maratona), na katero so povabljeni tudi zunanji ucitelji in drugi Studentje.

Pri javni predstavitvi se $tudentje navajajo na kratko predstavitev, saj morajo v pe-
tih minutah (najve¢ 10) predstaviti glavno vprasanje oz. namen naloge, teoreti¢cno
ozadje in prakti¢ne primere ter sklep. Pri predstavitvi lahko uporabljajo razlicno
demonstracijsko gradivo z uporabo sodobne racunalniske tehnologije. Studentje se
navajajo na ustno predstavitev brez branja ali pomoci listkov. Njihova predstavitev
se tudi posname na analogno ali digitalno kamero, tako da imajo $tudentje moznost
tudi bolj natan¢no analizirati svoj nastop.

485 Do sedaj so izsli clanki v publikaciji: Prispevki k didaktiki zgodovine (2003). Letnik 1, 3t. 1. Filozofska fakulteta: Oddelek za zgodovino; Prispevki
k didaktiki zgodovine (2004). Letnik 2, $t. 1. Filozofska fakulteta: Oddelek za zgodovino; Prispevki k didaktiki zgodovine (2005). Letnik 3, 5t. 1.
Filozofska fakulteta: Oddelek za zgodovino. Urednica: Danijela Tr3kan. (http://oddelki.ff.uni-lj.si//Zgodovin/DANIJELA/DIDAKTIKAZGODOVINE/
Prispevki.htm) (Dostopno 12. 3. 2016).

486 http://oddelki.ff.uni-lj.si//Zgodovin/DANIJELA/DIDAKTIKAZGODOVINE/Prispevki.htm (Dostopno 12. 3. 2016).
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OCENJEVANJE

Ocenjevanje poteka na tri nacine. Pri prvem nacinu $tudentje ocenjujejo svoj clanek
in javni nastop z namenom, da bi spoznali svoje prednosti in tudi pomanjkljivosti
ter da bi znali odpraviti svoje pomanjkljivosti tudi pri bodo¢em pedagoskem delu.

Samoocenjevanje in ovrednotenje clanka:

Jasnost in preglednost vsebine ocenjujem z oceno: 56789 10
Poglobljenost in $irino vsebine ocenjujem z oceno: 56789 10
Ustreznost primerov in interpretacij ocenjujem z oceno: 567 89 10
Uporabo in navajanje razli¢ne literature ocenjujem z oceno: 56 789 10
Povzetek za kolege ocenjujem z oceno: 56789 10

Obliko ¢lanka ocenjujem z oceno: 56789 10

V prihodnosti moram pri pisanju ¢lankov izbolj3ati:

Najvec sem se naucil(a):

V praksi bom uporabil(a) naslednje ideje:

Predvidena ocena:

Samoocenjevanje in ovrednotenje predstavitve clanka:

Pri predstavitvi sem bil(a) najbolj uspesen(na) pri:

Pri predstavitvi nisem bil(a) najbolj uspesen(na) pri:

Moj govor in nacin podajanja sta bila:

Jasnost in razumljivost predstavitve ocenjujem z oceno: 5678910
Interpretacijo in primere ocenjujem z oceno: 56789 10

Uporabo pripomockov in demonstrativnih ucil ocenjujem z oceno: 56789 10
Povzetek za kolege ocenjujem z oceno: 5678910

V prihodnosti se moram izpopolniti Se v:

Predvidena ocena:
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Studentje pa ocenjujejo tudi javne nastope vrstnikov (drugi nadin). S kolegialnim
0z. vzajemnim ocenjevanjem se navajajo na opazovanje dela vrstnikov in na kolegi-
alne povratne informacije.

Kolegialno vrednotenje javne predstavitve ¢clanka:

Pri predstavitvi je bil(a) najbolj uspesen(na) pri:

Pri predstavitvi ni bil(a) najbolj uspeSen(na) pri:

Pri predstavitvi kolega(ice) mi je bilo najbolj v3ec:

Pri svoji naslednji predstavitvi bom uporabil(a):

Tretji nacin pa je alternativno ocenjevanje pisnega in ustnega dela ¢lanka, ki je se-
stavljen iz razlicnih ocenjevalnih kriterijev, za katere Studentje prejmejo dolo¢eno
stevilo tock. Skupno $tevilo tock je tudi univerzitetna ocena. Clanek predstavlja
10 % kon¢ne ocene pri predmetu didaktika zgodovine.

Visoko$olska uciteljica oceni pisni in ustni del ¢lanka po naslednjih kriterijih.

uvodu

predstavlja temo, ne
vsebuje pa tudi namena
¢lanka.

predstavitev teme in
namen (oz. problem)
naloge oz. ¢lanka.

Kriteriji za pisnidel: | 0 0,5 1 Stevilo
tock za
oceno

Napoved vsebine v Uvod v clanek le Uvod v clanek vsebuje

Jasnost in preglednost
vsebine

(lanek je nepregledno
napisan, ne vkljucuje
odstavkov. Prehodi med
uvodnim, glavnim in
zakljucnim delom so
nejasni.

(lanek je zelo pregledno
napisan, vkljucuje
odstavke za uvodni,
glavni in zakljucni

del. Glavni del je zelo
pregledno napisan s
podnaslovi.

Poglobljenost vsebine
z uporabo razlicne
literature

Vsebina ¢lanka ni
poglobljena, uporabljena
je le ena enota literature.
(lanek vsebuje manj kot
500 besed.

Vsebina ¢lanka je manj
poglobljena, uporabljena
je le ena vrsta literature
ali manj kot pet enot.
(lanek vsebuje manj

kot 1300 in vec kot 1500
besed.

Vsebina ¢lanka je
poglobljena. Uporabljene
50 vsaj tri razlicne vrste
literature oz. vsaj pet
enot. Clanek vsebuje
13001500 besed.
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Kriteriji za pisnidel: | 0 0,5 1 Stevilo
tock za
oceno

Ustreznost primerovin | Konkretni primeri ne Vsi konkretni primerine | Konkretni primeri zelo

interpretacij ustrezajo naslovu ¢lanka ustrezajo naslovu clanka, | ustrezajo naslovu clanka.

0z. se ne nanasajo na prevladujejo splosni Clanek vsebuje ve¢
predmet zgodovina. primeri. Clanek vsebuje povzetih interpretacij
Clanek ne vsebuje razlicnih | le povzete interpretacije. | podatkov in tudi
interpretacij podatkov. Ne vsebuje lastne samostojno —lastno
interpretacije podatkov. interpretacijo.

Uporaba referenc ali Reference in opombe niso Vse reference in opombe | Reference ali opombe so

opomb pravilno uporabljene ali niso poenotene 0z. pravilno in poenoteno
jihni. pravilno uporabljene. uporabljene.

Oblika (lanek ni napisan na (lanek je napisan (lanek je napisan
papirju A4 in nipregledno | na papirju A4 in je na papirju A4 in zelo
urejen. pregledno urejen. Ne pregledno urejen. Vsebuje
Ne vsebuje uvodne straniin | vsebuje vseh osnovnih vse osnovne podatke na
nima seznama uporabljene | podatkov na uvodni uvodni strani, seznam
literature. Clanek ima strani. Seznam literature | literature po abecednem
veliko pravopisnih napak. niv celoti po abecednem | redu (enotno navajanje)

vrstnem redu (manjSe in nima pravopisnih
napake pri navajanju). napak.

(lanek ima manjse

pravopisne napake.

Zakljucek Zakljucka ni ali pa ne Zakljucek vkljucuje
vkljucuje povzetka kratek odgovor na
odgovora na zastavljen zastavljen problemin
namen oz. problem v zakljucno poved.
uvodu.

Povzetek za Studente Povzetek vsebuje manj Povzetek vsebuje od
kot 130 in vec kot 150 130-150 besed in je
besed. Je delno napisan v napisan v vezani obliki.
vezani obliki in ni povzetek | Je povzetek celotnega
celotnega ¢lanka. Clanka.

Kriteriji za ustnidel: | 0 0,5 1 Stevilo
tock za
oceno

Povzetek za Studente Student(tka) ne pripravi Student(tka) pripravi

povzetka v obliki fotokopij
za vse Studente. Na
povzetku ni naslova ali
imena Studenta(tke).
Povzetek ima manj kot 130
ali vec kot 150 besed.

povzetek (130-150
besed) v obliki fotokopij
za vse Studente z vsemi
uvodnimi informacijami.

Napoved vsebine v
uvodu

Ustna predstavitev ne
vsebuje namena (0z.
problema) clanka.

Ustna predstavitev
vsebuje jasen namen
0z. zastavljeni problem
¢lanka.
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Kriteriji za ustni del:

05

Stevilo
tock za
oceno

Ustreznost primerov in

Ustna predstavitev vsebuje

Ustna predstavitev

Ustna predstavitev

(manj kot 5 minut) oz.
daljsa (ve¢ kot 5 minut).

petminutna.

interpretacij neustrezno izbrane in vsebuje le en primer vsebuje zelo ustrezne
predstavljene primere in in eno interpretacijo izbrane primere in
tako ne dokazuje namena podatkov in nepopolno razlicne interpretacije
naloge. dokazuje namen naloge. | podatkov za dokazovanje
namena naloge.
Zakljucek Ustna predstavitev Ustna predstavitev
ne vkljucuje kratkega vkljucuje kratek povzetek
povzetka in zakljucne vsebine in ustrezno
povedi. zakljucno poved.
Ucinkovita uporaba Student(tka) ne uporablja | Student(tka) Student(tka) ustrezno
demonstracijskih ucilin | demonstracijskega ne uporablja uporablja vsaj eno
atraktivna predstavitev | uila. Ustna predstavitev demonstracijskega ucila. | demonstracijsko ucilo. Je
vkljucuje le branje Pomaga si z branjem odli¢no pripravljen(a) in
besedila. Pripravijenost je dolocenega besedila kaZe vZivetost.
slabsa s premori. in ne kaze vZivetosti. Glasnost je ustrezna.
Glasnost ni ustrezna. Glasnost se spreminja.
Casovna omejitev Ustna predstavitev je krajsa | Ustna predstavitev je

Iz opisov pri posameznih kriterijih se lahko ugotovijo zahteve za pisanje in obliko-
vanje didakti¢nega ¢lanka in ravno tako tudi osnovne zahteve pri javni predstavitvi.
Ker so kriteriji dolo¢eni Ze vnaprej, se lahko studentje dobro pripravijo in tako bolje

opravijo nalogo.

SLOVAR DIDAKTICNIH IZRAZOV PRI DIDAKTIKI ZGODOVINE

V nadaljevanju so nasteti osnovni didakti¢ni izrazi, ki se uporabljajo pri didaktiki
zgodovine oz. zlasti pri pisanju uc¢nih priprav. Za $irso razlago pa je potrebno upo-
rabiti drugo ustrezno didakti¢no literaturo.**

487 Do roka oddaje didakticnega ¢lanka pa lahko tudentje izkoristijo konzultacije o pisanju in oblikovanju clanka pri visoko3olski uciteljici. Tako
lahko pisni del popravijo ali izbolj3ajo do roka oddaje oz. zakljuénega ocenjevanja clanka.
488 Didakticni izrazi so objavljeni tudiv:
Trskan, D. (2004). Izpitni ucni nastopi. Prirocnik za Studente zgodovine pedagoske smeri. Didaktika zgodovine. Filozofska fakulteta: Oddelek za

zgodovino.

Tr3kan, D. (2003). Prirocnik za ucitelje zgodovine. Pedagoska praksa Studentov 4. letnika pedagoske smeri zgodovine. Didaktika zgodovine.
Filozofska fakulteta: Oddelek za zgodovino.
Tr3kan, D. (2002). Uciteljeva priprava na pouk zgodovine. Metodicni prirocnik za Studente zgodovine pedagoske smeri in ucitelje — zacetnike.
Didaktika zgodovine. Filozofska fakulteta: Oddelek za zgodovino.
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UCNICILI

— glavni (kompleksni) in delni (konkretni, precizni)
— vsebinski, procesni (proceduralni), vseZivljenjski
— vzgojni, izobrazevalni, operativni

— urni, koncni ...

UCNE OBLIKE

— tradicionalna frontalna

— netradicionalna frontalna

— tradicionalna skupinska

— netradicionalna skupinska (sestavljanka, piramida ...)
— parna (delo v dvojicah)

—individualna (domaca, Solska)

— kombinirana (kombinacija ucnih oblik)

UCNE METODE

- metoda razlage

— metoda razgovora ali pogovora

— metoda demonstracije (slikovna demonstracija in besedna demonstracija)

— metoda graficnih izdelkov

— metoda reSevanja problemov

— metoda izkustvenega ucenja (igra vlog, simulacija)

— metoda dela z zgodovinskimi besedili

—metoda dela s slikovnim gradivom

— metoda dela z informacijsko-komunikacijsko tehnologijo (internet, CD-romi, racunalniki
programi, video-, zvocni posnetki)

MOTIVACISKE TEHNIKE

—uganke

—rebusi

—izpolnjevanke

— didakticne igre

—mreze

— kriZanke

— asociacije

—kvizi

— nevihta moZganov oz. viharjenje idej ali brainstorming
— zapisovanje zamisli ali brainwriting
— miselni vzorci

—glasha

— sprostitvene vaje

—risanje ...

UCNA NACELA

— nazornost

— postopnost

— sistematicnost
— aktualizacija
—vzgojnost

— ustreznost

— socializacija

— ekonomicnost
— aktivnost
—individualizacija
— diferenciacija ...

UCNA SREDSTVA

Utila:

— ucbeniki, delovni zvezki, atlasi, zgodovinski viri, ucni listi, knjige, slikovne ali besedne
prosojnice, diapozitivi, zemljevidi, filmi ...

Ucni pripomocki:

— tabla, kreda, projekcijsko platno, diaprojektor, grafoskop, videorekorder, racunalnik ...
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DIDAKTICNE ETAPE OZ.
KOMPONENTE UCNEGA PROCESA

— pripravljanje ali uvajanje

— obravnavanje nove ucne snovi ali usvajanje
— urjenje ali vadenje

— ponavljanje

— preverjanje in ocenjevanje

TIP UCNE URE

— ura obravnavanja nove ucne snovi
— uravadenja

— ura ponavljanja

— ura preverjanja

— ura ocenjevanja

— kombinirana ura ...

KORELACIJA — MEDPREDMETNA
POVEZANOST

— geografija, slovencina, likovna umetnost, sociologija, glasba, informatika, drzavljanska
vzgoja in etika ...

PREVERJANJE IN OCENJEVANJE

— ustno
— pisno
— alternativno

SKLEP

Seminarska naloga v obliki didakti¢nega ¢lanka spodbuja studente k branju didak-
ticne literature in sestavljanju krajsih didakti¢nih c¢lankov ter predstavlja osnovo

tudi za pisanje diplomske naloge in pedagoskih porocil. Krajsa javna predstavitev pa

omogoca razvijanje govornih spretnosti in navaja §tudente na javne nastope.

Ocenjevanje seminarske naloge oz. ¢lanka je sestavljeno tako, da $tudentje poznajo
kriterije ocenjevanja oz. osnovne zahteve za pisanje ¢lankov in javni nastop pred
kon¢nim ocenjevanjem. Tako jih razli¢ni ocenjevalni obrazci tudi navajajo, da raz-
misljajo in vrednotijo svoje delo in delo vrstnikov ter tako spremljajo in izboljsujejo

svoje delo.
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OSEBNA MAPA UCITELJA ZGODOVINE

uvoD

Osebna mapa je prikaz uciteljevega dela in njegovega razmisljanja o pedagoskem
delu. Osebno mapo ucitelji uporabljajo za zaposlitev, napredovanje (v nazive ali pla-
¢ilne razrede) in za osebni profesionalni razvoj.

Osebna mapa je lahko mapa najboljsih pedagoskih del ali pa razvojna mapa, ki
vkljucuje veliko prispevkov, predvsem pa refleksijo o pedagoskem delu, napredku
in razvoju.

VSEBINA OSEBNE MAPE

Osebna mapa lahko vkljucuje razli¢ne vsebine oz. podro¢ja. Uitelji lahko razdelijo
svoje pedagosko delo v stiri kategorije: prispevki k poucevanju in u¢enju zgodovine,
prispevki k prepoznavnosti $ole, prispevki k specialni didaktiki pouka zgodovine in
prispevki k permanentnemu izobrazevanju.**

Prispevki k poucevanju in ucenju zgodovine lahko vkljuc¢ujejo opis razredov (se-
znami uéenceyv, sedezni redi, fotografije razredov, videoposnetki, sporocila starsem,
ocene, opisne ocene), ¢asovno razporeditev u¢ne snovi po razredih, letni delovni
nacrt, u¢ne priprave, disciplinska pravila v razredu, ucne liste in teste po razredih,
ocenjevalne obrazce, opazovalne obrazce, osebne mape ucencev, ocenjene teste, iz-
delke, ankete, videoposnetke o Solskem delu ipd.

Prispevki k prepoznavnosti Sole so predvsem opisi, poro¢ila ali priprave na javne
predstavitve, razstave, medsolsko in mednarodno sodelovanje.

Prispevki k specialni didaktiki pouka zgodovine so lahko nacrti pedagoskih delav-
nic, ki jih ucitelji vodijo, ali pa npr. ¢lanki, u¢beniki, delovni zvezki ali priro¢niki, ki
so jih napisali.

Prispevki k permanentnemu izobrazevanju so seznami in potrdila udelezb na se-
minarjih, zborovanjih, te¢ajih ipd. in refleksija, samoevalvacija in samoocenjevanje
pedagoskega dela z dodanim zivljenjepisom in bibliografijo.

489 Vsebina osebne mape je tudi v: Hinett, K., Thomas, J. (1999). Staff Guide to Self and Peer Assessment. Oxford: Oxford Center for Staff and Learning
development, str. 81.
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I1ZBOR PRIMEROV OZ. PRISPEVKOV TER UREDITEV

Osebna mapa najboljsih pedagoskih del oz. prispevkov k pouku zgodovine lahko
vklju¢uje posebne ucne priprave (npr. za aktivno delo ucencev, za dopolnilni ali do-
datni pouk, za medpredmetno povezovanje), razlicne projekte ucencev (zlasti pi-
sne), videoposnetke posebnih projektov in nacinov dela ipd.

Pri izboru je tudi pri uciteljih pomembno zacetno razmisljanje, kot npr.: Zakaj sem
izbral ta primer oz. prispevek? O ¢em je ta primer oz. prispevek? Kaj sem se naucil?
Kako sem napredoval? itd.*°

Tudi ucitelji se morajo navajati na refleksijo. Pri tem si lahko pomagajo z naslednji-
mi koraki:*"

To je bilo pomembno za mene, ker ...

Ta izbrani primer prikazuje moje razumevanje ...

Ponosen sem na ta primer, ker ...

Nisem zadovoljen s tem primerom, ker ...

V¢asih bi rad, da bi drugi opazili pri primeru ...

Vprasanje, ki se zastavlja kot rezultat tega primera, je ...

Ta primer prikazuje dokazilo o mojem napredku glede na cilj, ker ...
Primer prikazuje izziv, ker ...

Dosegel sem razumevanje kot rezultat primera, ker ...

Rad bi nadaljeval dodatno ucenje glede tega podrogja, ker ...

Ucitelji najpogosteje shranjujejo prispevke in razlicno pedagosko gradivo v mapabh,
fasciklih in $olskih omarah. Tudi osebna mapa ucitelja mora imeti kazalo in uvod v
osebno mapo, kjer so navedeni predvsem namen, cilji in vsebina osebne mape.

cui

Cilji, ki si jih ucitelji zastavljajo pri oblikovanju osebne mape, naj bi bili pomembni,
zanimivi in dosegljivi. Pri nacrtovanju ciljev si lahko ucitelji pomagajo z naslednjimi
vpradanji, ki so jim lahko v pomoc za ugotavljanje ciljev: Katera splo$na podrocja te

490 Rolheiser, C., Bower, B., Stevahn, L. (2000). The Portfolio organizer. Succeeding with Portfolio in Your Classroom. Alexandria, Virginia: Association
for Supervision and Curriculum Development, str. 154.
491 Pravtam, str. 155.
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zanimajo? Katero podrod¢je bi rad raziskoval? Katero klju¢no vprasanje te zanima?
Katera so sorodna vprasanja? Ce bi lahko izbral podro¢je pedagoskega dela, ki bi ga
poudaril, katero bi bilo to? Glede na zgornja vprasanja, kaj bi bil lahko tvoj ugoto-
vljeni cilj? Kaj bi moral storiti, da bi dosegel ta cilj? Katera so dokazila, ki prikazuje-
jo, da si dosegel ta cilj?**

PREDSTAVITEV OSEBNE MAPE

Ucitelji lahko svoje osebne mape pokazejo kolegom, ravnatelju ali delodajalcem. Del
svojega pedagoskega dela lahko predstavijo na okroglih mizah, delavnicah, konfe-
rencah ali zborovanjih.

Namen javne predstavitve je tudi, da ucitelji dodajo razmisljanja o svojem delu in
dobijo povratne informacije, ki prispevajo Se k dodatnemu izpopolnjevanju.

Za ustrezno predstavitev si ucitelji lahko pomagajo z naslednjimi vprasanji: Kateri
primer v osebni mapi se ti zdi najbolj pomemben glede ucenja in napredovanja kot
ucitelja ter zakaj? Na katerem podrocju razvoja si najbolj napredoval in kako osebna
mapa to podpira? Kako osebna mapa kaze, da si oseba, ki tvega? Kaksna je bila tvoja
izku$nja pri sodelovanju? Izberi primer, ki podpira tvojo izku$njo. Kaj osebna mapa
pove o tebi kot o vsezivljenjskem ucencu in razmisljajo¢em praktiku? Na kaksen
nacin tvoji primeri prikazujejo povezavo med teorijo in prakso? Kako je razlicnost
vklju¢ena v osebni mapi? Ce bi moral izbrati samo en primer, ki te predstavlja, kate-
rega bi izbral? Kaj bi Zelel, da osebna mapa pove o tebi? Kaj si se naucil glede procesa
shranjevanja osebne mape? Katere cilje si si postavil glede na dosedanje izkusnje?*”

SAMOEVALVACIJA IN SAMOOCENJEVANJE

Pri samoevalvaciji ucitelji sami postavljajo kriterije. Samooevalvacija naj bi bila bolj
pozitivna, tako da bi posredno vplivala na nadaljnje raziskovanje ucitelja. Pri samo-
evalvaciji ucitelji lahko uporabljajo razli¢ne vprasalnike, na katera poskusajo odgo-
voriti. Glavne faze so, da ucitelji pripravijo nacrt spremljanja, se pripravijo na spre-
mljanje in vrednotenje, izpeljejo spremljanje in evalvirajo. Pri tak§nem spremljanju
ucitelji izboljsajo samopodobo, imajo vecje zaupanje vase, so bolj zadovoljni v po-
Kklicu in znajo tudi nacrtovati svoj poklicni razvoj.**

492 Prav tam, str. 157.

493 Povzeto po: Rolheiser, C., Bower, B., Stevahn, L. (2000). The Portfolio organizer. Succeeding with Portfolio in Your Classroom. Alexandria, Virginia:
Association for Supervision and Curriculum Development, str. 123-124.

494 Spremljanje in vrednotenje pedagoskega dela strokovnih delavcev (2002). Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 10.
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Vprasanja pri samoevalvaciji se ponavadi nanasajo na cilje, znanje, dosezke in nacr-
tovanje za prihodnost: Ali sem dosegel cilj? Zakaj ali zakaj ne? Kaj sem se naucil ali
kako sem napredoval? Kaj sem ugotovil o sebi kot o u¢encu? Kaj je bil moj izziv pri
procesu osebne mape? Kaj se je izplacalo pri tem? Kaj sem do sedaj dosegel? Kateri
so cilji za prihodnost? Kaj Zelim $e narediti v prihodnosti?**

Npr. za nacrtovanje u¢nega dela v razredu se lahko uporablja naslednji vprasalnik:

1. »Na kratko opisi ucence v razredu.

2. Kateri so uchi cilji ucne ure? Kaj Zelis, da se ucenci naucijo?

3. Zakaj so ti uchi cilji ustrezni za to skupino ucencev?

4. Kako ti uchi cilji ustrezajo unemu nacrtu?

5. Kako nacrtujes, da bodo ucenci vkljuceni v vsebino? Kaj bos storil? Kaj bodo ucenci naredili?

6. Katere so teZave ucencev na tem podrocju? Kako nacrtujes, da jih bos preprecil?

7. Katera ucna sredstva in gradiva bos uporabil? Dodaj ucno gradivo.

8. Kako bos preveril ali ocenil doseZene cilje? Kaksen nacin bos uporabil? Dodaj naloge oz. teste in rubrike ocenjevanja.

9. Kako nacrtujes, da bos uporabil rezultate ocenjevanja?«**®

Za opazovanje dela u¢encev v ucni uri se lahko uporablja naslednji vprasalnik:

1. »Do kaksne mere so bili ucenci vkljuceni?

2. Ali so se ucenci naucili tisto, kar sem nacrtoval? Al so bili moji izobraZevalni cilji doseZeni? Kako to vem?
3. Ali sem spremenil ucne cilje v casu ucne ure oz. pouk? Ce da, zakaj?

4. Ce bi imel moZnost imeti $e enkrat isto ucno uro v istem razredu, kaj bi storil drugace? Zakaj?

5. PriloZi primere resenih nalog ucencev. Naloge morajo prikazati sposobnosti ucencev in morajo vkljucevati uciteljevo povratno
informacijo na papirju.«**’

Za samoocenjevanje pa lahko ucitelji uporabljajo ze pripravljene obrazce, ki vsebu-
jejo kriterije, stopnje kriterijev in opise posameznih stopenj kriterijev. Npr. za oce-
njevanje znanja predmetne vsebine se lahko uporablja spodnji obrazec.*®

495 Vet o osebni mapi: Rolheiser, C., Bower, B., Stevahn, L. (2000). The Portfolio organizer. Succeeding with Portfolio in Your Classroom. Alexandria,
Virginia: Association for Supervision and Curriculum Development, str. 113—126.

496 Danielson, C., McGreal, T. (2000). Teacher evaluation to enhance professional practice. Alexandria: Association for Supervision and Curriculum
Development, str. 85.

497 Pravtam, str. 88.

498 Prevod: Danielson, C., McGreal, T. (2000). Teacher evaluation to enhance professional practice. Alexandria: Association for Supervision and
Curriculum Development, str. 98.
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Kriteriji Nezadovoljivo Osnovno Dobro Odli¢no
Inanje vsebine Ucitelj dela vsebinske Ucitelj prikaZe osnovno | UCitelj prikaZe zane- Ucitelj prikaZe obsezno
napake in ne popravija | vsebinsko znanje, ki sljivo vsebinsko znanje | vsebinsko znanje
vsebinskih napak ganemore povezatis | in ga povezuje med Zzdokazi o stalnem
ucencev. celotnim predmetom seboj ter z drugimi iskanju taksnega
in drugimi predmeti. predmeti. znanja.
Poznavanje Ucitelj prikaZe malo Ucitelj se malo Uciteljevo pedagosko Ucitelj aktivno gradi na
predznanja razumevanja za zaveda o predznanju, delo in nacrtovanje predznanju, ko opisuje
predznanje ucencey, vendar pa je taksno prikazujejo razume- pouk ali isce razloge
ki je pomembno za znanje nepapolno ali vanje predznanja o za ucencevo napacno
ucenje vsebine. nenatancno. temah in pojmih. razumevanje.
Inanje, povezano s Utitelj prikazuje Ucitelj prikazuje Pedagosko delo Uitel prikazuje stalno
pedagogiko malo razumevanja osnovno pedagosko prikazuje zadnje raziskovanje najboljsih
pedagoskih vprasanj, znanje, toda ne raziskave o najboljsih prijemov in prepreCuje
ki so vkljucenav ucenje | preprecuje ucencevih pedagoskih prijemih ucenceve napacne
vsebine. napacnih predstav. pri predmetu, vendar predstave.
brez preprecevanja
ucencevih napacnih
predstav.

Za samoocenjevanje drugih elementov, npr. za nacrtovanje, organizacijo in vodenje

pedagoskega dela, pa se lahko uporablja naslednji obrazec:

.499

1. Nacrtovanje izobrazevalnega dela

Nezadovoljivo

0Osnovno Dobro

Odli¢no

Kazanje vsebinskega znanja in pedagogike

Kazanje poznavanja ucencev

Izbiranje izobrazevalnih ciljev

Kazanje poznavanja virov

Nadrtovanje jasnega poucevanja

Ocenjevanje ucencevega ucenja skozi izdelke

2. Organizacija okolja za izobrazevalno delo

Nezadovoljivo

Osnovno Dobro

Odli¢no

Oblikovanje okolja spostovanja in pozitivnega
odnosa

Vzpostavljanje kulture ucenja

Vodenje razrednih postopkov

Nadziranje u¢encevega vedenja

Organizacija prostora

499 Pravtam, str.23,53,121in139.
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3. Pospesevanje izobrazevalnega dela

Nezadovoljivo

Osnovno

Dobro

Odli¢no

Jasno in natancno sporocanje

Uporaba razgovora in diskusije

Vkljucevanje u¢encev v delo

Potrjevanje ucencevega dela — povratne informacije
za ucence

Kazanje fleksibilnosti in dostopnosti pri nadziranju
in spreminjanju dela

4, Profesionalne in vodstvene odgovornosti

Nezadovoljivo

0Osnovno

Dobro

Odli¢no

Refleksija na poucevanje

Shranjevanje natancnih porocil

Komunikacija s starsi

Sodelovanje pri vodenju Sole

Profesionalno razvijanje in napredovanje

Kazanje profesionalizma

Utitelji zgodovine naj bi $e posebej spremljali pedagosko dokumentacijo (urejenost
dnevnika, redovalnice, mati¢nih listov itd.), nacrtovanje vzgojno-izobrazevalnega
dela (u¢ne priprave), profesionalno usposobljenost (znanje predmeta in pedagoskih
predmetov ter pedagoskih zakonov), pouk, preverjanje in ocenjevanje znanja ter za-

pisovali napredek ucencev.’®

Obrazec za spremljanje profesionalne usposobljenosti*”! vkljucuje poznavanje ciljev

predmeta, u¢nega nacrta, pedagoske zakone in znanje pedagoskih predmetov.

Dobro poznavanje predmetnega podrocja opazno v vseh fazah poucevanja

Ucinkovito nacrtovanje pouka

Dobra pripravljenost na vzgojno-izobrazevalno delo

Zastavljanje primernih ucnih ciljev

Seznanjanje ucencev/dijakov z u¢nimi cilji pred obravnavo

Predvidevanje moznih problemov, vprasanj, tezav

Ucinkovito obvladovanje tempa in ¢asa

500 Vzeto iz: Spremljanje in vrednotenje pedagoskega dela strokovnih delavcev (2002). Zavod Republike Slovenije za $olstvo. Ljubljana, str. 17.
501 Prav tam, str. 21. 0 pomeni, da ni mogoce oceniti, 1 je nezadovoljivo, 2 pomeni, da je potrebno izboljsati, 3 pomeni ustrezno in 4 izjemno.
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Dobro poznavanje ucencev/dijakov in njihovih individualnih potreb 0 1 2 3 4
Spreminjanje stilov poucevanja v skladu s potrebami ucencev/dijakov 0 1 2 3 4
Uporaba raznolikih oblik in metod poucevanja 0 1 2 3 4
Spodbujanje raznolikih oblik in metod ucenja 0 1 2 3 4
(Fj(gb;ﬂodatnih gradiv za spodbujanje boljSega razumevanja in motivacije pri u¢encih/ 0 1 2 3 4
ijaki

Ucinkovita uporaba ucnih sredstev in tehnologije 0 1 2 3 4
Uresnicevanje zastavljenih ucnih ciljev 0 1 2 3 4
Dobro poznavanje in upostevanje zakonskih in podzakonskih aktov, ki urejajo vzgojno- 0 1 2 3 4
izobraZevalno delo

Aktivno sodelovanje v strokovnem aktivu in uresnicevanje dogovorjenega 0 1 2 3 4

Obrazci za pouk so najbolj raznovrstni, vkljucujejo pa doloc¢anje ucnih ciljev, pri-
prave u¢nih ur z upostevanje u¢nega nacrta ali letnega delovnega nacrta $ole, pestre
ucne oblike in metode, kjer se ucenci aktivno vklju¢ujejo v u¢ni proces, nacin po-
dajanja vsebine s poudarkom na problemskem pristopu, medpredmetnem povezo-
vanju, razvijanju komunikacijskih sposobnosti ucencev ter razvijanju kompleksnega
razmisljanja in sodelovalnega ucenja, vkljucevanje informacijske tehnologije, upo-
$tevanje individualnih razlik med ucenci, prepoznavanje in vklju¢evanje nadarjenih
ucencev, prepoznavanje u¢nih tezav uc¢encev in razvijanje moralnega in duhovnega
razvoja ucencev.’””

Novost so obrazci za spremljanje preverjanja in ocenjevanja ter zapisovanje napred-
ka ucencey, s katerimi ucitelji ugotavljajo raven znanja, ocenjujejo in zapisujejo na-
predek posameznega ucenca na razli¢nih podro¢jih, obvescajo ucence o napredku,
redno preverjajo delo ucencev, spodbujajo tudi samopreverjanje in samoocenjeva-
nje in sistemati¢no preverjajo ter ocenjujejo.””®

Obrazec za ocenjevanje znanja in zapisovanje napredka ucencev lahko vkljucuje na-
slednje elemente:**

Ucitelj ocenjuje znanje, ki so ga ucenci/dijaki pridobivali, utrjevali v procesu pouka. Da Delno Ne

Inanje ucencev/dijakov je bilo pred ocenjevanjem veckrat preverjeno.

Kriteriji ocenjevanja so jasni Ze pred ocenjevanjem.

Vprasanja so jasna, razumljiva.

502 Prav tam, str. 22. Opazovalna lestvica za potek ucne ure je na str. 32-34.
503 Prav tam. Opazovalna lestvica za potek ucne ure je na str. 35. Obrazci so na str. 36-38.
504 Prav tam. Opazovalna lestvica za potek ucne ure je na str. 37.
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Utenci/dijaki imajo ¢as za razmislek in oblikovanje odgovora.

Vprasanja so u¢encem/dijakom prilagojena (diferencirana).

Zapisana vprasanja so pregledna.

Zapisana vprasanja so jasno berljiva.

Ucitelja zanima ucencevo/dijakovo mnenje in interpretacija oziroma kriti¢na presoja.

Ucitelj med ocenjevanjem zastavlja ucencem/dijakom podvprasanja in daje konstruktivne
pripombe, ki pomagajo k boljsi oceni.

Ucitelj do konca poslusa odgovore na zastavljena vprasanja.

Utitelj ocenjuje javno.

Metode in oblike ocenjevanja so iste kot metode in oblike, ki jih je ucitelj uporabil v procesu
preverjanja.

Obrazec za spremljanje pedagoskega dela vkljucuje najpogosteje naslednje oce-
njevalne kriterije: »Nacrtovanje ucnega procesa (dobro poznavanje svojega delovne-
ga podrodja, ucnega nacrta, kratkorocnih in dolgorocnih ciljev, standardov, ucne
tehnologije, razvojne psihologije ucencev, teorije ucenja in poucevanja), Ucni proces
(oblike in metode dela, problemski pouk, specialna didaktika, stili poucevanja in
ucenja, interakcija v razredu: med uciteljem in ucenci, med ucenci, udejanjanje teorije
in poucevanja, ki jo ucitelj zapise v listovnik, v praksi, zagotavljanje povratne infor-
macije), Ucno okolje (osredinjenost na ucenca, vzpostavitev kulture vseZivljenjskega
ucenja, zagotavljanje psihosocialne varnosti in spodbudnega ucnega okolja, organi-
zacija prostora), Kakovost znanja, Uvajanje novih pristopov, Sodelovanje s starsi,
Prispevki za Sirso skupnost, Strokovno spopolnjevanje in njegova umescenost v
uciteljevo delo itd.«**

Pouk se spremlja zato, da bi se spodbudila ustvarjalnost uciteljev pri vpeljevanju
pedagoskih novosti, zanimanje za predmetno in pedagosko izpopolnjevanje.”® Sa-
moevalvacija prinasa kakovost, spodbuja samospoznanje, samorazumevanje, samo-
razvoj, samokritiko, samorazmisljanje in bistveno prispeva k izbolj$anju kakovosti
pedagoskega dela.””’

RAZISKOVANJE UCITELJA

Tudi raziskovanje je pomemben del uciteljeve profesionalne rasti, saj pomeni ucin-
kovito reSevanje problemov razredu, inoviranje pouka in povecanje sposobnosti

505 Prav tam. Opazovalna lestvica za potek ucne ure je na str. 61-62.
506 Vecv:Tomic, A. (2002). Spremljanje pouka. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 9.
507 Centrih, M., Puklavec, M., Rokavec, D. (1997). Nacrtovanje samoevalvacije v gimnaziji. Vzgoja in izobraZevanje, letnik XXVII, §t. 5, str. 23-28.
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avtonomnega in kriti¢nega razmisljanja o pouku, na katerega lahko ucitelji aktivno
vplivajo.”*

Ucitelj se lahko vkljuci v skupinske raziskovalne projekte ali pa v samoraziskovanje.
Samoraziskovanje poteka takrat, ko ucitelj raziskuje svoj razred, svoje delo, je svo-
boden, samostojen, raziskuje svojo prakso, si sam dolo¢i problem, razmislja o ucin-
kovitosti in tako izboljSuje pouk v razredu. »Ugotovljeno je, da ljudje delajo veliko
bolje, e sami identificirajo svoje probleme v svoji praksi in na svojem podrocju.«**

Ucitelj je raziskovalec pouka, razmisljajoci praktik, ustvarjalni in aktivni ucitel;.
Ustvarjalni ucitelj se uci z aktivhim delom, povezuje svoje sposobnosti za resevanja
razli¢nih problemov (vsebinskih, metodi¢nih, razrednih), bolje razume situacije,
raziskuje, i$Ce alternativne metode dela, uporablja teoreti¢na znanja tako, da jih do-
polnjuje s svojimi ugotovitvami, uposteva izjeme in je odprt za novosti.

V primeru nastalega problema oz. nezadovoljstva lahko sestavi nacrt za izboljSanje
in reSevanje problema (razli¢ne uc¢ne oblike, aktivnosti uc¢encev, dejavnosti), potem
preizkusi, opazuje, anketira, razmislja o u¢inkih in predvideva nove predloge za iz-
bolj$anje ter uvaja nov nacin dela. Kon¢ni rezultat je bolj zadovoljen ucitelj in tudi
zadovoljni ucenci.

Za raziskovanje ucitelj potrebuje znanje »o glavnih stopnjah raziskovalnega procesa,
od nacrtovanja raziskave, oblikovanja raziskovalnih vprasanj in hipotez do pregledo-
vanja literature, nekatere tehnike zbiranja podatkov, osnovnih metodah analiziranja
podatkov in tudi o pisanju predlogov ter o pisanju in predstavljanju raziskovalnih
porocil.«>*°

Tudi raziskovalno delo mora biti evalvirano oz. ovrednoteno. Zato naj bi ucitelj tudi
kriti¢no ocenil raziskovalno delo. Utitelj kot raziskovalec je tudi razvijalec lastne
prakse in bistveno prispeva k profesionalnemu razvoju, s tem pa dviguje lastno
samozavest.

Raziskava Barbare Steh Kure iz leta 2000, ki je vkljuéevala opazovanje u¢nih ur in
intervjuje z ucitelji in dijaki v dveh krogih pri predmetu zgodovina v 1. letnikih, je
pokazala naslednje:

»UCitelji zgodovine razmisljajo predvsem o tem, kako bi poskrbeli za Se nazornejso ra-
zlago in popestritev ucnih ur, s ¢imer so dijaki Ze tako ali tako zadovoljni, in premalo
o tem, kako bi dijake spodbudili k prevzemanju aktivnejse vioge pri ucenju. Zglednejse
ure v drugem krogu opazovanj so pokazale, da znajo nekateri ucitelji spodbuditi

508 Marentic Pozarnik, B. (2000). Profesionalizacija izobraZevanja uciteljev — nujna predpostavka uspesne prenove. Vzgoja in izobraZevanje, letnik
XXXI, 3t. 4, str. 34.

509 Cenci¢, M. (1991). Ucitelj — raziskovalec svojega razreda. Vzgoja in izobraZevanje, letnik XXII, 3t. 5, str. 21.

510 Cenci¢, M. (2001). Razvijanje vloge ucitelja raziskovalca. Vzgoja in izobraZevanje, letnik XXXII, t. 2, str. 78.
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dijake k aktivnosti, da znajo tudi organizirati dobro skupinsko in individualno delo, a
je potrebnih Se veliko prizadevanj v smeri bolj aktivnega in poglobljenega vkljucevanja
dijakov.«>"!

Sodobni ucitelj zgodovine naj bi bil samostojen, odgovoren, ustvarjalen, prilago-
dljiv, odprt, stalno uce¢, izpopolnjujo¢, zavzet, navdusen in pripravljen uvajati novo-
sti. Inovativni ucitelj poskusa dvigovati motivacijo za ucenje in delo v razredu, dati
ucencem uporabno in poglobljeno znanje, omogoca u¢encem pridobivanje znanja
po drugacni poti, razvija odgovornost ucencev in vpliva na oblikovanje njihovih
ucnih in delovnih navad.”* »Visja pojmovanja pouka poudarjajo pomen ucenceve
aktivnosti v vseh etapah ucnega procesa. Znacilnost visjih faz sta tudi povecani odgo-
vornost in pestrost razlicnih oblik poucevanja, pri katerih imajo tudi ucenci veliko
priloznosti za prevzemanje pobud in odgovornosti za svoj proces ucenja in razvoja.«’

REFLEKSLJA

Osnova raziskovanja je tudi kriti¢na analiza pedagoskega dela oz. refleksija. »Reflek-
sija je tisti nacin, ki ucitelju pomaga pri zavedanju, ubesedenju dogajanja in opredel-
itvi ciljev v prihodnosti.«*'

Uitelj je v vlogi raziskovalca takrat, ko je tudi razmisljajoci praktik, ki izboljsuje
svoje delo ter razmislja o svojem delu, znanju in vrednotah. »Prijem refleksivnega
poucevanja pogosto temelji na iniciativi in vodenju ucitelja, ker zajema opazovanje
samega sebe, zbiranje podatkov o svojem delu in vlogi v razredu ter uporabo podatkov
kot podlaga za samoevalvacijo, za spremembe in za profesionalni samorazvoj.«**>

Poleg refleksije je pomembna tudi supervizija, ki ima za glavni cilj izboljsanje prak-
ticnega dela oz. poklica. »Supervizija je posameznikova refleksija o tem, kar poklicno
vidi, cuti in misli ter dela, zato da se zave svojih miselnih in vedenjskih strategij, si
pridobi nove vidike, ugleda svoj delovni prostor, obogaten z novimi mozZnostmi, ter se
zmore premisljeno odlocati o spremembah v svojem delu.«*'®

511 Steh Kure, B. (2001). Pomen kvalitativnega raziskovanja pri preucevanju kakovosti izobrazevanja. Sodobna pedagogika, letnik 52, t. 2, str. 94.

512 Vecv:Valencic Zuljan, M. (1997). Kaj imajo v mislih ucitelji, ko razmisljajo o inoviranju lastne ucne prakse. Pedagoska obzorja, letnik 12, 3t. 5-6,
str. 228-240.

513 Valenci¢ Zuljan, M. (2001). Modeli in nacela uciteljevega profesionalnega razvoja. Sodobna pedagogika, letnik 52, 3t. 2, str. 134.

514 Kalin, J. (2003). Izkusnja — refleksija — delovanje v procesu profesionalnega razvoja uciteljev. V: Konstruktivizem v Soli in izobraZevanje uciteljev.
Povzetki prispevkov od 20. do 21. marca 2003, Hotel Terme, Terme Catez. Ljubljana: Center za pedagosko izobraZevanje Filozofske fakultete in
Slovensko drustvo pedagogov, str. 129.

515 Cenci¢, M. (2001). Razvijanje vloge ucitelja raziskovalca. Vzgoja in izobraZevanje, letnik XXXII, t. 2, str. 77-78.

516 Tomic, A. (2002). Spremljanje pouka. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 127.
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Poklicna refleksija je izredno pomembna, saj omogoca ucitelju, da s svojimi izku-
$njami prihaja do novih spoznanj ter jih poveze s teorijo. »Ucitelj se v strokovni in-
terakciji z ucencem poklicno razvija toliko, kolikor svoje izkusnje reflektira, teoreticno
osmisljuje in predeluje, in le tisti ucitelj, ki se sam razvija v procesu izkustvenega

ucenja, lahko to spodbuja tudi pri ucencih.«’"’

Takoj$ni vtis o u¢ni uri naj bi vkljuceval naslednje elemente:>'®

Datum:
Naslov ucne ure:

Glavni cilji u¢ne ure:

Pozitivni elementi Negativni elementi

Jaz - ucitelj

Ucenci

Ucilnica

Ucila

Refleksija naj bi vkljuc¢evala razmisljanje o poteku u¢ne ure, primernosti u¢il, ¢asov-

nem nacrtovanju in odnosu z u¢enci.’’

Za razmiSljanje se lahko uporabi tudi naslednji ocenjevalni obrazec:**

uveljavim.

TRDITVE OCENE

Po vsaki ucni uri razmisljam, kaj mi je dobro uspelo in kaj ne. 543 21
0Ob koncu vsake u¢ne ure preverim, ali sem dosegel/-la zastavljene ucne cilje. 543 21
Pri analiziranju svojega dela so mi pomemben vir informacij odzivi ucencev. 543 21
Pri analiziranju svojega dela iS¢em informacije in mnenja tudi pri svojih kolegih in drugih strokovnjakih. 543 21
Ker Zelim svoje delo opravljati vedno bolje, sproti analiziram svoje dosezke in spodrsljaje teriS¢emnove— |5 4 3 2 1
boljse nacine dela.

Dobro poznam svoje potrebe, ki so vezane na moj poklicni razvoj; poznam tudi nacin, kako lahko te potrebe |5 4 3 2 1

517 Valenci¢ Zuljan, M. (2001). Modeli in nacela uciteljevega profesionalnega razvoja. Sodobna pedagogika, letnik 52, t. 2, str. 134.

518 Castling, A. (1996). Competence-based Teaching and Training. London: Macmillan, str. 156.
519 Pravtam, str. 157.
520 Strokovnik (1997). Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 5.
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Tudi u¢enci lahko pomagajo uitelju pri izbolj$anju in prilagajanju u¢encem.”

Pomagaj mi pripraviti tak$ne ucne ure, da ti bodo ustrezale. Prosim dopolni spodnje povedi. Najlep3a hvala.

Pomaga mi, ko ...

Tezko je za mene, ko ...

Rad biimel ve¢:

Rad bi imel manj:

RAZVOJNE STOPNJE UCITELJA

V osebni mapi je ponavadi prikazan tudi poklicni razvoj ucitelja, ki poteka v vec
stopnjah.”*

Prva stopnja je stopnja konformnosti oz. stopnja prilagajanja. »Na tej stopnji prev-
ladujejo stereotipni pogledi ucitelja na lastno vlogo: pomembno je biti sprejet od
drugih, pripadati skupini, pomemben je zunanji videz. UCitelj na tej stopnji sprejema
od zunaj postavljena pravila brez dosti razmisljanja in trpi pod obcutki krivde, ce ta
pravila prekrsi. Zeli si tocnih navodil oz. receptov.«*

Cilji usposabljanja so »pridobitev osnovnih ucnih spretnosti in spretnosti ,preZivetja‘ v
razredu (npr. vzdrZevanje osnovne discipline med ucenci, zmanjsanje treme oz. strahu
pred nastopanjem).«*** Metode in nacini usposabljanja pa so »posredovanje osnovnih
pojmov in pravil, natancno strukturirane, vnaprej predpisane ucne situacije, krajsa
obdobja nadzorovane prakse s tocnimi navodili in jasno, neposredno povratno infor-
macijo, skupinska supervizija.«’*

521 Castling, A. (1996). Competence-based Teaching and Training. London: Macmillan, str. 159.

522 Zuzovski, R. (1990). Professional Development of Teachers: An Approach and its Application in Teacher Treaning. 15th Annual Conference ATEE.
Limerick, September 1990.V: Marenti¢ Pozarnik, B. (1993). Akcijsko raziskovanje — spodbujanje uciteljevega razmisljanja in profesionalne rasti.
Ali: Kako v Solstvu zblizati prakso teoretikov in praktikov? Sodobna pedagogika, letnik 44, $t. 7-8, str. 351-352. Razvojne faze so Ze predsta-
vljene v: Trskan, D. (1996). Razvijanje ucnih spretnosti pri individualnem in skupinskem delu v srednji Soli pri pouku zgodovine: magistrska naloga.
Ljubljana: [D. Trskan], str. 155-157.

523 Marentic Pozarnik, B. (1993). Akcijsko raziskovanje — spodbujanje uciteljevega razmisljanja in profesionalne rasti. Ali: Kako v Solstvu zblizati
prakso teoretikov in praktikov? Sodobna pedagogika, letnik 44, $t. 7-8, str. 351.

524 Prav tam.

525 Pravtam.
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Druga stopnja je stopnja vestnosti oz. stopnja izkusenosti. »Pojavi se vecja obcutlji-
vost za Custveno plat, za upostevanje Custev pri drugih, za vZivljanje (empatijo) in
spostovanje drugih, rast notranje motivacije, Zelja po lastnih dosezkih, razvoj (ponotran-
jenje) neodvisnih standardov kvalitete, zacetki samokriticnosti, samozavedanja, osebne
odgovornosti, postavljanja prioritet.«>*

Cilji usposabljanja so predvsem »dvigniti Zeljo po dosezkih in uZitek v poucevaniju,
izboljsanje komunikacijskih spretnosti in sodelovanje tako z ucenci kot s kolegi, raz-
voj osebnega stila v delu.«**” Metode usposabljanja so »daljsa obdobja nadzorovane
prakse z vecjim ,manevrskim prostorom’ v odlocanju, dajanje in sprejemanje povratne
informacije v enakopravnem dialogu.«**

Tretja stopnja je stopnja avtonomnosti. » Ucitelj razvije intelektualno in osebnostno
samostojnost. Ne skusa za vsako ceno ugajati. Zave se protislovij, konfliktov, para-
doksov, dilem v poklicnem in osebnem Zivljenju, jih tolerira, is¢e nacine razresevanja.
Svojih resitev, do katerih je prisel s tehtanjem, razmisljanjem, ne vsiljuje drugim (daje
drugim ,pravico uciti se iz lastnih napak’), se identificira z uciteljevo vlogo, ki pa jo
interpretira na svoj nacin, razmislja v Sirsih (¢asovnih, prostorskih) okvirih.«**

Cilji usposabljanja so »utrditev intelektualne neodvisnosti, razvoj samostojnosti v
nacrtovanju, izvedbi in evalvaciji pouka, zmoznost kriticne analize ucnih nacrtov,
ucbenikov, pripomockov, filozofski odnos do ,vecnih‘ pedagoskih dilem, razvoj
simetricnih odnosov in komunikacije z ucenci, kolegi, nadrejenimi.«** Metode uspo-
sabljanja pa so »minimalna strukturiranost ucnih situacij, praksa v razmisljanju in
samostojnem odlocanju, lahko tudi v obliki daljsih razvojnih projektov oz. akcijskega
raziskovanja, klinicna supervizija, ki predvideva enakopraven dialog.«**!

526 Pravtam.
527 Pravtam.
528 Pravtam.
529 Pravtam, str. 352.
530 Pravtam.
531 Pravtam.
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SKLEP

Ce povzamemo, kako bi izgledal dober naért za osebno mapo ucitelja zgodovine, bi
bil naslednji:

»Namen je:

Vrsta osebne mape je ...

Kazalo bo vkljucevalo naslednje dele:

Primeri, ki bi jih rad vkljucil ...

0Obrazci za refleksijo:

Kje in kako bom shranjeval osebno mapo?

Kdo bo pregledal osebno mapo oz. kateri obrazci bodo vkljuceni?
Kako bom javno predstavil osebno mapo?

Kaj sem ugotovil iz osebne mape?

Kako bom vkljucil samoevalvacijo v proces?

Kje in kako se bom lahko naucil Se vec o osebnih mapah?«*

Pri samovrednotenju in samoocenjevanju ucitelji prevzamejo ve¢jo odgovornost pri
spremljanju lastnega pedagoskega dela, razmisljajo o pozitivnih in negativnih naci-
nih in postopkih za izboljsanje u¢nih rezultatov.

Ucitelj je dober praktik oz. izkusen, ¢e evalvira, analizira, razmislja, izbolj$uje svoje
delo. Izkusnje in nove ideje mu pomagajo, da bolje razume uc¢ni proces in dogajanje
v razredu. Teoreti¢no znanje, ki ga ucitelj pridobi z branjem didakti¢ne literature, na
seminarjih ali tudi pri svetovalcih, lahko tudi prakti¢no preizkusi in uvede v prakso,
analizira in prilagodi svojim posebnostim. Teoreti¢no znanje in praksa poucevanja
$e ne pomenita vsega, potrebno se je usposobiti postopoma in razvijati sposobnosti
za pouk oz. poucevanje.

»Ko ucitelji sporocajo rezultate svojega raziskovanja, najveckrat v obliki Studije prim-
era (,case study’), postane njihovo razmisljanje javno, podvrZeno Sirsi strokovni presoji
in kritiki, kar je pomembna lastnost vsakega raziskovanja. S tem tudi drug drugemu
dajejo ideje, spodbude za poskusanje cesa novega, potrditev in si pomagajo v poklicni
rasti.«>*

532 Rolheiser, C., Bower, B., Stevahn, L. (2000). The Portfolio organizer. Succeeding with Portfolio in Your Classroom. Alexandria, Virginia: Association
for Supervision and Curriculum Development, str. 126.

533 Marentic Pozarnik, B. (1993). Akdijsko raziskovanje — spodbujanje uciteljevega razmisljanja in profesionalne rasti. Ali: Kako v Solstvu zblizati
prakso teoretikov in teorije praktikov? Sodobna pedagogika, letnik 44, $t. 7-8, str. 353.
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Glavni elementi uciteljevega profesionalnega znanja naj bi bili: vsebinsko znanje oz.
predmetno znanje, splosno pedagosko znanje, psiholosko znanje oz. poznavanje
ucencev in procesa ucenja, specialnodidakti¢no znanje, kurikularno znanje in prak-
ti¢no znanje oz. poklicne spretnosti.”**

Inovativni ucitelji v $olsko prakso prinasajo nova spoznanja, spodbujajo sebe in ko-
lege, nacrtujejo, razmisljajo, spreminjajo in se usmerjajo na resevanje problemov ter
prispevajo k razvoju specialnodidakti¢nega teoreti¢nega in prakti¢nega znanja.

534 Marentic Pozarnik, B. (2000). Profesionalizacija izobraZevanja uciteljev — nujna predpostavka uspesne prenove. Vzgoja in izobraZevanje, letnik
XXXI, 3t. 4, str. 29-30.
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ZAKLJUCEK

V prihodnosti bo potrebno Se nadaljnje prispevati k razvoju pouka zgodovine v
osnovnih in srednjih Solah v Republiki Slovenji, tako da bi pokrili ¢im ve¢ vsebin, ki
se nanasajo na podrocje didaktike zgodovine:

ucéne oblike,

uc¢ne in motivacijske tehnike,

ucne metode (metoda razlage, metoda razgovora, metoda slikovne in besedne
demonstracije, metoda grafi¢nih izdelkov, metoda izkustvenega ucenja, metoda
dela z informacijsko-komunikacijsko tehnologijo, metoda dela s slikovnim gra-
divom, metoda dela s pisnim gradivom, metoda dela s predmeti, metoda dela z
ustnimi viri),

ucne strategije (odrivajoci pouk, raziskovalni pouk, projektni pouk, problem-
ski pouk, izkustveno usmerjen pouk, programirani pouk, pouk s pomocjo
rac¢unalnika),

izdelovanje in uporaba tabelske slike 0z. zapisa u¢ne snovi,

izvensolske dejavnosti na Soli in izven Sole,

zasnova, znacilnosti in uporaba u¢nih nacrtov za osnovne in srednje Sole,
zasnova, znacilnosti in uporaba ucbenikov za osnovne in srednje Sole,
znacilnosti in uporaba priro¢nikov za ucitelje ter izpitnih prirocnikov za ucence
in uditelje,

alternativno preverjanje in ocenjevanje,

portfolio ali osebna mapa ucitelja, ucenca,

permanentno izobraZevanje uciteljev zgodovine,

ucenci s posebnimi potrebami in nadarjeni ucenci,

pouk zgodovine v preteklosti,

didaktika zgodovine v 21. stoletju: evropska dimenzija, multiperspektivnost,
veckulturnost, obcutljive teme, drzavljanska vzgoja, lokalna zgodovina, ustna
zgodovina,

itd.

Zaklju¢ujem z zahvalo vsem, ki so karkoli prispevali k nastanku prispevkov, ki so
bili objavljeni v reviji Zgodovina v $oli.
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»Castivreden poklic ste si izbrali, po mojem prepri¢anju enega
najtezjih. Ucitelj ste $tiriindvajset ur na dan, sedem dni v tednu.
Najbrz se vam dostikrat zdi, da vas nih¢e ne ceni, da preve¢ delate,
da ste premalo placani. Toda pomislite, kolik§na moc¢ je v vasih
rokah. Mo¢, da preoblikujete Zivljenja otrok, posledi¢no torej vse
nase jutriSnje dni. /.../ Ne pozabite — ogromno moc¢ imate, ampak
otrok navsezadnje le ne morete odnesti domov. Privos¢ite zasluzen
pocitek tudi sebi. Vso sreco - in dober pouk!«

Paterson, K. (2003).
Kako lahko poucujem: namigi za zacetnike in izkusene uitelje.
Ljubljana: Rokus, str. 141.



Dr. Danijela Trskan je od leta 1996 naprej objavljala prispevke v reviji
Zgodovina v Soliv razlicnih rubrikah (Iz prakse za prakso, Primeri dobre
prakse, Metodi¢ni napotki za delo v razredu, Sodobna didaktika pouka
zqgodovine v teoriji in praksi, Seminarji, Porocila, ocene, mnenja).
Pricujoca publikacija vkljucuje 30 prispevkov, ki so razdeljeni v pet
poglavij in se nanasajo na metodicno izvedbo ucnih ur (ucne oblike
in metode), preverjanje in ocenjevanje znanja, izvedbo izvenSolskih
dejavnosti in vseZivljenjsko izobrazevanje ucitelja. Publikacija na eni
strani prikazuje razvoj didaktike zgodovine na prehodu iz 20. v 21.
stoletje, na drugi strani pa ponuja uciteljem zgodovine, Studentom
zgodovine in vsem, ki jih zanima razvoj pouka zgodovine, strnjen
pregled avtoricinih prispevkov, objavljenih v reviji Zgodovina v Soli od
leta 1996 do leta 2016.
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