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Predgovor

Na oddelku za zgodovino Filozofske fakultete so Studentje
in Studentke 4. letnika pedagoSke smeri tudi v Studijskem
letu 2005/06 napisali Stevilne didaktic¢ne <¢lanke, ki se
nanaSajo na pouk zgodovine. Njihov rezultat je objavljen
v drugi Stevilki 1IV. 1letnika publikacije Prispevki k
didaktiki zgodovine.

Svoje izkuSnje pri pisanju ¢lankov bodo lahko kot bodoci
uCitelji zgodovine koristno wuporabili pri pedagoSkem
delu.

Kot mentorica in recenzentka ¢lankov Zelim vsem avtorjem
prispevkov veliko osebnega =zadovoljstva pri pedagoSkem
delu in avtenti¢nih idej, ki Jjim bodo popestrila
'uCiteljevanje'.

Urednica: Danijela Trs8kan



MAJA SUSTARSIC: METODA RAZLAGE PRI POUKU
ZGODOVINE V SREDNJIH SOLAH NA TEMO TURSKA DRZAVA

uvoD

V danasnjih Solah poleg pozitivnih lastnosti opazamo tudi veliko pomanjkljivosti, ki nacinu
poucCevanja zagotovo ne govorijo v prid. Kar prepogosto se namre¢ dogaja, da pouk
zgodovine, zlasti v srednjih Solah, Se vedno ne presega tradicionalnega okvira, kjer se
ucitelj posluzuje klasi¢ne frontalne oblike in metode razlage. Ravno ta kombinacija pa v
dijakih pogosto ustvari veliko nejevolje, navelicanost, dolgoCasje in celo odpor do
omenjenega predmeta.

Namen prispevka je zato prikazati lastnosti metode razlage, hkrati pa pouk zgodovine
popestriti in ¢im bolj priblizati dijakom. V nadaljevanju je razlaga uporabljena na temo
TurSka drzava pri ucni uri zgodovine v srednji Soli, in sicer v kombinaciji z drugimi
metodami.

METODA RAZLAGE PRI POUKU ZGODOVINE

Metoda razlage je le ena izmed didakticnih metod, ki jih pri ucni uri lahko uporablja ucitelj
in predstavlja sestavni del vsakega pouka. »To je govorna metoda, za katero je znacnna
enosmerna govorna, med uciteljem in u€enci pa dvosmerna neverbalna komunikacija. «

Uporabna je zlasti za u¢no shov, ki je u¢encem povsem nova in zahtevna.? Casovno je
zelo ekonomicna, saj z njeno pomocjo obravhavanje ucne snovi poteka hitreje kot pri kateri
koli drugi metodi, snov pa se predela sistematiéno in pregledno.® Razlaga mora biti
jezikovno pravilna, u¢encem vsebinsko dojemljiva, hitrost govora pa prlmerna

Poznamo vel oblik razlag, in sicer. pripovedovanje, opisovanje, obrazlozitev,
pojasnjevanje in presojanje.’

Poleg pozitivnih lastnosti ima razlaga tudi nekaj slabosti. Ce jo uporabljamo predolgo in
govorimo monotono, ucence demotivira, tako da zgodovina zanje postane mucna in
nezanlmlva »Razlago je zato skoraj nujno kombinirati $e z nekaterimi drugimi ucnimi
metodami«®, kar bo prikazano v nadaljevanju prispevka.

PRIPRAVA NA UCNO URO

Ucitelj se mora na u¢no uro, v naSem primeru TurSka drzava, skrbno pripraviti. Natancno
mora vedeti, kaj in kako bo povedal oziroma s katerimi ucnimi metodami in oblikami bo
izpeljal u¢no uro. Opredeliti mora ucne cilje, ki naj bi jih dijaki usvaoijili in snov prikazati ¢im
bolj sistemati¢no, pravilno, predvsem pa atraktivno in ustrezno poenostavljeno. Pri delu naj
uporablja razne motivacijske tehnike, ucila in u¢ne pripomocke.

! Povzeto po: Blazi¢, M., Ivanu$ Grmek, M., Kramar, M., Strmcnik, F. (2003). Didaktika: visokoSolski u¢benik.
Novo mesto: Vlsokosolsko srediSce, Instltut za ra2|skovalno in razvojno delo, str. 346.
2 §jlih, G. (1970). Didaktika. Ljubljana: DZS. V: Ermenc, K. (2000). U¢na metoda razlage: v u¢nem procesu
odvecnl ali nujni element?. Didakta, letnik 9, §t. 50-51, str. 6-10, str. 8.

Povzeto po: Bakovljev, M. (1984). Didaktika. Beograd: Naucna knjiga, str. 72.

* Povzeto po: Blazi¢, M., Ivanu$ Grmek, M., Kramar, M., Strmcnik, F. (2003). Didaktika: visokoSolski u¢benik.
Novo mesto: Vlsokosolsko srediSce, Instltut za ra2|skovalno in razvojno delo, str. 346.

® Povzeto po: Blazi¢, M., lvanu$ Grmek, M., Kramar, M., Strménik, F. (2003). Didaktika: visokoSolski u¢benik.
Novo mesto: Vlsokosolsko srediSce, Instltut za ra2|skovalno in razvojno delo, str. 347-349.

® Povzeto po: Bakovljev, M. (1984). Didaktika. Beograd: Naucna knjiga, str. 72.
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Ker so srednjeSolski razredi zelo natrpani, naj uporabi frontalno uc¢no obliko, postavitev
klopi v obliki ¢rke U, pri delu pa metodo razlage, v kombinaciji z razgovorom, uporabo
zemljevida, ucbenika, prosojnice in u¢nih pripomockov.

UVODNA MOTIVACIJA

Po uvodnem pozdravu ucitelj dijake v nekaj minutah pripravi na uc¢no uro. Ker bodo
obravnavali novo snov, jih za zaCetek motivira za delo. S seboj prinese razliche predmete;
na primer turSko zastavico, turban oziroma predmete, s katerimi bo pritegnil pozornost.
Zraven zavrti tursko glasbo lahko pa pove Se nekaj turSkih besed. Ko dijaki ugotovijo
temo, jim z nekaj besedami napove vsebino naslednjih nekaj ur.

PONAVLJANJE

Uc¢no uro ucitelj nadaljuje s petminutnim ponavljanjem in dijakom najprej zastavi nekaj
splosnih vprasanj o Turkih, da ugotovi njihovo predznanje. VpraSanja so lahko sledeca:
Kdo so Turki?; Iz kje izvirajo?; Kje se nahaja TurSka drzava danes in Kje je bila v€asih? ...
Dijaki si pomagajo s stenskim zemljevidom, ucitelj pa jih spodbuja k odgovarjanju, jih
pohvali in pomanjkljive odgovore ustrezno dopolni. Sledijo vpraSanja, ki se navezujejo na
Zze obravnavano snov, na Arabce, pri Cemer dijaki osvezijo znanje o najemniski vojski -
Turkih Seldzukih, njihovi pradomovini in prihodu na oblast.

OBRAVNAVA

Ucitelj, ki med uro stoji oziroma se giblje pred tablo, najprej napove naslov u¢ne ure. V
nasem primeru je to TurSka oziroma Osmanska drzava Nato razlozi, od kod izvira ime
drzave, kdo je njen utemeljitelj, na proso;n|C| pokaze njegovo sliko in predstavi
organizacijo drzave. Pove, da je bila to absolutha monarhija z dedno oblastjo, prikaze
hierarhijo oblasti in sproti pojasni pojme, kot so sultan, kalif, vezir. Vlogo sultana
podrobneje opiSe. »Med samo razlago, ki naj brez preklnltve ne traja veC kot pet minut,
govori jasno, Zzivahno, razlo¢no, povezano in razlage ne bere. «? Pomembne zadeve zapise
na tablo in s tem dijakom ponudi €as za razmislek oziroma zastavljanje vprasan,;.

Sledi obravnavanje upravne ureditve TurSke drzave s pomocjo ucbenlka »Dele snovi
lahko razlozijo tudi dijaki in tako pri pouku neposredno sodelujejo. « UCIte|j jim najprej
pove, da je drzava razdeljena na veC upravnih enot, na katere, pa bodo povedali oni.
Pripravi jih na delo z uébenikom'" in pove ustrezna navodila. Na primer: »Odprimo ucbenik
na strani 67. Naslov je .. Na glas bomo prebrali prvi odstavek pod zemljevidom.« Izbere
dijaka, ki na glas prebere odstavek, nato pa zaprosi nekoga drugega, da upravno ureditev
in upravitelje hierarhicno demonstrira na tabli in jo na kratko razlozi. Dijak zapiSe in ob
pomoci ucCitelja razlozi, da je najveCja vojasko - upravna enota ejalet, ki se deli na
sandzake oziroma osnovne vojaske in upravne enote, ti pa na nahije ali vasi. Na Celu
ejaleta je beglerbeg, nizje je sandzakbeg in najnizje spahiji z vasko samoupravo. Sledi
ogled zemljevida v uébeniku'?, s pomocjo katerega dijaki nastejejo nekaj ejaletov in
sandzakov.

"Na primer:
http://www.arab-world-information.com/Regional%20Music/Military%20Music%200f%20Turkey.wav, 3. 1.
2006

Prosomlco sestavi s pomocjo internetne strani: http://en.wikipedia.org/wiki/Osman_l1, 3. 1. 2006.

° Povzeto po: Blazi¢, M., Ivanu$ Grmek, M., Kramar, M., Strmcnik, F. (2003). Didaktika: visokoSolski u¢benik.
Novo mesto: Vlsokosolsko srediSce, Instltut za ra2|skovalno in razvojno delo, str. 346.

% Ibidem, str. 346.

1Grobelnlk ., Voje, I. (1990). Zgodovina 2. Ljubljana: DZS, str. 67.

% |bidem, str. 67



UCitelj zeli obdelati tudi glavne opore TurSke drzave, zaradi katerih je postajala vse bolj
mocna. Dijake povpraSa za mnenje in poCaka na odgovor. »Sam se odlocCa, kaj bo
pripovedoval slikovito in obSirno, kaj bo podrobneje opisal«13, zato na kratko predstavi
islamsko cerkev in uradnistvo, tursko vojsko pa obsirneje. Na prosojnici' pokaze slike
spahije in janiCarjev, razlozi njun izvor, slikovito opiSe janiCarje in zanimivo pripoveduje o
njihovem nacinu Zivljenja. Pri tem pazi na privlacnost govora in si pomaga z gibi rok.

V nadaljevaniju sledi druzbena in fevdalna ureditev Turkov. UCitelj na kratko predstavi dva
razreda, askere in rajo, in razlozi organizacijo zemljiSkega posestva. Pojasni timarsko -
spahijski sistem, razlozi posest muslimanskega in nemuslimanskega kmeta, se pravi,
giftluk in bastino ter dajatve. Pri razlagi si pomaga s prosojnico ', ki ponazarja druzbeno
ureditev in delitev zemlje, pri govoru pa pazi, da ne zaide v monotonost. Z glasom variira,
poudarja pomembne zadeve in ves Cas kaze zanimanje za snov in uence.

KONCNA MOTIVACIJA

Za zakljucCek dijaki na obravnavano temo resujejo krizanko'®, ki vsebuje nove pojme, geslo
pa ucitelj izbere poljubno. Dijaki se bodo ob reSevanju krizanke sprostili in hkrati utrjevali
ucno snov.

ZAKLJUCEK

Razlaga je zaradi storilnostno naravnanega Solskega sistema pri pouku zgodovine v
srednji Soli vec kot primerna za hitro in sistematicho obravnavo obsezne u¢ne snovi. Toda
pri tem se poraja vprasanje; ali ni morda dolgotrajno znanje in kvalitetno usvojena uc¢na
snhov bolj koristna za dijake, kot pa hitro predelana obsezna snov, ki jo bodo pozabili v
sorazmerno kratkem Casu? V razmislek ponudimo odgovor, da ima vsaka stvar svojo
mero; tudi razlaga, zato z njo nikar ne pretiravajmo, temvecC rajSi izkoristimo njene
prednosti in s kombinacijami drugih metod pouk zgodovine napravimo kvalitetnejSi in
dijakom prijaznejsi.
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Prosojnico oblikuje sam.
'® Krizanko ugitelj oblikuje ali izbere po lastni Zelji.



e http://www.arab-world
information.com/Regional%20Music/Military%20Music%200f%20Turkey.wav, 3. 1.
2006.

POVZETEK

Razlaga je pri pouku zgodovine najbolj pogosto uporabljena metoda, saj s
pripovedovanjem opisovanjem, razlaganjem in pojasnjevanjem ucitelj vsem dijakom hitro,
sistemati¢no in pravilno posreduje znanje, ki bi ga sami sicer tezje razumeli. Za razlago
mora biti dobro pripravljen; mora poznati snov, jo ustrezno poenostaviti in ¢im bolj
atraktivno predstaviti. Pri tem si lahko pomaga z variiranjem glasu, primernim tempom,
neverbalno komunikacijo, predvsem pa s kombiniranjem drugih ucnih metod in
motivacijskih tehnik, kar je prikazano pri obravnavani temi TurSka drzava. V nasprotnem
primeru dijake dolga, monotona in nezanimiva razlaga utrudi in demotivira. Skrajnostim se
je zato najbolje izogniti in v pouk v ustreznem razmerju vkljuciti tudi ostale uCne metode.
Taka kombinacija prinese boljsi, kvalitetnejsi in dijakom prijaznejsi pouk.



MATJAZ KRIZNAR: GRSKE MESTNE DRZAVICE - ATENE IN
SPARTA: METODA RAZLAGE V OS

Uvod

Dandanes lahko vse bolj pogosto poslusamo, beremo in drugace spremljamo informacije,
ki poudarjajo vse vecjo vlogo aktivhega pouka v Solah, ki naj bi s svojimi sodobnimi u¢nimi
oblikami in metodami poskrbel za vecjo aktivnost ucencev, s tem pa tudi za temeljitejSe
znanje, vec€jo motivacijo za ucenje in razvijanje ucnih spretnostl 7 Pri tem je zaradi
domnevne pasivizacije u¢encev dozivela veliko kritik tudi uCnha metoda razgovora, ki se je
v preteklosti resni¢no v praksi pogosto sprevrgla v verbalizem, torej u€enje na pamet.'®
Nas pa bo v prispevku zanimalo, kako je potrebno izvesti metodo razlage, da bo vzbudila v
uCencih aktivhost in s tem pozitivno prispevala k ucenju slednjih. Prav zato bomo
poskus$ali preko okvirne predstavitve metode razgovora, tako z vidika sploSne didaktike,
didaktike zgodovine, kot tudi njene uporabe v konkretni u¢ni uri na u¢no temo grskih
mestnih drzavic, pojasniti vlogo in pomen razlage v Soli in Se posebno pri pouku
zgodovine.

Opredelitev uéne metode razlage

Za metodo razlage oz. monoloSko metodo (iz besede monolog - samogovor) je znaCilna
enosmerna govorna komunikacija. To pomeni, da pri tej metodi govori samo eden,
najveckrat ucitelj, lahko pa tudi u¢enec. Najpogosteje Eoteka v frontalni obliki, kjer ucitelj iz
ospredija razreda razlaga snov vecji skupini u¢encev.

Ucitelj lahko metodo razlage pri pouku najbolj primerno in racionalno uporabi takrat, kadar
je ucCencem potrebno posredovati doloCene teoretiCne vsebine, ki jih sami brez
uciteljevega vodenja ne bi zmogli uspesSno usvojiti, bodisi zaradi pomanjkanja predznanja
ali pa zaradi same tezavnosti uéne snovi.?°

Sama metoda razlage ima nekatere prednosti in pa tudi slabosti, na katere moramo biti
pozorni, ko jo uporabimo. Njena prednost je, da je dokaj asovno ekonomiéna.?' Poleg
tega omogoca ucitelju, da je ucna snov, ki jo posreduje ucencem, sistematizirana,
strukturirana, oblikovana v celoto, ter opremljena z ustreznimi poudarki. Ucitelj pa z vsem
svojim ravnanjem, ki ga izkazuje pri razlagi, navsezadnje predstavlja tudi zgled uéencem.?
Pri razlagi pa lahko tudi naletimo na dolo¢ene slabosti. Ucitelj zaradi svojega
prevladujoCega polozaja lahko zaCenja zanemarjati uence - pojav avtoritativhega
vodenja. Ce metoda ni ustrezno izvedena (dolgo¢asnost, nerazumljivost, prezahtevnost,
nepovezanost razlage) ali ¢e ucitelj izklju¢no Eosega po tej metodi, lahko pride tudi do
pasivnosti u¢encev ter metodi¢ne enoli¢nosti.?> Iz teh razlogov je nujno razlago v okwru
ucne ure kombinirati z demonstracijsko metodo, pogovorom ter delom z besedilom.?*

7 Trékan, D. (1999) Razvijanje ucnih spretnosti pri aktivnih uCnih oblikah v srednji Soli pri pouku zgodovine.
V Zgodovina v $oli. Letnik VII. St. 1, str. 30.

& Ermenc, K. (2000) U¢na metoda razlage - v uénem procesu odvecni ali nujni element? V: Didakta. Letnik
IX. St. 9, str. 8.
9 Blazi¢, M. idr. (2003) Didaktika. Novo mesto: Visoko3olsko sredid€e, Institut za raziskovalno in razvojno
delo, str. 346-350.
%% Pray tam, str. 346.
2 Tomig, A. (1997) Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedagos$ko izobrazevanje Filozofske
fakultete, str. 88.
*2 Blazig, M. idr. (2003) Didaktika. Novo mesto: Visoko3olsko sredid€e, Institut za raziskovalno in razvojno
delo, str. 349.
2 pray tam, str. 350.
* Tomig, A. (1997) Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedagos$ko izobrazevanje Filozofske
fakultete, str. 88.



Metoda razlage pri predmetu zgodovina

Kvalitetna razlaga ima svoje mesto pri pouku zgodovine. U¢encem je s pomocjo razlage
potrebno pri vsaki ucni uri zgodovine posredovati nekaj temeljnih informacij, denimo o
dolo¢enem druzbenem redu, zgodovinskih procesih ali pa zivljenju ljudi v preteklosti. Zelo
pomembno pa je, kako uporablmo to metodo. Vsekakor mora biti kvalitetna razlaga
nazorna, zanimiva in ne predolga.?

Dolgotrajna razlaga izrazito pasivizira uCence, tako da vecCinoma sprejemajo razlago
ucCitelja brez lastnega izgrajevanja ucne vsebine. Poleg tega taka razlaga tudi izCrpava
same a uCitelja. Tako naj bi v osnovni Soli strjene razlage ucitelja trajale najve¢ 10
minut”®, povezovati pa se bi morale tudi z drugimi »aktivnimi« uénimi metodami. Znanje,
pridoblieno s pomoc¢jo veC metod, je veliko kvalitetnejSe in obstojnejSe od znanja,
pridobljenega samo z razlago.?’

Prav tako mora biti razlaga nazorna in zanimiva, za kar seveda mora poskrbeti ucitel;.
Njegovi opisi ter pripovedovanja ne smejo biti dolgo€asna in povrSinska, saj bodo tako od
ucCencev izzval bolj malo pozornosti ter zanimanja kaj Sele aktivnosti. V zavesti uCencev
mora dobesedno oziveti zgodovinsko snov, ki jim jo posreduje. To lahko stori le, ¢e ima
dovolj znanja iz posamezne ucne zgodovinske vsebine ter ¢e zna to znanje ucinkovito
podati ucencem. Znanje o dolo€enih u¢nih temah ucitelj lahko pridobi iz dodatne strokovne
literature, zgodovinskih filmov, romanov, interneta in ostalih virov ter literature, s katerimi
se sreCuje vsakodnevno. Prav tako lahko ucitelj pri razlagi uporabi tudi krajSe zgodovmske
vire, ki naj bodo zanimivejSa od besedil v u€beniku in njegove splosnejse razlage

Razlaga pa je v veliki meri odvisna tudi od samega nastopa ucitelja. Potrebna je skrb za
ucinkovito verbalno in neverbalno govorico. UCitelj ne sme tvoriti dolgih, nerazumljivih
povedi, glede na vsebinsko tematiko se mora tudi z govorom cCustveno odzivati -
spreminjati ton, glasnost in barvitost glasu. Zelo pomembno pa je tudi, da ucitelj zna
uspesno nacrtovati uporabo razlage v ucni uri - pri tem mu je v najvecjo pomoc¢ poznavanje
znadilnosti uéne snovi.?®

Uporaba metode razlage pri zgodovinski uéni uri: Grske mestne drzavice - Atene in Sparta

Predstavljen je primer ucne ure, pri kateri je uporabliena metoda razlage na €im bolj
primeren in kvaliteten nacin.’

Za zacCetku u€ne ure lahko z uCenci ponovimo snov prejSnje uCne ure - v tem primeru
damo poudarek na naseljevanje grskih ljudstev. Nato sledi kratka razlaga, v kateri
ucencem predstavimo pogoje, ki so prispevali k nastanku grskih polis (propad rodovnih
skupnosti, izoblikovanje dveh temeljnih slojev - aristokracije in demosa).

Zatem vzpostavimo na$ prvi glavni vsebinski poudarek - pojem polis, kot grS8ka mestna
drzavica. Za vecjo aktivnost jih lahko ne tem mestu vpraSamo, €e vedo zakaj se ni ha tem

TI’OjaI’ 8. (1994) Znadilnosti in vioga kvalitetne razlage pri pouku zgodovine ter njene raznovrstnosti. V:
Zgodovmavsoll Letnik I1I. St. 3, str. 32-33.
® Nekateri avtorji navajajo tudi manj minut, recimo pet. Glej v: TrSkan, D. (2005) Didaktika zgodovine.
Gradivo za predavanje in vaje. Ljubljana: Oddelek za zgodovino, Filozofska fakulteta, Univerza v Ljubljani,
str. 37.
TI’OjaI’ 8. (1994) Znadilnosti in vioga kvalitetne razlage pri pouku zgodovine ter njene raznovrstnosti. V:
Zgodovmavsoll Letnik I1l. St. 3, str. 32-33.
TrOJar S. (1994) Znagilnosti in vloga kvalitetne razlage pri pouku zgodovine ter njene raznovrstnosti. V:
Zgodovmavsoll Letnik I1I. St. 3, str. 34 -35.
Prav tam, str. 36-37.
% Snov za uéno uro sem ¢rpal iz naslednijih virov in literature:
e Bratoz, R. (1997) Gr8ka zgodovina: kratek pregled s temeljnimi viri in izbrano literaturo. Ljubljana:
Zveza zgodovinskih drustev Slovenije, str. 52, 53.
e JanSa-Zorn, O., Miheli¢, D. (1999) Stari in srednji vek. Ljubljana: DZS, str. 42-45.
e Simoni¢ Mervic, K. (2003) Stari svet: zgodovina za sedmi razred devetletne osnovne Sole. Ljubljana:
Modrijan, str. 61-66.
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ozemlju razvila ena velika grSka drzava. Na pravilnih odgovorih ucCencev razlozimo
nastanek grskih polis, povemo kdaj so nastajale, opozorimo na velikost polis (ha mestu je
aktualna primerjava z velikostjo slovenske obcine), ter najpomembnejSe polis (Sparta,
Atene, Korint, Tebe). Vse te polis zaradi boIJsega razumevanja tudi pokazemo na
stenskem zemljevidu ali zgodovinskem atlasu.® Nato sledi podrobnejSa razlaga sestave
grskih polis. Povemo, da je polis vsebovala mesto, po katerem je dobila ime, akropolo
(trdnjavo s templji) na gricu nad mestom ter SirSo okolico. UCitelj lahko v skladu z razlago
nariSe na tablo poenostavljeno polis. Na koncu razlage o polis lahko tudi povemo, kaj jih je
druzilo (ponovitev prejSnje u¢ne ure) ali kaksen je bil njihov medsebojni odnos.

Drugi poudarek Sparto, lahko za¢nemo s sliko na prosojnici, ki prikazuje Spartanskega
voj$éaka.>* Povemo, da je bila vojska v Sparti izrazitega pomena, razlago o vojaski
organizaciji drzave pa zavestno (motivacijska vloga) pustimo za konec poudarka. Najprej
razlozimo, kje se je nahajala Sparta, ter navezemo na naseljevanje Dorcev. Zatem
razlozimo oblast v Sparti ter sloje prebivalstva in opozorimo s €¢im so se ljudje ukvarjali. Na
koncu tega poudarka razlozimo na primeru pisnega vira (kratek opis spartanske vzgoje)
tudi vojasko organizacijo drzave in vzgoje v nje;j.

Atene, kot tretji poudarek ucne ure, lahko pricnemo s prosojnico, ki prikazuje mesto
Atene®, ki nam lahko tudi sluZi za hitro ponovitev sestave polis. Nato razlozimo lego Aten,
na to pa navezemo atensko gospodarstvo (trgovina, obrt, pomorstvo). Z u€enci lahko pri
tem preberemo ustrezno besedilo.>* Na podlagi tega besedila sledi malce dalj$a razlaga
atenske drzavne ureditve. Tu v grobem omenimo prehod do demokratiCne ureditve in
najpomembnejSe moze (Solon, Klejsten, Periklej). Opozorimo tudi na razliko med
danasnjo in takratno demokracijo (izkljuéenost Zensk, tujcev, suznjev). Ce &as dopuséa,
lahko razlozimo Se najpomembnejSe segmente iz grSkega vsakdanjega Zivljenja (hrana,
izobrazevanje, mesto, vas) na koncu pa s folijsko sliko skupaj z u¢enci ponovimo u¢no
snov po glavnih poudarkih u¢ne ure.

Zakljucek

Lahko smo se prepri¢ali, da u¢na metoda razlage tudi danes ostaja ena izmed pomembnih
metod pri pouku zgodovine. Da bo razlaga kvalitetna, tako da bo pozitivho vplivala na
aktivnost, zanimanje in delo ucencev, pa mora poskrbeti ucitelj sam. V sploSnem naj bi
ravnal tako, kot je bilo predstavljeno v teoreticnem delu naloge, kar smo poskusali
upostevati pri izvedbi praktiChega dela, ki naj bi tako ilustrativno prikazal ucinkovito
uporabo razlage na primeru grskih mestnih drzavic.
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Povzetek

V prispevku nas zanima vloga in uporaba metode razlage pri pouku zgodovine. Le - ta je
zaradi enosmerne komunikacije med uciteljem in ucenci dandanes velikokrat kritizirana kot
»neaktivha« u¢na metoda. Do tega seveda lahko pride, €e ucitelj ne zna dobro in
ucinkovito uporabiti metode razlage. Nasprotno od tega lahko ucitelj, ki pri pouku uporabi
kvalitetno metodo razlage, zlahka doseze motivacijo in aktivnhost ucencev. Da bi videli,
kako lahko poteka ucna ura, v kateri ima glavno vlogo kvalitetha metoda razgovora, smo
pripravili tudi primer na temo grdkih mestnih drzavic - Atene in Sparta. Klju¢ne stvari pri
izvedbi dobre razlage se nana$ajo na uciteljevo poznavanje metode, poznavanje ucne
shovi, njegovo govornisko sposobnost in kombiniranje z drugimi u¢nimi metodami.
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MONIKA IVANCIC: POUK ZGODOVINE: METODA RAZLAGE IN
RAZGOVORA NA TEMO SLOVENSKI NAROD IN SIMBOL

uvoD

Pri Zzivem in problemskem pouku, kakrSen je Drzavljanska vzgoja in etika, se od ucitelja
pricakuje, da opusti dolgotrajne monologe in omogocCi odprto razpravljanje in izmenjavo
mnenj med uditeliem in uéenci*. Kljub vsemu pa pripovedni naéin razlage, Ceprav je bila to
poglavitna u¢na metoda v srednjem veku®®, ostane predvsem v osnovni Soli, ko je treba
ucencem stvari kar najbolj jasno razloziti. A tradicionalno metodo razlage z metodo
razgovora bomo v tem Clanku poskusali prenesti v modernejSo razlicico, z odprtlm
razpravljanjem in izmenjavo mnenj, ter razlago, ki odpira pot raznim razgovorom

Predstavljen bo potek u¢ne ure na temo Slovenski narod in simboli, z uporabo metode
razlage in razgovora. Ker je ta tema v u¢nem nacrtu na programu za 7. razred 9 letke, se
je potrebno zavedati dejstva, da so otroci pri teh letih zelo dojemljivi za stvari, da verjamejo
to kar sliSijo. Zato je pomembno, da u¢na ura poteka tako, da uc¢encem ne vsiljujemo
lastnega mnenja, ampak, da jim povemo dejstva in skuSamo skupaj z njimi vzpostaviti
pravi odnos, tako do slovenskega naroda in narodnih simbolov, kot do sprejemanja drugih
in strpnosti do drugacnih.

METODA RAZLAGE IN RAZGOVORA NA TEMO SLOVENSKI NAROD IN SIMBOLI

Uc¢na ura, ki bo opisana v tem didaktichem ¢lanku govori o Slovenskem narodu in njegovih
simbolih. S pomocjo metode razlage in razgovora jo bomo skusSali kar najkvalitetnejSe
izpeljati. Bistvo sodobne razlage je, da je le-ta »problemska, nazorna, zanimiva in seveda
ne predolga« 8 kar e posebej velja za osnovno 3olo, kjer se u€enci zacnejo hitro
dolgocasiti, Ce stvari postanejo monotone. Ko govorimo o temi kot so narod in njegovi
simboli, je pomembno, da v u¢no uro aktivho vklju¢imo ucence, da izrazijo in povejo svoje
mnenje, ter da sami postavljajo vprasanja, ki se jim ob tem porajajo. Prav zato je
pomembna metoda razgovora, saj razgovorne ucne situacije, «kjer se vzpostavlja med
ucnim procesom neposredni miselni, govorni in ¢ustveni kontakt med ucenci in uciteljem,
pustijo pri vseh udeleZencih pouka trajnejse ¢ustvene sledove«®. In prav to dvoje, metodo
razlage in razgovora, skupaj z obliko dela v skupinah bomo povezali v tem prispevku.

KAKO ATRAKTIVNO ZACETI URO Z METODO RAZLAGE?

Ucna ura se zacCne z uvodno motivacijo, kjer uciteljica s pomocjo prosojnice ali
PowerPointa pokaze sliko slovenske zastave, zraven pa se poslu$a slovenska himna (to
traja 2 minuti). S postavljanje vprasanj, kot npr. Kaj vidite na sliki?, Kaj se sliSi v ozadju?,
Kaj vam pomeni ta zastava?, Kaj ob njej obcutite?, Kaj menite, o ¢em se bomo danes
pogovarjal?, steCe uvodni razgovor (5 minut), ki preide v uciteljiCino razlago, kjer naredi
uvod v u¢no uro. Razlaga poteka v obliki pripovedovanja (13 minut), kjer igra pomembno

° Povzeto po: Trojar, S. (1994). Znacilnosti in vloga kvalitetne razlage pri pouku zgodovine ter njene
raznovrstnostl V: Zgodovina v $oli. Letnik II. St. 3, str. 32.

® Povzeto po: Andoljek, I. (1976). Osnove didaktike. Ljubljana: Dopisna delavska univerza Univerzum, str.
71

’ Povzeto po: Trojar, S. (1992) . Znagilnosti in vloga kvalitetne razlage pri pouku zgodovine ter njene
raznovrstnostl V: Zgodovina v $oli. Letnik II. St. 3, str. 33.

TrOJar S. (1992) . Znagilnosti in vioga kvalitetne razlage pri pouku zgodovine ter njene raznovrstnosti. V:
Zgodovina v 3oli. Letnik I1I. St. 3, str. 33.
9 Trojar, S. (1994). Vloga razgovora pri u¢nih urah zgodovine, nekatere njegove znacilnosti in metodiéne
variante. V: Zgodovina v $oli. Letnik III. St. 4, str. 38.
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vlogo ucitelji€ina intonacija, mimika, tudi pantomimika“’. V uvodni razlagi ucCiteljica, najprej
pove, da ima vsaka drzava svoje simbole (v tem kontekstu uciteljica tudi pokaze
nacionalne simbole drugih drzav, npr. nasSih sosed), svojo zastavo, himno, grbe. Da je to
del zavedanja naSe nacionalne zavesti. Sledi opis, kaj je to nacionalna zavest, ter nato
preide nekoliko na zgodovino nasega naroda, kjer se u€enci srecajo s Karantanijo, ¢rnim
panterjem, kot glavnim Karantanskim grbom, lipovim cvetom, ki je bil Ze takrat pomemben
simbol. Omeni, da so ti simboli naSa pomembna dediSCina in dragocena sestavina
narodne zavesti*'. Kot uvodne uéne cilie, ob tem ucenci spoznajo, kaj to sploh so
nacionalni simboli, kateri so bili nacionalni simboli v Karantaniji, spoznajo, da ima vsaka
drzava svoje simbole in si ha PowerPointu tudi ogledajo nekatere izmed njih. Spoznajo
tudi pojem lastnega naroda, drzave in drzavljanstva®.

SPOZNAVANJE NARODNIH SIMBOLOV PREK DELA V SKUPINAH

V glavhem delu sledi delo v skupinah. Ucenci se razdelléo v heterogene skupine, ki
pomenijo heterogenost znanja, spola ali sposobnosti dijakov®. Stevilo ucencev v skupini je
lahko razli¢no, a strokovnjaki trdijo, da so najbolj uspesne S&tiriclanske skuplne Uciteljica
ucence razdeli v pet skupin in sicer kar najhitreje tako kot sedijo najblizje po klopeh. Vsaki
izmed skupin poda svoj simbol s kratkim opisom (priblizno 5 minut, z navodili vred). Ti
simboli so lipa in lipov list, rdeCi nagelj, Lipicanec, potica in uvrstitev slovenske nogometne
reprezentance na svetovno prvenstvo v nogometu leta 2002. Njihova naloga je, da se med
seboj na kratko (5 minut) pogovorijo o slikici, ki so jo dobili, poroCajo pa naj o tem, kateri
simbol so dobili, ¢e so ga ze od prej poznali, ter kakSen je pomen tega simbola za
slovenski narod. Medtem, ko uc€enci sodelovalno delajo, uciteljica krozi po razredu in jim
hkrati tudi razdeli delovne liste, kamor bodo med predstavitvijo vpisovali temeljne
znacilnosti posameznih simbolov. Ker to delo v skupinah poteka kratek ¢as (na voljo imajo
5 min), med predstavitvijo steCe razgovor o posameznem simbolu. Te simbole med
predstavitvijo uciteljica prikaze na PowerPointu, tako da en u€enec ki ga skupina izbere iz
klopi le predstavi posamezni simbol. Tako uCenec za lipo in lipov list pove, da je v izro€ilu
Slovenceyv lipa sveto drevo ali drevo zivljenja, ki je navado stala na sredi vasi, kjer se je
odvijalo vasko Zivljenje®. Za rdegi nagelj naslednji u€enec pove, da simbolizira ljubezen in
milino, ter da sopek z nageljnom, rozmarinom in rozenkravtom e danes pomeni ljubezen,
vero in upanje*®. Pri lipicancu uéenec pove, da je nekoliko drugacen simbol, ki pa je prav
tako pomemben za Slovence, saj je kod sad paritve z andaluzusklml |talijanskimi,
danskimi in kasneje arabskimi zrebci, posebna rasa konj znacilna za L|p|co Tudi potica
je slovenska posebnost in tukaj ob tej predstavitvi, se lahko nekoliko posvetijo tipini
slovenski hrani, kjer omenijo tudi npr. KobariSke Struklje, Prekmursko gibanico in podobno.
Sledi Se zadnja predstavitev, ki pa je nekoliko bolj provokativna in sicer z namenom, da v
nadaljevanju privede do zanimivega razgovora. Tudi dosezki na Sporthem podrocju
namre€¢ mocCno vplivajo na dvig lastne narodne zavesti, in spomnimo se lahko, kako smo
leta 2002 vsi ziveli v duhu »Kdor ne skace ni Slovenc’l«.

0 povzeto po: Andoljek, I. (1976). Osnove didaktike. Ljubljana: Dopisna delavska univerza Univerzum, str.
71.

“1 Povzeto po: Pipan, S. (1997). Simboli Slovencev. Rence: Zalozba Humar d.o.o0., str. 5.

CI|jI povzeti po spletni strani ministrstva za Solstvo in Sport: [URL:http://www.mss.gov.si]

Povzeto po: Peklaj, C. s sodelavkami. (2001). Sodelovalno uéenje ali Vec glav vec ve. Ljubljana: DZS, str.
20-21.
* Povzeto po: Andoljek, I. (1976). Osnove didaktike. Ljubljana: Dopisna delavska univerza Univerzum, str.
97

Povzeto po: Pipan, S. (1997). Simboli Slovencev. Renc&e: Zalozba Humar d.o.o0., str. 9.

Povzeto po: Pipan, S. (1997). Simboli Slovencev. Renc&e: Zalozba Humar d.o.o0., str. 47.

*" Povzeto po spletni strani Gimnazije Vic¢: [URL:http://www.gimvic.org./izmenjava]
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PROVOKACIJA ZA ZAKLJUCEK UCNE URE

Ze zadnji simbol je nakazoval Zeljo, da konec predstavitve privede, do razgibanega
razgovora, ki traja do konca ucne ure in zavzema tudi ponovitev (10 do 15 minut, odvisno
kako dolgo so potekale predstavitve), kjer pride Se do poglobljenega znanja. Ker je tema
aktualna seveda ne manjka nacCelo aktualnosti. Na tem mestu uciteljica npr. poveze
razgovor z zadnjo predstavitvijo in postavi vprasanje: Ali ste se vi poistovetili s slovensko
nogometno reprezentanco ob uvrstitvi na Svetovno nogometno prvenstvo?, ali pa Ce smo
sedaj, ko smo prisli v Evropsko unijo, tudi mi sprejeli Evropske simbole?

Ze v uvodu smo omenili, da je namen didakti¢nega ¢lanka opisanega tukaj, da posku$amo
tradicionalno metodo razlage z metodo razgovora prenesti v modernejSo obliko, pri kateri
pouk ne bo potekal monotono in se u€enci ne bodo imeli ¢asa dolgocasiti. UCha ura,
opisana tukaj ima dovolj razgibanih delov, ter dovolj elementov aktualnosti, da je pouk
vseh 45 minut aktiven. Treba pa je ob tem poudariti, da je tudi tema zanimiva in da to
veliko pripomore k atraktivnosti pouka. In Ce je res kot je rekel Aristotel, da je bistvo bitja v
njegovem cilju, lahko to prenesemo tudi na obstoj metode razlage in razgovora in
zaklju¢imo, da bosta obe pri pouku Se vedno prisotni, le tradicionalno se bo moralo
povezati z modernim, in ucni cilji bodo kvalitetni in ni¢ kaj dolgo¢asno dosezeni.
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POVZETEK

|zoblikovati pravi odnos in razlikovati pojem lastnega naroda, drzave, (s)poznati simbole
drzave in razumeti pomen strpnosti med pripadniki razlicnih narodnosti, so glavni cilji, ki
naj bi jih uenci po uri, ki je opisana v prispevku osvojili. Drzavljanska vzgoja in etika v
osnhovni Soli temelji na spoznavanju osnovnih druzboslovnih pojmov in eden izmed teh je
tudi spoznavanje naroda in drzavnih simbolov. V prispevku je opisana ucna ura, kjer s
pomocjo metode razlage, ki preide v razgovor ter dela v skupinah, kjer u¢enci pokazejo
svojo kreativnost in s pomocjo provokativnih vprasanj uciteljice, uCenci spoznajo drzavne
simbole, seznanijo se s tipi¢no slovensko hrano in ugotovijo kaj je to nacionalna zavest.
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MARIJA POKMAJEVIC: METODA RAZGOVORA PRI OBRAVNAVI
POJMA REVOLUCIJA V SREDNJI SOLI

Kogar bogovi sovraZijo, ga naredjjo za ucitelja.
latinski pregovor*®

uvoD

UcCitelj poucCuje o preteklosti, hkrati pa pri mladostnikih razvija sposobnost kriticnega
vrednotenja zgodovinskih razmer, spodbuja konstruktivistichno pomnjenje podatkov in jih
uri v dinami¢nem in argumentiranem debatiranju.

Zato vrline dobrega ucitelja ostajajo vecne; kljub tehnoloSkim novostim sodobnega Casa,
mora ucitelj skozi verbalno komunikacijo, z zgledom, znanjem in dobro voljo voditi mlade
skozi plasti skupne preteklosti ClovesStva, pri tem pa njihovo znanje spreminjati v uporabno.
Zato bomo v tem clanku poudarili sodobno uporabo relativho stare didaktiche metode-
metode razgovora

ZAKAJ JE DOBRO RAZLOZITI TUDI NAJOSNOVNEJSE ZGODOVINSKE POJME

Razlaga pojmov pri zgodovini ima ogromen pomen, ki ga profesorji sicer zaznajo, a
zanemarjajo. Kljub pove¢anemu Stevilu ur namenjih ponavljanju in utrjevanju snovi, mladi
pogostokrat ne razumejo najosnovnejSih zgodovinskih pojmov.

Glavni probemi pri zgodovini so najvecCkrat prevelika koli¢ina pojmov, verbalizem®
prezahtevnost nekaterih pojmov glede na razvojno stopnjo ucencev in premajhna
povezanost EijOV med seboj. Posledici kopi¢enja pa sta povrSna obravnava in hitrejSe
pozabljanje.

Verbalna komunikacija je sredstvo za doseganje tistih didakticnih ciljev, ki govorijo o tem,
da so “.. ucenci usposobljeni za analizo in kritiko lastnih izhodisc, oavisnih od tradicije in
druzbene situacife, ... ter se zavedajo, da proucevan/e druzbenih procesov in ideologif v
preteklosti osvetljuje spremembe v sodobnosti.™

Primer poucCevanja pojmov, ki ga v okviru kognitivistiche pS|hoIog|Je razvijajo tudi
konstruktivisti, je eden najzanimivejSih. Gre predvsem za metodo pogovora, pri kateri
ugotovimo predznanje, nato pa z rekonstrukcijo obstojeCega in t. i. socialno kognitivnim
konfliktom pridemo do najustreznejSe opredelitve pojma.54

KAJ JE REVOLUCIJA

Ta pretirano rabljena beseda je v novoveSkem obdobju dobila najrazlicnejSe pomene.
O revoluciji govorimo bodisi kot o socialnih in nacionalnih prevratnih gibanjih bodisi ko
zelimo poudariti prelomne novostiv znanosti in glasbi. Se pravi, kadar imamo v mislih Aitre

48 + Tavzes, M.. ur. (2992). Veliki slovar tujk. Ljubljana: Cankarjeva zalozba, str. 1277

Dlalog kot sredstvo ucenja sta uporabljala Ze anti¢na filozofa Sokrat in Platon. Sokrat je z metodi¢nim
spraSevanjem preizkuSal domnevno znanje (doksa) sogovornikov in jih privedel v zadrego (aporija). V
dialogu se je konstruiralo znanje na podlagi osebnih izkuSenj, saj so sogovorniki spoznali nezadostnosti
svojih pojmovanj. Vec o tem: (1988). Leksikon Cankarjeve zalozbe. Ljubljana: CZ, str. 973

Verbalizem pomeni enacenje u€enja pojmov z uCenjem besed in zadovoljitev z dobesedno obnovo
deﬁmcue Glej: Marenti¢ Pozarnik, B. (1999). Psihologija u¢enja in pouka. Ljubljana: DZS, str. 59

Povzeto po: Marenti¢ Pozarnik, B. (1999). Psihologija u€enja in pouka. Ljubljana: DZS, str. 59

TrOJar S. (1993). Sodobni pogledi na pouk zgodovine. Ljubljana: DZS, str. 84-85

® Z zakonitostmi smiselnega besednega uéenja se je ukvarjal kognitivistiéni psiholog David Ausubel v delu
PS/holog ija smiselnega besednega ucenja, (1963).
* Povzeto po: Marenti¢ Pozarnik, B. (1999). Psihologija u€enja in pouka. Ljubljana: DZS, str. 58
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in globoke spremembe.>® A etimologija nas uéi, da je treba vedno pogledati v slovar.
Revolucija se kot pojem, ki se nanasa na krozen/e planetov prvi€C pojavi v naslovu
Kopernikovega dela o kroznem gibanju nebesnih teles.*

Nas termin pravzaErav oznacuje vrnitev, obrat, ki v skladu z latinsko rabo te besede vod| k
izhodiS€u gibanja.”” Pisci v 17. stoletju so se zavedali vrnitve, ki jo nakazuje zlog ,re*
besedi revolutio. Razsvetljenci so pojem iz fizike prenesli v politiko. Leta 1789 je blla
revolucija v Franciji sicer izvedena, a nas zgodovinar Braudel opozarja, da do revolucije v
mentaliteti preprostih ljudi vendarle ni priSlo. Tudi Vodopivec je v osnovno$olskem
ucbeniku zaplsal ,da je bilo geslo ,svoboda, enakost, bratstvo® lazje zapisati, kot
uresniciti“.

Tudi po zatrtju marCne revolucije v HabsburSki monarhiji 1849 pride do obnovitve
absolutizma.

Kar se nam zdi danes nerazumljivo, je bilo takrat samoumevno. Potek in cilj dvajsetletnih
revolucij v Evropi je bila restavracija.

Marx je iz razoCaranja nad porazom 1849 razmiSljal o permanentnosti revolucije.
Razglasitev socializma bi pomenilo tisto revolucijo, ki ne vzpostavlja prejSnjega stanja,
temvec ,vsebuje nameren in zavesten poseg v prihodnost - pa tudi zamol¢ano premiso, da
te revolucije nikoli ne bo mogoce dosedi“.’

Marxove ideje so v letu 1917 prevzeli ruski voditelji in z njihovo poenostavitvijo in
radikalizacijo nasilno prakticirali socialisticno druzbeno ureditev.

.Konceptualna zgodovina, Cetudi se spusCa v |deologue nas bo opominjala, da so za
politiko besede in njihova raba pomemnejSe kot druga OI’OZja

KAJ OMOGOCA RELATIVNO ENOSTAVNA METODA RAZGOVORA PRI SODOBEM
POUKU ZGODOVINE

V demokrati€nem ozracju naj bi u¢enci sodelovali. Ko dosezemo, da se uenci sami zavejo
smiselnosti pouka in pomena skupnega razreSevanja ucnih problemov, lahko priCakujemo
uspesno realizacijo metode razgovora. UCiteljem, ki ne zaupajo ucencevim izkustvenim
spoznanéem se dozdeva, da bi laiCna diskusija u€encev razvrednotila njihovo strokovno
razlago.

Sele kadar imajo uéenci ob&utek, da so upoStevani, postane izobrazevanje nekaj
Zivljenjskega in povsem Zzeljenega in naravnega. Ceprav je po Althusserju 3ola
najucinkovitejSi ideoloski aparat drzave, bi morali ucitelji pokazati, kako uporabno ée
zgodovinsko znanje in zakaj razlicne skupine interpretirajo zgodovino na razlicne nacine
kar seveda aktualizira zgodovino in jo lo€uje od politike.

Osnovne kriterije kvalitete razgovora delimo na metodi¢no organizacijo razgovornih situacij
in vsebinsko kvaliteto vprasanj. Pri zunanji organizacijski strani razgovora je pomembno
zlasti, da odpiramo zanimiva in problemska vpra8anja. Vsebinska kvaliteta oz. notranja

> Povzeto po: Koselleck, R. (1999). Pretekla prihodnost: prispevki k semantiki zgodovinskih ¢asov.

Léubljana Studia Humanitatis, str. 66

Ibldem str. 67

’ Haureau, B. (1842). Geslo “Revolution”. V: Dictionnaire Politique, Encyclopedie du Langage et de la
Science Politique, ur. E. Duclerc in Pagnarre. Pariz. Glej Koselleck, R. (1999). Pretekla prihodnost: prispevki
ksemantlkl zgodovinskih ¢asov. Ljubljana: Studia Humanitatis, str. 65

& Zorn, M. (1997). IdeoloSke in vsebinske spremembe v ucCbenikih zgodovine. V: Sodobna pedagogika.
Letnik 48, St. 5-6, str. 284
° Koselleck, R. (1999). Pretekla prihodnost: prispevki k semantiki zgodovinskih ¢asov. Ljubljana: Studia
Humanitatis, str. 77
60 Ibidem, str. 81

Trojar S. (1994). Vloga razgovora pri u¢nih urah zgodovine, nekatere njegove znacilnosti in metodi¢ne
varlante V: Zgodovina v 3oli. Letnik Ill, 5t. 4, str. 38

% Trékan, D. (2002). Nova vloga predmeta zgodovina v sedanji Evropi. Ljubljana: Sodobna pedagogika,
letnik, Stevilka, str. 72
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stran pa nakazuje, da lahko mnogokrat prav z metodo razgovora pomembne zgodovinske
razmere poglobljeno prediskutiramo.®®

KVALITETA NAJ IMA PREDNOST PRED KVANTITETO

U¢éno uro zacnemo s slikovnim gradivom in spremljajoCo glasbo, npr. Marseljeza,
Radetzky mars, Internacionala, rock’n’roll ... S tem naznanimo, kaj bo tema danasnje ure.
Nato vpraSamo uc€ence, na kaj vse pomislijo ob besedi revolucija. S pomocjo mozganske
nevihte na tablo napiSemo asociacije ucencev.

Ucenci, ki so razdeljeni v 3 skupine pogledajo v slovar, kaj pomeni revolucija. Vsaki skupini
razdelimo 3 razli¢ne slovarje in po 5-ih minutah skupine porocajo.

Sledi metoda razgovora, pri kateri uCitelj zastavlja lahka, nato pa vse tezja vprasanja. Tudi
ucenci svobodno postavljajo vpra$anja, pri Cemer se pokaze pristha radovednost,
samostojnost in domiselnost. UCenci pri tem seveda ponovijo nekatere ze znane teme iz
dogodkovne zgodovine. V pogovoru opozarjamo na kulturo dialoga, popravljamo napacne
odgovore, hvalimo pravilne. K pogovoru privabimo ¢im vecje Stevilo uCencev. Tisti, ki
dvigujejo roko, so upostevani, hkrati pa damo moznost srameZzljivim u€encem, pri tem pa
le-tem pustimo ve€ €asa za razmislek in jim pomagamo pri formiranju stavkov. Pri metodi
razgovora lahko prakticiramo tudi t. i. socialno kognitivni konflikt, pri katerem ucenci
izmenjujejo tudi nasprotujoCe si ideje. Ves Cas torej pazimo, da ucenci sprejemejo to
metodo in da morebitni konflikti na podro¢ju mnenj ne vplivajo na osebnostne konflikte.
Oziroma prav v teh sitacijah ucitelj zlahka opazi, kaksni so odnosi v samem razredu.
VpraSanja ucitelja:

- Ali se po revolucijaji zivljenje izboljSa?

- Namig: Spomnite se razmer po francoski in tudi marcni revoluciji.

- Alije priSlo pri industrijski revoluciji do oborozenih spopadov?

- Ali je tehnoloSka revolucija prinesla pozitivhe posledice?

- Odgovor: Da, a v bistvu ne. Veliko ljudi je brezposelnih, ker so stroji nadomestili
delo Cloveskih rok, hkrati pa je delo danes lazje, ravno zaradi tehnoloskih inovacij.
(Tu je prislo do kognitivhega konflikta!)

- Zakaj je marCna revolucija marCna, oktobrska revolucija pa oktobrska? Kaj je
zametna revolucija? Ali je Zzamet nezna tkanina? Ali je Zametna revolucija bila
krvava? Ne? Se pravi, je bila Zametna revolucija mirna in nekonfliktna.

- Ali bi vi danes sodelovali v revoluciji?

- Ali se v€asih revolucionarno obnaSamo v vsakdanjem Zivljenju?

Ne pozabimo na medpredmetne povezave in poudarimo naj tudi pri geografiji ali pa
racunalniStvu, umetnosti itd. povprasajo o revolucijah.

Ko na koncu ure ponovno pogledamo na tablo, kamor smo napisali prvotne asociacije,
preCrtamo neustrezne, popravimo pomanikljive in skupaj ustvarimo definicije vezane na to
ucno uro. Zdaj lahko u€enci opazijo, da so tudi oni prispevali k razlagi pojma. Zakljucek ure
opravlja vlogo ponavljanja. Za popestritev te didaktiChe faze uporabljamo razna ucila -
tematske karte, Casovne preglednice in slike.®* Za domaco naloga naj ucenci v slovarju
doma pogledajo definicije novih pojmov, ki so jih spoznali pri tej uri, npr. restavracija.

63Trojar, S. (1994). Vloga razgovora pri uénih urah zgodovine, nekatere njegove znadilnosti in metodiéne
variante. V: Zgodovina v 3oli. Letnik lll, 5t. 4, str. 38-39

% povzeto po Trojar, S. (1997). Teko&e utrjevanje in dolgoroéno preverjanje znanja pri pouku zgodovine. V:
Zgodovina v $oli. Letnik VI, &t. 4, str. 48-49
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ZAKLJUCEK

Metoda razgovora je uporabna kadar se prakticira v razredu, kjer nimamo veliko tezav z
disciplino in od ucencev lahko priCakujemo sodelovanje. Tudi zacetno anksioznost pri
ucencih je treba sCasoma odpravljati pocasi, hkrati pa he moremo jasnega besednega
nastopa priCakovati od vseh ufencev. Srednja Sola sovpada s ¢asom odras¢anja in
nekateri mladostniki to fazo lazje prebrodijo, Ce se ne izpostavljajo.

Razlaga pojmov v Soli prispeva k temu, da ucenci tudi kasneje v Zivljenju uporabljajo
slovarje in postanejo kriticni do medijsko ponavljajoCih se floskul-gostobesednih, a
pomensko praznih fraz.

Ne pozabimo, da je ucitelj tudi vzgojitelj in da zgodovina ni le zgodovina moskih in
nacionalna zgodovina ni zgolj zgodovina Slovencev. Pri zgodovini se ne u¢imo preteklosti
enega naroda, temvecC preteklosti vseh narodov, ki so prispevali k nastanku drzave,
kakrSno imamo danes.
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POVZETEK

Zgodovinska uc¢na ura lahko za uresniCitev vecine didakti¢nih ciljev legitimno uporablja
enostavne in tradicionalne didakticne metode. Metoda razgovora je ena boljSih izbir, ker ni
odvisna od tehnolodkih zmogljivosti Sole in uCence uri v retoriki, ter omogoc¢a njihovo
izrazanje. DialoSka metoda omogoca, da ucitelj konstruktivno nadgrajuje znanje dijakov in
jih vodi do novih spoznan;.

Stevilo pojmov (npr. kaj je revolucija), ki jih u¢enci v srednji $oli spoznajo je zadovoljivo, a
so kratke in pravilne definicije redke. Ker se latinSCina, ki velikokrat ,razlozi vse® v sodobni
Soli zanemarja, moramo ucitelji zgodovine v svoje ucne ure vnesti drobec etimologije.
Ugled ucitelja zgodovine pa ne gre braniti z birokracijo, temveC z opogumljanjem tistih, ki
se bodo z zgodovino in mladimi ukvarjali v prihodnosti.

19



DOMINIKA MENCIN: POUCEVANJE POLITIKE MED DRUGO
SVETOVNO VOJNO V SREDNJI SOLI Z METODO IGRANJA
VLOG

uvoD

Sodobna druzba zahteva tudi novo, sodobno pojmovanje znanjsa ki poudarja celostni
razvoj uCenceve osebnosti in njegovo aktivnost v ucnem procesu.”” Tako znanje naj bi bilo
kvalitetno in naj bi bilo pojmovano SirSe, torej ne zgolj kot pridobivanje znanja, spretnosti in
navad, ampak tudi kot proces spreminjanja posameznika na oshovi ze pridobljenih
izkuen].®® Tudi v slovenskem prostoru se tak pogled Cedalje bolj uveljavlja, posledica pa
je kurikularna prenova, katere izvajanje naj bi predvsem preko novih na€inov in pristopov
poucevanja prevzeli UCIte|jI

SledecC Clanek Zeli predstaviti primer ene izmed metod izkustvenega ucenja, igre vlog, pri
pouku zgodovine v sredniji Soli in sicer na temo politika med drugo svetovno vojno, ob tem
pa opozoriti tudi na znacilnosti in cilje takSnega poucCevanja oz. ucenja.

IGRA VLOG KOT METODA IZKUSTVENEGA UCENJA

Igra vlog je metoda izkustvenega ucenja, v kateri uCenec v nasprotju s simulacijo, kjer so
S|muI|rane Ie okolisCine, ne pa tudi vedenje, imitira neko osebo ter tako prevzame njeno
identiteto.®®

David Kolb in njegov ciklicni model sta pomembno vplivala na uv 6Javr[ev teorije
izkustvenega ucenja, namrec, da se najbolje nauci stvari, ki se jih preizkusi.

Njegov model temelji na prepletu Stirih aktlvnostl |zkustva refleksije izkustva, abstraktne
konceptualizacije in aktivhega eksperlmentlranja % Skozi tovrsten proces (manjkala naj ne
bi nobena izmed faz) dosezemo, da ucenec preko osebne odgovornosti in Custvene
angaziranosti osvoji neko znanje (pridobi mformacuo) ter se obenem bolje znajde pri
reSevanju problemov v vsakdanjem Zivljenju. "1 Uéenec mora pri igri vlog aktivirati Stevilne
procese kompleksnega misljenja’2 (po Marzanu: dedukcija, indukcija, odloCanje,
argumentacija, analiza perspektiv, invencija ...).">

Kot ena izmed glavnih metod izkustvenega ucenja naj bi tudi igra vlog potekala po Stirih
fazah:

% Karba, Pavla (2005): Zgodovina v 3oli v 21. stoletju - vse Zivljenje uporabna popotnica. Ljubljana: Zavod
RS za Solstvo, str. 11.

® Marenti¢ Pozarnik, Marica (1987): Nova pota v izobrazevanju uciteljev. V: Karba, Pavla (2005): Zgodovina
v Soli v 21. stoletju - vse zivljenje uporabna popotnica. Zavod RS za Solstvo, str. 12.

Rupnlk Vec, Tanja (1998): Igranje vlog in simulacije. Vzgoja in izobrazevanje. Letnik XXIX. St. 3, str. 47.

% Prayv tam.
° Marenti¢ Pozarnik, Barica (1987). Nova pota v izobrazevanju uliteljev. V: Brodnik, Vilma (2001).
Izkustveno ucenje in aktivho poucevanje zgodovine s pomocjo igre vlog in simulacije. V: Zgodovina v 3Soli.
Letnik 1,8t. 1, str. 7.

Rupnik Vec, Tanja in ostali (2003): Igra in simulacija kot u¢na metoda. Priro¢nik za ucitelje psihologije in
druglh druzboslovnih predmetov. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 12.

Rupmk Vec, Tanja in ostali (2003): Igra in simulacija kot u¢na metoda. Priro¢nik za ucitelje psihologije in
drugih druzboslovnih predmetov. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 11-13.
72 Rupnik Vec, Tanja (2002): Igra vlog - je zgolj igra ali miselni izziv? Vzgoja in izovrazevanje. Letnik XXXIll,
8t. 5, str. 11.
® Marzano (1987, 1993). V: Rupnik Vec, Tanja (2002): Igra vlog - je zgolj igra ali miselni izziv? Vzgoja in
izovrazevanje. Letnik XXXIII, &t. 5, str. 11.
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- izvedba igre vlog (u€enci lahko igrajo ali opazujejo) ustreza Kolbovi fazi neposredne
izkusnje,

- analiza ali refleksija izkuSnje (samorefleksija s strani igralcev, refleksija
opazovalcev ali refleksija dogajanja),

- teoretsko uokvirjanje dogajanja oziroma abstraktna konceptualizacija (izpeljava
splosnih sklepov, povezava dogajanja s teorijo),

- nacrtovanje aktlvnostl aI| po Kolbu aktivno eksperimentiranje (uporaba pridobljenih
spoznanj v realnostl)

Za uspesno izvedbo igre vlog je seveda potrebna tudi priprava s strani ucitelja in ucenceyv,
zato velja za eno izmed zahtevnejSih ucnih metod. UCitelj mora najprej dobiti idejo,
opredeliti vloge, sestaviti okvirno besedilo in pripraviti material in pripomocke (Iahko vkljuci
tudi ucence), nato pa uéence seznaniti s cilji, vsebino in potekom igre viog.”” Ug&enci
morajo razmisliti o privzeti identiteti oziroma si izbrati predmet opazovanja.

KAKO IN ZAKAJ LAHKO UPORABIMO IGRO VLOG

Igra vlog je lahko v frontalni obliki ali v skupinah, igrana ali domisljijska, vnaprej
programirana aI| improvizirana, vkljuCuje lahko posameznika ali ve€ akterjev, Sepetalca,
opazovalce .. Uporabna je v razlicnih didakticnih etapah: najpogosteje se jo uporablja
kot motlvacuo 0z. uvajanje v ucno snov; pri ponavljanju, utrjevanju, preverjanju in celo
ocenjevanju. 8 PriCujo¢ primer prikazuje celo uc¢no uro obsegajoCo skupinsko in
improvizirano igro vlog pri uri zgodovine v srednji Soli (uporabiti pa se jo seveda da tudi v
oshovni Soli), v katero je vkljuCen cel razred (kot novinarji, dopisniki, politiki, fotografi ...),
pa tudi ucitelj kot urednik ¢asopisa, namenjena pa je ponovitvi uCne snovi iz prejSnjih ur.

Pri igri vlog u€enci dobijo ponazoritev v€asih abstraktne ucne snovi.”® Tako npr. ponovijo
Ze pridobljeno znanje o politiki med drugo svetovno vojno ob vstopu ZDA v vojno tako, da
se vzivijo v vlogo novinarjev in zbirajo informacije o politicnem oz. vojaskem stanju,
nekateri pa nastopajo tudi v vlogi politikov, civilistov, dopisnikov ... Na ta nacin pa si snov
lazje predstavljajo, so bolj motivirani in kreativni, ucijo se kr|t|cnega razmisljanja,®® uéenje
pa poteka v bolj sproS€enem vzdusju. Pri tem so uporabljene tudi druge uc¢ne metode:
metoda dela z zgodovinskimi viri, besedili (iskanje potrebnih podatkov za pripravo),
slikovnim gradivom (fotografi), besedno demonstracijo (govor), razgovor (intervju, pogovor
z dopisnikom). Kon¢ni pisni izdelek, toreJ Stevilko Casopisa, analiziramo, lahko pa jo
uporabimo tudi kot iztoCnico za dISkUSIjO

Rupnik Vec, Tanja in ostali (2003): Igra in simulacija kot u¢na metoda. Priro¢nik za ucitelje psihologije in
druglh druzboslovnih predmetov. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 16.

Prav tam.

Prav tam, str. 17.

Yardley - Matwiejczuk (1997). V: Rupnik Vec, Tanja (1998): Igranje vlog in simulacije. Vzgoja in
|zobrazevanje Letnik XXIX. St. 3, str. 47.

Brodnik, Vilma (2001). Izkustveno ucenje in aktivno poucevanje zgodovine s pomocjo igre vilog in
S|mulacue V: Zgodovina v $oli. Letnik 1, t. 1, str. 8.

® Karba, Pavla (2005): Zgodovina v 3oli v 21. stoletju - vse Zivljenje uporabna popotnica. Ljubljana: Zavod
RS za Solstvo, str. 87.

® Brodnik, Vilma (2001). Izkustveno uéenje in aktivno poucevanje zgodovine s pomoéjo igre viog in
S|mulacue V: Zgodovina v $oli. Letnik 1, t. 1, str. 14.

Rupnlk Vec, Tanja (1998): Igranje vlog in simulacije. Vzgoja in izobrazevanje. Letnik XXIX. St. 3, str. 47.
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PRIPRAVA IN IZVEDBA

Uc€enci dobijo listke z natancnim opisom svoje vloge in nalog zZe prejSnjo u¢no uro za
domaco nalogo pa se morajo nanjo pripraviti. Po potrebi dobijo tudi dodatno literaturo.®

Predvidene vloge so:

= Urednik ¢asopisa = ucitelj (nadzoruje delo novinarjev, spremlja situacijo),

* Nekaj fotografov (izbirajo primerne fotografije),

= Dopisniki iz Velike Britanije, Skandinavije, Beneluksa in Francije, Balkana, Sovjetske
zveze, Severne Afrike (porocCajo o dogodkih na svojem obmocju),

= Franklin D. Roosevelt (pove svoj govor pred kongresom),

= Kongres, novinariji (poslusajo Rooseveltov govor),

= Nem3Ki literat v azilu (poda intervju o razmerah v Nemciji),

= Ameriski diplomat, poznavalec razmer na Pacifiku (intervju),

= Novinarji (se pogovarjajo z dopisniki in postavljajo vprasanja intervjuvancem, zapisujejo
govor),

= lektorji in grafi¢ni oblikovalci Casopisa ...

Igra poteka simultano, zato moramo v razredu zagotoviti prostor za vse nastopajoce.
Poskrbeti je treba tudi za potrebne pripomocCke: papir za Casopis, dodatno literaturo,
slikovnho gradivo. Lahko uporabimo tudi mikrofone ali fotoaparate, pois¢emo primerno
glasbo za ozadje ...

Glede na obseg snovi in na skupinsko obliko izvedbe je pri pricujocem primeru igri viog
namenjeno nekaj veC Casa in sicer okoli 30 minut (predvidoma 20 minut za zbiranje
podatkov in 10 minut za pisanje ¢lankov v manjSih skuplnah tako da so udelezeni vsi). V
idealnem primeru naj bi igra vlog trajala od 10-15 minut,® lahko pa ji namenimo tudi ve¢
Solskih ur in jo izvajamo po delih.®

Prvih 5 minut uéne ure je namenjenih za navodila in pripravo, zadnjih 10 pa analizi (z njo
lahko nadaljujemo tudi naslednjo uéno uro). Analiza je zelo pomembna za uspeh igre vlog,
saj ucenci in ucitelj na ta naCin komentirajo in primerjajo svoja opazanja, dozivljanja in
interpretacijo.®

ZAKLJUCEK

Igra vlog uciteljem torej daje moznost, da pri pouku zgodovine na zanimiv in za ucence
privlaCen nacin ponovijo, utrjujejo ali preverjajo u¢no snov.

Izkustveno ucenje, kamor spada |gra vlog, omogoc€a uresnicitev mnoglh vzgojno -
izobrazevalnih Cl|jeV Ker se od ucCencev priCakuje vzivitev v vlogo in izrazanje Custev
upodobljene osebe, je tudi samo cCustveno dozivljanje uCencev pri igri vlog precej

8 Kot pomo¢ pri pripravi in izvedbi igre vlog si lahko pomagamo s preglednico, ki jo je pripravila Danijela
Tr8kan. Tr8kan, Danijela: Vaja st. 8. V: Didaktika zgodovine. Gradivo za predavanja in vaje. Ljubljana:
Filozofska fakulteta, oddelek za zgodovino, str. 45.
8 Brodnik, Vilma (2001). Izkustveno uenje in aktivno poucevanje zgodovine s pomocjo igre vilog in
S|mulacue V: Zgodovina v $oli. Letnik 1, t. 1, str. 8.

Rupnlk Vec, Tanja et al (2003): Igra in simulacija kot u¢na metoda. Prirocnik za ucitelje psihologije in
druglh druzboslovnih predmetov. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 18.

® Rupnik Vec, Tanja (2002): Igra vlog - je zgolj igra ali miselni izziv? Vzgoja in izovrazevanje. Letnik XXXIlI,
8t. 5, str. 13.
8 Rupnik Vec, Tanja (2002): Igra vlog - je zgolj igra ali miselni izziv? Vzgoja in izovrazevanje. Letnik XXXIII,
§t. 5, str. 11.
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intenzivno,®” ucenje pa na ta nacin uginkoviteje. Ce dodamo temu $e moznost razvoja
kritichega in kreativhega miSljenja ter samorefleksije, torej boljSega opazovanja samega
sebe in posledicno osebnostne rasti,%® lahko v metodi izkustvenega ucenja vidimo eno
osrednjih metod didaktike prihodnosti.
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POVZETEK

Igra vlog predstavlja eno izmed metod izkustvenega ucenja, pri katerem se ucenci ucijo na
podlagi dozivljanja na lastni kozi in sicer preko Stirih faz (po Kolbu): izkustva, refleksije
izkustva, abstraktne konceptualizacije in aktivhega eksperimentiranja. UCenci prevzamejo
identiteto nekoga drugega, zato morajo v doloCeni situaciji ravnati kot ta oseba. Tako je
mogocCe dose€i mnoge vzgojno - izobrazevalne cilje: ucenci so bolj motivirani, ucijo se
kritichega in kreativhega razmisljanja ter samorefleksije, lazje razumejo in si zapomnijo
ucno snov ter aktivirajo razlicne miselne procese. Igra vlog je primerna tudi za pouk
zgodovine (npr. ponovitev politike med drugo svetovno vojno preko sestavljanja ¢asopisa).
Zahteva nekaj veC Casa in priprav, vendar pa zagotavlja popestritev pouka, aktivho
sodelovanje u€encev v u¢nem procesu in posledic¢no tudi trajnejSe in kvalitetnejSe znanje.

& Rupnik Vec, Tanja (1998): Igranje vlog in simulacije. Vzgoja in izobrazevanje. Letnik XXIX. St. 3, str. 47.
8 Rupnik Vec, Tanja (2002): Igra vlog - je zgolj igra ali miselni izziv? Vzgoja in izovrazevanje. Letnik XXXIII,
8t. 5, str. 13.
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BRIGITA PRAZNIK: JURCICEV JURIJ KOZJAK PRI POUKU
ZGODOVINE V SREDNJI SOLI

uvoD

Zgodovina z raznoliko vsebino ponuja Stevilne moznosti, kako pouk zgodovine pripraviti
¢im bolj zanimivo in pou¢no, da bodo ucenci resni€no motivirani za spoznavanje
zgodovine. Veliko je metod, ki jih lahko uporabimo, ena izmed njih pa je metoda dela z
zgodovinskimi besedili.

Tomaz Weber je zgodovinske vire delil na materialne in pisane zgodovinske vire. Slednje
je razdelil na sodobna sporocila (dokumenti preteklosti), zgodovunske tekste (znanstvene
monografije, sinteze) ter na literarma dela z zgodovinsko vsebino.®® Zadnja vrsta virov pa
so predmet tega Clanka, ki skuSa pokazati, kako lahko zgodovinsko povest vklju¢imo v
ucno uro pri pouku zgodovine, kako tako delo poteka in kaj u¢enci s takim delom pridobijo.

METODA DELA Z ZGODOVINSKIMI BESEDILI

Pri tej metodi sta obravnava snovi in pridobivanje znanja vezana na rabo in izdelavo
besedila. UCitelj z uporabo razliénih besedil posreduje nova spoznanja ter razSirja in
poglablja obstojeCe znanje uencev, ga povezuje z novim ali aplicira na nove primere.”

Stiri stoane metode teksta (priprava, uvodne informacije, razprava, preverjanje
dosezkov)®! zahtevajo:

dolocCitev obsega snovi

uskladitev ucne snovi s tekstom

analiza vsebine teksta

priprava na razpravo

merjenje dosezkov ucnega procesa

Neupostevanje nastetih zahtev vodi v neuspesnost metode.*

N

Danijela Tr8kan loCi dva nacina uporabe zgodovinskega besedila. Prvi je iskanje podatkov
iz vira - uporaba virov za opis ali razumevanje zgodovinskih dogodkov Drugi nacCin pa je
ugotavljanje, kaj, zakaj in kako so zgodovinarji pisali o dogodkih.*

Metoda se uporablja v vseh fazah u€nega procesa (motivacija, obravnavanje, urjenje,
ponavljanje, preverjanje, ocenjevanje). Lahko je motlvacusko sredstvo pri obravnavanju,
vir znanja ali Studijsko sredstvo za ugotavljanje zanesljivosti.*®

Pomembno je, da uporabljeni zgodovinski viri niso le slikoviti informatorji 0 zgodovinskem
dogajanju, temvec tudi sredstvo za globalno spoznavanje, problematizacijo, osmisljanje ali

8 Weber, T. (1981). Teorija in praksa pouka zgodovine. Ljubljana: DZS, str. 63.
% Didaktika (2003). Novo mesto: VisokoSolsko srediSce, Institut za raziskovalno in razvojno delo, str. 364-
365.
o Bertoncelj I. (1969). Metoda dela s teksti. Ljubljana: Delavska univerza Boris Kidric, str. 26.

Ib|dem str. 86.

% |bidem, str. 36.
% Trskan, D. (2000). Metoda dela z besedili pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v $oli. Ljubljana. Letnik IX, &t.
3-4, str. 3.
% |bidem, str. 3-4.
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analizo razli¢nih sistemov ali politi¢nih programov.?® Vsekakor naj bo delo z viri predhodno
nacértovano v okviru dologene teme.’

LEPOSLOVNA DELA KOT ZGODOVINSKI VIR

Literarna dela z zgodovinsko vsebino morajo temeljiti na resni¢nosti. Avtorji skusajo
poustvariti pristno ozraCje nekega obdobja, zato med pisanjem arhivsko proucijo resnicne
zgodovinske razmere (lvan Tavéar: Visoska kronika, Josip Juréi¢: Jurij Kozjak itd.).% Taka
dela uCence zelo pritegnejo s slikovitim opisom, sugestivnostjo in bogastvom izraza,
obogatijo njihove predstave in motivirajo za konkretno razmisljanje. Potrebno pa je skrbno
izbrati kraj$e in metodi¢no uporabne odlomke.*®

Stefan Trojar te vire zelo priporo¢a, Weber pa meni malo drugacée. Ta besedila griporoéa le
za motivacijo, nikakor pa ne za posploSevanje in izvajanje sklepov.'” Te vrste
zgodovinskih besedil so sicer grajena na virih, a so podrejena zakonitostim literarnosti.”’

UCNA URA ZGODOVINE Z JURCICEVIM JURIJEM KOZJAKOM

SledecCa u¢na ura na temo Turski vpadi na Slovenskem z uporabo zgodovinske povesti
Jurij Kozjak je pripravljena za drugi letnik srednje Sole. UCitelj ze v naprej pripravi izbrane
odlomke in kratka vpraSanja, ki se nanasajo na odlomke, hkrati pa zahtevajo, da ucenci
uporabijo ze pridobljeno znanje, ki so si ga pridobili v prejsSnji ucni uri. Pri iskanju
odgovorov si pomagajo z odlomki in u¢benikom (Zgodovina 2, str. 183-187). Odlomki jim
pomagajo poustvariti vzdusje tedanjega obdobja in poglobiti pridobljeno znanje.

Uc€enci so razdeljeni v Stiri skupine. Vsaka skupina dobi list s pripravljenim odlomkom in
vprasanji. Po kon¢anem skupinskem delu (15 minut), sledi frontalni del u¢ne ure, v kateri
vsak predstavnik skupine porocCa o delu svoje skupine. Sledi diskusija, preko katere ucenci
pridejo do zakljuCkov o Turkih na Slovenskem.

PRIMERI ODLOMKOV Z VPRASANJI
1. SKUPINA

»Q@Gorele so grmade po gorah in naznanjevale, da se bliza vrag. Zdaj so sele vreli vkup, vsa
deZela je bila velik tabor. Dostikrat pa je bila nesreca, da so se premalo zedinili posamezni
brambovci ali da se niso mogli ali utegnili zbrati, ker je bil Turek tu, kakor bi ga bila ponoci
zemlja izpihnila. « (Jurcic, 1984, 86-87)

1. Kaj misli avtor, ko napiSe »gorele so grmade po gorah in naznanjevale«?
2. Kak8en pomen je imel tabor ob vpadu Turkov?
3. Zakaj so imeli Slovenci tezave z organizacijo obrambe?

% Trojar, S. (1995). Pomen in metodi¢ne znaé&ilnosti samostojnega dela uéencev s pisnimi zgodovinskimi viri.
},/: Zgodovina v oli. Ljubljana. Letnik IV, §t. 4, str. 51.

7 Ibidem, str. 53.

% |bidem, str. 51.

% |bidem, str. 51.

1% \Weber, T. (1981). Teorija in praksa pouka zgodovine. Ljubljana: DZS, str. 72.

1% |bidem, str. 63.

25



2. SKUPINA

»leta 1475 udarijjo v najlepsem poletiu Turki na juzne pokrajine Stajerske. Vodil jih je
Ahmed pasa. Vseh je bilo kakih 12.000 moZ, najvec konjikov, krdelo tudi janicarjev. Jurif
Senk, glavar koroske deZele, zbere v naglici nekaj pripravijene vojske po vseh treh
deZelah, da bi toliko casa ustavijali sovraZnika na juZnem Stajerskem, dokler se ne snide
velika vojska vseh deZel slovenskih, katera bi se mogla veliki turski sili iz oCi v oCi postaviti
nasproti. « (Jurcic, 1984, 87)

1. V katero obdobje vpadov sodi omenjeni vpad leta 14757
2. Kdo so bili janicariji?
3. Katere dezele so sestavljale »veliko vojsko vseh dezel slovenskih«?

3. SKUPINA

»Koroski glavar Senk, kranjski plemenitas Ludovik Kozjak in mnogo drugih imenitnih
vitezov je bilo ujetih, ker jih Turki niso hoteli umoriti, ces da dobodo veliko odkupnine
zanje. Ostanki kristjanske vojske se naglo umaknejo v gozde. Po deZeli ni se nihce vede/
za to strasno pobitje. Turki so vedeli, da jim zdaj nikjer ne more enaka vojska poti zapreti,
zato so hrumeli v Kranjsko naprej proti sredi. « (Jurcic, 1984, 90)

1. Zakaj so Turki dolocali odkupnine?
2. S pomocjo ucbenika dolocCite smeri vpadov Turkov!
3. OpiSite nacCin bojevanja Turkov!

4. SKUPINA

»Dvojno vpitje se je razlegalo po zemiji in donelo proti nebeskim oblakom. Prvi je bil divji
krik ljutega Turka, ki je cedll svojo krivo sabljo krscanske krvi in komaj jutra cakal, da bi jo
na novo prelival. Drugi krik je bila Zalostna, mila molitev tlacenega, zapuscenega
Slovenca, ki ni morda tolikaj sam zase Boga prosil kakor za svoje otroke, da bi jim Bog
ohranil staro domovino, staro zvelicavno vero.« (Jurcic, 1984, 95-96)

1. Kaj je vodilo Turke v stalne boje in prelivanje krvi?
2. Zakaj je bil Slovenec tlacen in zapuscen?
3. KakSen pomen je imela vera v bojih Turkov s Slovenci?

ZAKLJUCEK

Primer uCne ure prikazuje, kako lahko z zgodovinsko povestjo u¢ence vzpodbudimo k
razmisljanju in poglabljanju znanja. Ucenci znanje, ki so si ga pridobili v prejSnji uri,
povezejo z vsebino povesti in si tako resniCno predstavljajo dogajanje tiste dobe. Pouk
tako postane mnogo bolj privlaCen in zanimiv, hkrati pa motivira za nadaljnje delo in
splosSno zanimanje za zgodovino.
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POVZETEK

Metoda dela z zgodovinskimi besedili je zelo privlatha metoda, ki uCence motivira ter
vzpodbuja h konkretnejSemu razmisljanju in vzivljanju v dolo¢eno obdobje. Uporablja se v
vseh etapah u¢nega procesa. Pri metodi so uporabna tudi literarna besedila z zgodovinsko
tematiko, ki sicer niso pravi zgodovinski viri, a temeljijo na resnicnem dogajanju. UCitelj se
mora na delo dobro pripraviti - izbrati krajSe, metodi¢no uporabne odlomke (iz Jurija
Kozjaka) - hkrati pa delo nacrtovati v okviru doloCene teme (Turki na Slovenskem), saj je
metoda dela z besedili namenjena poglabljanju starega znanja in ne pridobivanju novega.
Pomembna je tudi analiza besedila ter razprava o njem. Na koncu pa je potrebno preveriti
znanje ucenceyv, ki so si ga pridobili med takim delom.
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ANJA SOVIC: METODA DELA S SLIKOVNIM GRADIVOM IN
PREDMETI V OSNOVNI SOLI NA PRIMERU VIKINGOV

Uvod

Ucitelj lahko svoje poucevanje vrednoti na veC nacinov, toda njegova uspesnost je odvisna
predvsem od vzbuditve zanimanja u€encev za dolo¢eno snov. Danes je v procesu ucenja
in poucevanja vse bolj pomembno dojemanje znanja v najSirSem smislu. Metoda dela s
slikovnim gradivom v kombinaciji z metodo dela s predmeti vzbudi v u¢encih radovednost
in zanimanje in jim omogoCi mnogoplastno zajemanje znanja. Metoda dela s slikovnim
gradivom in predmeti bosta predstavljeni na primeru Vikingov. Ob socasni uporabi
omenjenih dveh metod se porajajo vprasanja, kdaj uporabljati te metode, kako jih uspesno
zdruzevati in kako jih uporabljati kot Studijsko, Solsko gradivo.

Metoda dela s slikovnim gradivom in s predmeti

V Solskih ustanovah se pogosto opaza, da ucitelji ne posvetijo dovolj pozornosti metodi
dela s slikovnim gradivom. Metoda dela s predmeti pa je celo Se bolj zanemarjena. Ob
odgovarjanju na vprasanje, zakaj se to dogaja, domnevamo, da se ucitelji ne zavedajo
ogromnega pomena in odlicnih razultatov pri uporabi omenjenih metod. »Vecina ucCiteljev
uporablja slikovno gradivo kot motivacijsko in demonstracijsko gradivo, ne pa kot Studijsko
gradivo, kot ga Ze uspe$no uporabljajo v zahodnih drzavah.«'%? Zavedati pa se moramo,
da uspesSna uporaba teh metod zahteva od ucitelja vecC priprave in s tem ve€ Casa, za kar
pa marsikateri nima dovolj volje in predvsem energije.

Pri metodi dela s pisnimi viri lo€imo: metodo dela s fotografiami, metodo dela z
umetniSkimi slikami, metodo dela s plakati, metodo dela s skicami, metodo dela s
karikaturami, metodo dela s statisticnimi tabelami, metodo dela z zemljevidi, metodo dela z
grafi.'”® Te metode nam omogocajo razgiban nadin poucevanja, saj se jih lahko
posluzujemo tudi izven razreda (idealno za pouk v muzeju). Metoda dela s predmeti pa
vklju€uje uporabo vseh predmetov, ki se nanasajo na obravhavano snov. Izbrati ustrezne
in hkrati primerne predmete je v€asih tezko, saj se moramo zavedati ranljivosti predmetov,
predvsem ko gre za starejSe predmete.

Metoda dela s slikovnim gradivom kakor tudi s predmeti, vzpodbudi aktivhost dela z obeh
strani, u€enceve in uciteljeve. Ob predstavitvi slike, Se posebej to velja, Ce je slika barvna,
se vzbudi uCenCevo zanimanje in prebudi se njegova domiSljija. UCenec si celotno
dogajanje veliko bolje predstavlja skozi sliko, podatki dobijo obliko in barve. Vzpodbudi se
tudi njegova govorna sposobnost, saj ravno slikovno gradivo omogoca vecjo komunikacijo
v razredu. Vzpodbudi se komunikacija med u¢encem in uciteljem, kakor tudi komunikacija
med ucCenci samimi. S tem je v razredu tudi vzpostavljena prijetnejSa klima, kar bo
nedvoumno pozitivno vplivalo na viSjo stopnjo priljubljenosti predmeta. Vsak ucenec ima
namreC svoje mnenje o sliki, saj ob sliki ni pravilnih in napacnih odgovorov. Strah pred
napacnimi odgovori je v veliki meri vzrok za nesodelovanje in nekomunikacijo u¢encev. V
razredu se lahko razvije debata, kar zagotovo vzpodbuja uéenéevo kritiénost. Se bolj
pomembno od vzpodbujanja kritiCnosti povprecnih uencev pa je, da uporaba slikovhega
gradiva kakor tudi uporaba predmetov omogoca vzpodbujanje zanimanja in kriticnosti tudi
tistih manj sposobnih ucencev. Ufenca se lahko pohvali na podroCju njegovega
kreativnega in podrobnega opazovanja ter na podroCju njegovega povezovanja stvari.
Znano je, da se pri ucencu, ki je pohvaljen, vzpodbudi interes za delo pri tej uri. Z uporabo

192 Trskan, D. (2001). Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. Zgodovina v Soli, letnik 10, &t.
1, str. 3.

1% Trskan, D. (2001). Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. Zgodovina v $oli, letnik 10, 3t.
1, str. 3-7.

28



teh dveh metod je zadovoljenih tudi veC uencevih ¢utov. Ko ima ucenec predmet v svoji
blizini, ga otipa in ima tudi moznost ga povonjati. Ob predstavitvi snovi preko vecih Cutil si
ucenci le-to tudi bolje zapomnijo.

»Glavni namen uporabe slikovnega gradiva je motivirati uCence, konkretizirati ucno snov,
povecati koli¢ino in kvaliteto znanja, poglobiti in hazorno predstaviti u¢no snov, zagotoviti
dolgotrajneise znanje ter spodbuditi sistemati€no opazovanje in analiziranje slikovnega
gradiva.«

Kdaj uporabljati metodi dela s slikovnim gradivom in s predmeti

Metodi sta primerni za vse dele u¢ne ure. NajuspesSneje bomo izvedli svoje delo, Ce jih
uporabljamo kombinirano. Paziti moramo, da uCence ne zasicimo prevec z gradivom, ker s
pretiranim opazovanjem (predvsem predmetov), ne sledijo ve€ nasi razlagi.

Kako metodi uspeSno zdruzevati

Ucenec mora prvo zaznati snov preko slikovnhega gradiva in Sele nato mu podamo snov
preko predmeta. Zacnemo podajati snov s stvarjo, ki jo otroci takoj povezejo z izbrano
temo. »Osrednji element, ki ga povezemo z Vikingi je vikingéka ladja, saj je bila le-ta
bistveni prlpomocek za stike med Skandinavci in je s ¢asoma postala odloCilni elemet
vikingkih osvajanj.«'% »Vikingi so napadall tudi po rekah, saj so z zasidranjem sredi reke
bili nadosegljiv plen za ostala ljudstva. « UCIte|j prikaze sliko vikinske bojne ladje. Sami
jo opisejo in razvije se komunikacija in razgovor. UCenec se osredotoCi na barve in
zgradbo ladje, pove iz Cesa je sestavljena. UCitelj jih nenehno vzpodbuja s postavljanjem
podvprasanj. Svoja podvpraSanja podkrepi s predmeti, ki jih prinese seboj. Na
obravnavanem primeru lahko prenese seboj maketo ladje ali pa les, kot gradbeni material,
iz katerega je ladja sestavljena. Da si u€enec lazje predstavlja kako je izgledalo dno ladje,
jim pokazem streho moderno zgrajenega Sportnega centra v Oslu.

Slika 1: Olimpijski stadion (obrnjena viking$ka ladja) v Lillehammerju, NorveSka

|r AnJa Sowc Iastne fOtOl'aflj .

1% Trkan, D. (2001). Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. Zgodovina v Soli, letnik 10, &t.

1, str. 6.
105 o> Cohat, Y. (1997). Vikingi, viadarji morja. Ljubljana: DZS, str. 15.
JUI’JeVCIC M. (2004). Vikingi. Diplomsko delo. Ljubljana, Filozofska fakulteta, str. 12.
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Kako metodi uspesno uporabljati kot Solsko gradivo

Ko ucitelj zaCne uspesno izvajati Slika 2: Poti vikingSkih osvajan;j slikano v
kombinirani metodi s slikovnim Museum of Cultural History, Oslo,
gradivom in predmeti, je na dobri Norveska

poti, da osvoji in uspesno zasidra
uCenCevo znanje. V  zgoraj
navedenem primeru smo ucence
seznanili z vikindko ladjo. To snov
bomo navezali na njihova
osvajanja po svetu. »Vikingi so
svetu odprli atlantske otoke,
naselili Islandijo in Grenladijo in
stopili na amerlska tla petsto let
pred Kolumbom. «1° »Poleg tega
pa so prlsll vse do Kaspijskega
morja. «'% Vsa pot je razvidna na
zemljevidu iz nacionalnega : : i i i
muzeja v Oslu (glej prilozeno Vir: Anja Sovic, lastne fotografije.
sliko).

Slika 3: Ohranjeni primer vikingSke ladje v Museum of Cultural History, Oslo, Norveska

Vir: Anja Sovic, lastne fotografije.

Vikingi niso potovali samo po morju. Navsezadnje so se v Skandinavijo tudi njihovi predniki
priseljevali po kopnem, doklerJe niso zavzeli. »Po kopnem so se peljali s tezkim vozom na
Stiri dobro okovana kolesa.« > Na spodaj prikazani sliki je dobro razvidna masivnost in

7 Portner, R. (1982). Vikingi. Ljubljana: DZS, str. 7.
108 PrutJV (2000). National Geographic, In Search of Vikings, letnik 2000, §t. 5, str. 12-13.
Nougler L.R. (1990). V ¢asu Vikingov. Ljubljana: Mladinska knjiga, str. 24.
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izgradnja voza. Snov napeljemo na ucCencCevo razmiSljanje, kako so se vsa ta prikazana
prevozna sredstva ohranila do danes. Pokazemo jim prineSeno glino in pojasnimo, da je
ravno glina oziroma kompaktno blato pripomoglo k ohranitvi vseh ogledanih prevoznih
sredstvih.

Slika 4: VikingSki voz za potovanje po kopnem v Museum of Cultural History, Oslo,
Norveska

Zakljucek

Delo z metodo slikovnega gradiva in metoda dela s predmeti ne naredi samo dobre
razredne klime in obojestranske aktivnosti, temvec€ snov pribliza u¢encu in vzbudi njegovo
zanimanje za nadaljnjo delo pri predmetu. UCencu omogoc€a pridobitev kopico Cutnih
izkuSenj, kar dvigne njegovo sposobnost memoriranja u¢ne snovi. Z uporabo teh metod
omogocCimo vecji uspeh ufencem, ki imajo bolj izrazite vizualne in kinestetiCne
sposobnosti.
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Povzetek

Metoda dela s slikovnim gradivom in s predmeti je zelo zanimiva in uspeSna metoda.
UspeSnost se izraza v pozitivnem vzdu$ju v razredu, v vzpodbujenem zanimanju pri
ucencih, v komunikaciji o obravnavani snovi med ucenci samimi, v kreativnosti pouka, v
prebujenosti Cutil .. Metodi dosezeta najvecji uspeh, ¢e sta uporabljeni hkrati in v ne
prevelikem obsegu. Primerni sta za vse dele u¢ne ure. Predvsem je potrebno uporabljati
navedeni metodi kot ucno, Studijsko gradivo in ne samo kot motivacijo. Na primeru
Vikingov sem prikazala kombinacijo uporabe obeh metod kot glavno uéno gradivo. S takim
nacinom dela je bolj omogoCen uspeh ucCencev z kinesteticnimi in vizualnimi
sposobnostmi.
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PETRA MERLJAK: METODA DELA S SLIKOVNIM GRADIVOM
PRI POUKU ZGODOVINE V OSNOVNI SOLI NA TEMO GRSKI
BOGOVI, EPI IN MITI

Uvod

Risanje, slikanje ipd. je bil ¢lovekov prvi nacin sporazumevanja. Omogocal mu je izrazati
njegova pricakovanja, Custva, pa tudi bolj formalna sporocila naslednikom.

Tudi danes so slike Se vedno tisto sredstvo, ki nas lahko v enem samem trenutku ¢ustveno
pretresejo, pozitivnho ali negativno.

V Clanku je predstavljena izvedba u¢ne ure na temo Grsko bogovi, epi in miti, ki po u¢énem
nacrtu sodi v sedmi razred devetletke. Ura je izvedena po metodi dela s slikovnim
gradivom, ki omogo€a ucencem, da so aktivno vklju¢eni v ucni proces, da razvijajo
sposobnosti opazovanja, opisovanja, izrazanja ob¢utij, pa tudi vrednotenja. '™

Metoda dela s slikovnim gradivom

Metodo dela s slikovnim gradivom lahko vklju¢imo v vse etape u€nega procesa, najvecCkrat
pa jo uCitelji uporabijo za zaCetno ali vmesno motivacijo. »Pri slikovhem gradivu, ki se
uporablja kot motivacijsko sredstvo, lahko ucenci izrazijo svojo reakcijo ali asociacijo nanj
ali svoje mnenje in oceno.«'"" Ce pa zelimo slikovno gradivo uporabiti za obravnavo nove
ucne snovi, moramo nanj postaviti ustrezna vprasanja.

»Pri metodi dela s slikovnim gradivom se ponavadi uporablja induktivha pot spoznavanja
vsebine in zgodovinske interpretacije.«11 VpraSanja so tako najprej sploSna, nato pa
vedno bolj natan¢na, strokovna. Poznamo tri osnovne stopnje proucevanja: prva je branje
slikovhega gradiva, druga je podroben opis, tretja pa razlaga, kjer je poudarjen
zgodovinski, umetniski kontekst, vrednost ter vlioga avtorja.

Poznamo veC metod dela s slikovnim gradivom - odvisno pac, s kaksnim slikovnim
gradivom delamo: metoda dela s fotografijami, z umetniSkimi slikami, s karikaturami, z
zemljevidi , z grafi itd.

Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine

»Od leta 1991 naprej izhajajo vsako leto v Sloveniji Stevilna ucila za predmet zgodovina v
osnhovnih in srednjih Solah, ki vsebujejo bogato slikovno gradivo. Zato je treba posvetiti ve€
pozornosti metodi dela s tem gradivom.« % Tako gradivo ni samo popestritev ucbenika,
delovnega zvezka ali katerega drugega ucila, ampak bi morali o njem zaceti razmiSljati
drugacCe, ga jemati kot vir znanja. Ve€inoma ga namreC uporablja le za motivacijo in
demonstracijo, zelo redko pa kot sredstvo pri obravnavi, urjenju, ponavljanju ipd.

"% poyzeto po: Trékan, D. (2001). Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v

Soli. Letnik X. St. 1, str. 3

" Trgkan, D. (2001). Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v $oli. Letnik X.
St. 1, str. 3

"2 prav tam.

"3 povzeto po: TrSkan, D. (2001). Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v
Soli. Letnik X. St. 1, str. 3

" Prav tam.
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»Prav zgodovinsko dokumentarno slikovno gradivo je z didaktiCnega vidika ustrezno ucno
sredstvo pri pouku zgodovine.«'"® S slikovnim gradivom pomagamo uéencu, da si laZje
predstavlja zgodovinske okolis€ine, da prepoznava zgodovinske situacije, da izboljSuje
svoje sposobnosti opazovanja primerjanja, sklepanja in kon¢no tudi vrednotenja dolocenih
zgodovinskih situacij.'®

Zgodovina je stvar interpretacije. Vsak posameznik jo interpretira na svoj nacin, odvisno od
tega, kaj ga pogojuje, kako kaj dozivlja. Prav zato je $e posebej pomembno, da u¢encem
omogoc€imo, da se naucijo izoblikovati lastno mnenje, lastno interpretacijo.

Priprava na uro

Zelo pomembna je uciteljeva priprava, in sicer tako strokovna kot tudi psiholo$ka in
pedagoska, pa tudi organizacijska. U¢na vsebina je sicer v osnovni Soli zelo zreducirana,
snhovi ni veliko (vsaj s staliS¢a ucitelja), kar pa ne pomeni, da je za ucitelja dovolj le to
minimalno znanje. UCitelj se mora sam strokovno izobrazevati, slediti novim smernicam; v
nasprotnem primeru ucenci to hitro opazijo in izkoristijo.

Ce Zeli ugitelj pri uri obravnavati snov z metodo dela s slikovnim gradivom, mora seveda to
gradivo vnaprej pripraviti. Pri tem naj mu, kar je Se posebej zazeleno, pomagajo ucenci. V
Solski knjiznici, pa tudi na internetu, je na temo Grski bogovi, epi in miti zagotovo dovolj
slikovnega gradiva za izvedbo ene u¢ne ure.

lzvedba ure

Ucitelj u€ence pozdravi in na kratko predstavi koncne cilje u¢ne ure.

Sledi ponovitev snovi prejSnje ure s pomocjo zemljevida in uébenika'"’. Ucitelj postavi
naslednja vprasanja: Kje lezi Grcija?; KakSne so geografske znacilnosti pokrajine?; S
katero barvo je to pokazano?; Kateri dve veliki kulturi sta obstajali v 2. in 3. tisocCletju pred
Kristusom? Ponovitev traja priblizno pet minut.

Sledi obravnava. Ucitelj za uvodno motivacijo da na grafoskop prosojnico, na kateri so
narisani simboli grskih bogov. Simboli so prekriti in ucitelj jih postopno odkriva; ob tem
postavi vpraSanje na primer: Kaj mislite za katerega grSkega boga je ta simbol?; Zakaj ima
ta bog ta simbol?; Kaj predstavlja ta simbol? Ucenci z dviganjem rok skuSajo ¢im hitreje
ugotoviti pravilen odgovor. Cesar ne vejo, dopolni ucitelj. Uvodna motivacija traja priblizno
deset minut. Na koncu ucitelj vprasa, ¢e kdo ve, kje so po grskem izroCilu Ziveli bogovi.
Ucenci odgovorijo; ¢e ne vejo, pomaga ucitelj, ki nato s frontalno razlago pojasni viogo
bogov v Zivljenju gr8kega Cloveka. Ucitelj narekuje kratek zapis u¢ne snovi.

Ucencem pokaze fotografijo prerociséa v Delfih.''® Nanjo postavi vpradanja: Kaj vidite?;
Cemu je to sluzilo?; Kje je ta kraj?; Kaksno vlogo so imela prerocis¢a? Spodbudi jih, naj v
uébeniku''® hitro poiséejo ime svedenice. Ime zapiée na tablo. Poudarek traja priblizno pet
minut; na koncu ucitelj narekuje kratek zapis u¢ne snovi.

"% Karba, P. (2000). Uvajanje nekaterih sodobnih metod poucevanja zgodovine v osnovni in srednji Soli,
maglstrsko delo, Maribor, str. 108
® Povzeto po: Karba, P. (2000). Uvajanje nekaterih sodobnih metod poucevanja zgodovine v osnovni in
srednj| Soli, magistrsko delo, Maribor, str. 109
Jansa Zorn, O., Miheli¢, D. (2003). Stari in srednji vek: zgodovina za 7. razred devetletke. Ljubljana: DZS.
Fotografuaje iz: Kerrigan, M. (2002). Stara Grc€ija in Sredozemlje. Ljubljana: Cankarjeva zalozba, str. 28
® Janga Zorn, O., Miheli¢, D. (2003). Stari in srednji vek: zgodovina za 7. razred devetletke. Ljubljana: DZS.
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Uc&enci si ogledajo fotografijo kipa metalca diska.'®® Sledijo vprasanja: Kaj vidite?; Kdo je
avtor kipa?; Kaj predstavlja?; Na kaj vas to spomni? UCitelj pove letnico prvih olimpijskih
iger, potem naveze pogovor na olimpijske igre danasnje dobe: kdaj so bile prvic prirejene,
v ¢em je razlika. Spomni na primer na olimpijske igre v Grc€iji leta 2004 in nato s pomOCJo
povecane &asopisne fotografije (ali fotografije, najdene na internetu) dobitnikov medalj'*!
skusajo ucenci ugotoviti, kako so v stari Grciji sprejemali olimpijske zmagovalce.
Vprasanja so na primer: Kaj imajo dobitniki medalj na glavi?; Kako dobitnike medalj
sprejmejo ob povratku v domovino? V nadaljevanju skusajo ob slikah'?? skupaj ugotoviti, v
katerih olimpijskih disciplinah so tekmovali stari Grki. Ta poudarek traja deset minut.

Ucitelj razlozi, da so zmagovalce, pa tudi hrabre bojevnike tako cenili, da so jim pisali
pesmi. Tako so nastali epi. Ogledajo si skico Trojanskega konja'?®. Ugitelj spraduje, uéenci
posku$ajo odgovoriti na naslednja vprasanja: Kaj je na sliki?; Kdaj in kje so to uporabili?;
Kdo je to iznasel?; Kje je to opisano?; Kdo naj bi to napisal? Ce ucenci ne vejo, jim ucitelj
najprej namigne, ¢e pa $e ne vejo, razlozi in nato opiSe kratko vsebino lliade. Omeni Se
Odisejo. Opozori na razliko med epom |n mitom. Nato pokaze fotografijo poslikave
keramike, na kateri Tezej ubije Minotavra.’ Nanjo postavi vprasanja: Kaj vidite?; Kdo je
junak?; Kaj je stvor? Na kratko opiSe mit, nato pa narekuje kratek zapis snovi. Poudarek
traja deset minut.

Ura se zakljuCi s petminutnim prikazom vsega uporabljenega slikovnega gradiva. Ob vsaki
sliki poklicani u¢enci povejo tri klju¢ne besede.

Zakljucek

Metoda dela s slikovnim gradivom daje uc¢encem moznost da izrazajo svoje mnenje, da
razvijajo sposobnosti opazovanja, sklepanja in vrednotenja ® S tem so aktivno vklju€eni v
ucni proces. Ucenci si tako podatek veliko lazje zapomnijo, zlasti ker ga ob sprejemanju
spremlja tudi vizualni impulz.

Dosezeni so nasledniji koncni cilji:

a) vsebinski: 1. znajo nasteti glavne grske bogove in njihove simbole, 2. poznajo viogo
preroCiS¢ in glavno grSko prerocisce Delfi ter Pitijo, 3. poznajo izvor Ol, letnico in
znacilnosti takratnih olimpijskih iger ter kako je z olimpijskimi igrami danes
(primerjava), 4. poznajo razliko med epom in mitom in znajo opisati najvecja epa in
najbolj znane mite;

b) procesni: 1. znajo prepoznavati simbole, 2. znajo s pomocjo slikovnega gradiva
povezovati sedanjost in preteklost;

C) vzgojni: znajo opazovati, sklepati, vrednotiti.

Aktivno vkljuCevanje te metode v ucni proces pozitivnho vpliva tako na motivacijo,
sprejemanje predmeta zgodovina med ucenci kot tudi na doseganje ucnih ciljev.

120 Janga Zorn, O., Miheli¢, D. (2003). Stari in srednji vek: zgodovina za 7. razred devetletke. Ljubljana: DZS,
str. 53
121 Fotografuo so po moznosti predhodno poiskali uéenci sami, ucitelj pa jo je povecal.
2 Janga Zorn, O., Miheli¢, D. (2003). Stari in srednji vek: zgodovina za 7. razred devetletke. Ljubljana: DZS,
str. 41
' Janga Zorn, O., Miheli¢, D. (2003). Stari in srednji vek: zgodovina za 7. razred devetletke. Ljubljana: DZS,
str. 40
124 Fotografija je iz: Kerrigan, M. (2002). Stara Grcija in Sredozemlje. Ljubljana: Cankarjeva zalozba, str. 16
Povzeto po: Trskan, D. (2001). Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v
Soli. Letnik X. St. 1, str. 3
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POVZETEK

Metoda dela s slikovnim gradivom je v nasih Solah vecCinoma uporabljena le za motivacijo,
precej manj pa za obravnavo snovi. U¢encem omogoca, da so aktivno vklju€eni v ucni
proces, da razvijajo sposobnosti opazovanja, opisovanja, izrazanja in tudi vrednotenja.
Uc€enci si snov (npr. za temo Grski bogovi, epi in mit), povezano z zanimivim slikovnim
gradivom, veliko lazje in hitreje zapomnijo, hkrati pa se krepi pozitiven odnos do predmeta
zgodovina. Poleg tega imajo tudi moznost, da pri iskanju gradiva aktivho sodelujejo, in se
tako ucijo sprejemati odgovornost zase in za razred.

Zelo pomembna je uciteljeva priprava: izbrati mora primerno slikovno gradivo in - kar je Se
pomembneje - postaviti mora vpra$anja, ki bodo u¢ence vodila do novega znanja. Metoda
dela s slikovnim gradivom tako v proces uc€enja aktivno vkljuci ucitelja in uCenca.
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KRISTINA LAZAR: METODA DELA S SLIKOVNIM GRADIVOM NA
TEMO UMETNOST IN KULTURA SREDNJEGA VEKA V SREDNJI
SOLI

uvoD

Dandanes se pri pouku zgodovine vedno bolj poudarjajo aktivhe oblike pouc€evanja in se
kritizira frontalna ucna oblika; vendar pa je tudi ta lahko zelo uspeSna, ¢e uporabimo
neklasi¢ni frontalni uéni pouk.'”® Eden izmed nadinov, kako izvesti dober neklasi¢ni
frontalni pouk, pa je ravno metoda dela s slikovnim gradivom.

V tem Clanku je predstavljen konkreten primer ucne ure na temo Umetnost in kultura
srednjega veka v srednji Soli, izvedene s pomocjo metode dela s slikovnim gradivom.
Predstavljene bodo prednosti te metode pa tudi doloCene zahteve, ki jih mora ucitelj
izpolniti pri nacrtovanju take u¢ne ure, Ce zeli, da bo ura uspesna.

PREDNOSTI METODE DELA S SLIKOVNIM GRADIVOM

Raziskave kazejo, da "slikovhe demonstracije prispevajo k boljSi zapomnitvi ucCne
snovi"'?’, situacija je bolj sprodéena, budijo se zanimanje, radovednost in estetski uzitki.'?®
Na tak nacin - torej demonstracijski in motivacijski - tudi vecina uciteljev v Sloveniji
uporablja slikovno gradivo, kar pa, kot poudarja Danijela Trékan,'® ni vse, kar se s
slikovnim gradivom da narediti; kvalitetho se ga da uporabiti tudi kot sredstvo pri
obravnavanju uéne snovi. Stefan Trojar je faze dela s slikovnim gradivom razdelil takole:
"1. Predstavitev slike in delovni napotki u¢encem; 2. Spodbujanje in zbiranje spontanih
vtisov u€encev o sliki; 3. Celovit opis vsebine slike v obliki usmerjenega razgovora; 4.
Analiticno proucevanje vsebinskih elementov slike in postopno spoznavanje njenega
zgodovinskega sporocila; 5. Celovito prouCevanje vsebine slike in spoznanje njenega
pomena za zgodovinske razmere doloenega obdobja; 6. SintetiCna ocenitev slike v vilogi
zgodovinskega vira."™ Vidimo, da tak nacin dela s slikovnim gradivom zavzema vse
stopnje znanja po Bloomu. Na ta nacin uc€enci preko slikovhega gradiva s pomocjo
razgovora s uciteljem pridejo do novega znanja, predstave uencev 0 novo usvojenem
znanju pa so dolgotrajnejSe in bolj nazorne, ucna snov je na ta nacin poglobljena, ucenci
pa se navajajo na pravo delo zgodovinarjev, se pravi na kriticno misljenje ter sistematicno
opazovanje. "' Slika torej naj ne bo samo popestritev razlage, saj je s tem njen potencial
premalo izkorid¢en.

NA KAJ JE TREBA PAZITI
Je pa tudi nekaj pasti, na katere mora ucitelj paziti pri sestavljanju take u¢ne ure. Hitro se

mu namrec lahko zgodi, da razgovor od slikovhem gradivu zaide predalecC stran vsebine, ki
bi jo ucitelj moral obdelati v skladu z zakonsko dolo¢enim u¢nim nacrtom v posameznem

128 Trgkan, D. (1999). Razvijanje uénih spretnosti pri netradicionalni frontalni u¢ni obliki v srednji Soli pri

%guku zgodovine. V: Zgodovina v Soli. Letnik VII. St. 1, str. 50

Trojar, S. (1996). Vloga slik pri pouku zgodovine in nove moznosti modernega slikovnega prikazovanja. 1.
del. V: zgodovina v $oli. Letnik V. St. 3, str. 35.
128 Prav tam, str. 34.
'? Trékan, D. (2001). Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v $oli. Letnik X.
St. 1, str. 3-6.
130 Trojar, S. (1996). Vloga slik pri pouku zgodovine in nove moznosti slikovnega prikazovanja, 2. del. V:
Zgodovina v $oli. Letnik V. St. 4, str. 31.
13 Tr8kan, D. (2001). Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v 3oli. Letnik X.
St. 1, str. 6.
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razredu. Ce Zelimo, da bo uéna ura uspedna, mora ugitelj predhodno opredeliti, kaj daje
pomembnost sliki in njeni vlogi v celotni u€ni enoti ter povezati vloge razlicnih slik,
uporabljenih v uéni uri, v celoto.”? Po drugi strani pa se mora zavedati tudi, da slikovno
gradivo vzame veC Casa, Ce zelimo od uencev ne samo povrSinsko opazovanje, ampak
globlje razumevanije prikazanega.'?

Vrst slikovnega gradiva je veliko, sem spadajo fotografije, umetniSke slike, plakati,
karikature, zemljevidi, grafi, skice idr."** Z vsako vrsto slikovnega gradiva postopamo malo
drugacCe, saj se vprasanja, ki jih lahko zastavimo doloCenemu gradivu, glede na njegovo
vrsto tudi razlikujejo. V tem €lanku se bomo osredotocili na umetniske slike ter upodobitve
iz Casa srednjega veka, ki sami zase neposredno pri¢ajo o €asu, v katerem so nastali, in
pa fotografije srednjeveskih arhitekturnih stvaritev.

PRIMER UCNE URE NA TEMO "UMETNOST IN KULTURA SREDNJEGA VEKA"

Primer u€ne ure je sestavljen tako, da sledi predpisani ucni vsebini v ucbeniku za 2. letnik
gimnazije.”™® Ugitelj naredi uvod v ué¢no uro s razgovorom o pomenu krééanske vere in
cerkve v srednjeveski druzbi, nato pa preide na prvi poudarek glavnega dela, filozofijo, s
prvim slikovnim prikazom (glej sliko na nasledniji strani).'®

VpraSanja, ki jih ucitelj zastavi uCencem, so:

Kako so razporejene osebe na sliki?

Vsaka od oseb prikazuje doloceno zgodovinsko osebnost ali alegorijo. Ali lahko
prepoznate katero od oseb?

Kdaj je po vasem mnenju nastala ta slika?

Kdo jo je naslikal in kje jo lahko danes vidimo?

Kateri elementi obkroZajo centralno osebo na sliki?

Kaj drZi v rokah centralna oseba na sliki in kaksen pomen ima ta predmet?

Kaj je avtor slike hotel sporoditi s to sliko?"””

Skozi voden razgovor ucenci preko pozornega opazovanja slike in s uciteljevo pomocjo
pridejo do odgovorov na vprasanja, spoznajo glavne znacilnosti ter elemente sholastike in
razumejo, zakaj je bil Tomaz Akvinski v tistem Casu tako pomemben. UCitelj naj u¢encem
istoCasno, ko postavi sliko na diaprojektor, tudi razdeli fotokopije slike, tako da si lahko
med razgovorom oznacujejo, kaj katera figura pomeni, in jim bo slika sama, poleg
odgovorov na vpraSanja, ki jih bodo zapisali v zvezek, sluzila kot zapis u¢ne snovi, saj je
hkrati tudi dobra shema vseh sestavin, pomembnih v srednjeveski miselnosti.

132 Trojar, S. (1996). Vloga slik pri pouku zgodovine in nove moznosti slikovnega prikazovanja, 2. del. V:

Zgodovina v $oli. Letnik V. St. 4, str. 30.

1% Didaktika. (2003). Novo mesto: VisokoSolsko sredisCe, institut za raziskovalno in razvojno delo, str. 193.
3 7a podroben opis dela z razliénimi vrstami slikovnhega gradiva glej: Trskan, D. (2001). Metoda dela s
slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v oli. Letnik VII. St. 4, str. 3-6.

3% Hozjan A, Potoénik P. (2000). Zgodovina 2, ubenik za 2. letnik gimnazije. Ljubljana: DZS. str. 84-87.

'3 Slika je vzeta iz: Evans J. (1985). The Flowering of the Middle Ages. London: Thames and Hudson Ltd.
str. 149.

37 Gre za fresko iz 14. stoletja v firenski katedrali, imenovano "Triumf Sv. Tomaza". Predstavlja Tomaza
Akvinskega, sedefega na prestolu, ki ga obkrozajo Stiri kardinalne in tri teoloSke vrline, apostoli evangelisti
ter starozavezni preroki (tudi Mojzes s tablo Desetih bozjih zakonov), po njim sedi arabski filozof Averroes, ki
je prevedel Aristotela, $e spodaj pa je razporejenih sedem teoloskih znanosti in sedem svobodnih umetnosti,
pod katerimi so mozje, ki so najvec¢ prispevali k razvoju teh znanosti: Pitagora, Evklid, Ptolemej itd. Te figure,
razporejene okrog Sv. Tomaza, predstavljajo tako krS¢anske kot antiCne korenine tedanje znanosti, ki jih je
Sv. Tomaz spojil v duhu kr8€anstva. Sv. Tomaz drzi v rokah knjigo Salomonova modrost, v kateri piSe: "Molil
sem, in razumevanje mi je bilo dano", v ¢emer se skriva glavha misel sholastike, namre¢ da je vera pred
razumom.
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Nasleggji poudarek je viteSka in meSCanska kultura. UCitelj lahko predstavi sledeco
sliko:

% gSlika je vzeta iz: Evans J. (1985). The Flowering of the Middle Ages. London: Thames and Hudson Ltd.
str. 24.
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Zastavi lahko sledeca vprasanija:

Kaj se dogaja na sliki?

Kdo so mozZje na konjih?

Kateri kraj predstavija slika?

Kdo je oseba, ki gleda skozi okno nad vhodom in kaj je njen simboini pomen?
Zakaj so kriZarske vojne zbliZale viteze v enotnejsi stan?™’

Ob sliki nato ucitelj vodi razgovor o tipi¢nih znacilnostih viteStva (branitelj vere, domovine,
zaScCitnik Zensk) ter napelje razgovor na srednjeveSke pesnitve, ki opevajo te lastnosti
vitezov. Lahko se sprozi tudi debata na temo, koliko je v tem resnice in koliko je to samo
mit. VprasSanja naj bodo sestavljena tako, da vkljuCujejo vse stopnje znanja po Bloomovi
taksonomiji, da bo u¢na ura res kvalitetna.

V naslednjem poudarku, srednjeveski umetnosti, lahko ucitelj u€encem vzporedno
predstavi dve fotografiji, od katerih vsaka predstavlja eno od umetnostnih obdobij, gotiko in
romaniko. Izbere lahko na primer sledegi dve:'*°

'3 Gre za benesko miniaturo iz konca 13. stoletja, ki prikazuje, kako krizarji osvojijo Jeruzalem, sveto mesto,
Jezus pa jih blagoslavlja skozi okno; vitezi so zaradi krizarskih vojn dobili bolj spoStovano mesto v druzbi in
se oblikovali v enotnejSi stan; vzpostavili so se miti o vitezu kot branitelju vere ter ¢loveku Castnega
ravnanja.

1% Primer romanike: Katedrala v Wormsu. Fotografija je vzeta iz: Evans J. The Flowering of the Middle Ages,
str. 76. Primer gotike: katedrala v Burgosu. Fotografija je vzeta iz: Evans J. The Flowering of the Middle
Ages, str. 82.
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Nato u€encem zastavi vprasanja, kot so:

Pozorno si oglejte obe katedrali na slikah in opisite arhitekturne razlike med njima.

Visaki od katedral dolocite njen umetnostni slog. Katera od katedral je bila zgrajena prej in
katera pozneje?

UcCenci tako preko opazovanja slik in razgovora z uciteljem spoznajo znacilnosti dveh
umetnostnih slogov, znacilnih za srednji vek. Nato naj si u¢enci ogledajo Se primere gotike
in romanike v ucbeniku in ugotovijo Se, kakSne so razlike med posameznimi primerki
znotraj enega umetnostnega sloga in katere so glavne linije, ki povezujejo vse primere
znotraj enega umetnostnega sloga.

Na enak nacin lahko ucitelj u¢encem predstavi tudi razvoj srednjeveSkega slikarstva.
Vendar pa uCna ura ne sme biti preveC¢ natrpana s slikovnim gradivom, saj s tem
posamezno gradivo izgubi pomen. Bolje je uporabiti manj slikovnega gradiva, pa tistega
res dobro razcleniti, ostale u¢ne poudarke pa obdelati na kakSen drug nacin, na primer s
metodo razlage, kombinirano s metodo razgovora. V ponavljalnem delu pa naj ucitelj, da
bo u€na ura bolj razgibana, uporabi individualno u¢no obliko tako, da u€enci samostojno
reSujejo naloge v delovnem zvezku, ki se potem pregledajo.

ZAKLJUCEK

Kot smo videli, metoda dela s slikovnim gradivom prinada v u¢no uro inovativnost,
spodbuja ucence k razmisljanju, k samostojnemu odkrivanju novih dejstev. Vprasanj, ki jih
lahko zastavimo nekemu slikovnemu gradivu, je neSteto in vsebujejo lahko prav vse
stopnje po Bloomovi taksonomiji, kar je pogoj za kvalitetho podajanje u€ne snovi. Taka
ucna ura je u€encem prijetna in zanimiva, saj pri tej metodi obi€ajno razberejo iz slike
mnogo vec, kot so si sprva mislili. PrinaSa pa tudi velik odstotek zapomnitve, saj so
raziskave ugotovile, da si u€enci ob socCasni razlagi in opazovaniju slik zapomnijo celo do
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60% nove uéne snovi'*'. Lahko torej zaklju¢imo, da je tak nacin neklasi¢ne frontalne uéne
oblike vec¢ kot ucinkovit.
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za zgodovino.

POVZETEK

Metoda dela s slikovnim gradivom je ucinkovit nacCin izvedbe neklasicnega frontalnega
pouka. Metoda namre¢ spodbuja uence k razmisljanju, in postavljanju vprasanj. Ce jo
izvajamo po Sestih fazah, ki jih je uvedel dr. Trojar, preidemo od zbiranja vtisov do
analiticnega preucCevanja vsebine do sinteticne ocenitve slike, kar zavzema vse stopnje
Bloomove taksonomije. Vendar je pomembno, da ucitelj predhodno dobro nacrtuje, katere
ucne cilje zeli dose€i s posameznim slikovnim gradivom, paziti mora, da bo razgovor, ki se
razvije okrog posamezne slike, umesScen v uc¢no vsebino, ki jo namerava obdelati v tisti
ucni uri. /Metoda dela je predstavljena na konkretnih primerih slikovnega gradiva za
umetnost in kulturo srednjega veka./ Ce metodo pravilno izvede, uéna ura hkrati zbudi
zanimanje ucencev, in to v prijetnem vzduSju, kot tudi poskrbi za visok odstotek
zapomnitve Zze med samo ucno uro.

s Trojar, S. (1996). Vloga slik pri pouku zgodovine in nove moznosti modernega slikovnega prikazovanja,
1.del. V: Zgodovina v Soli. Letnik V. St. 3, str. 35.
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MIRKA MILOVANCEV: METODA DELA S SLIKOVNIM GRADIVOM
NA TEMO NASTANEK ZDA V SREDNJI SOL

uvoD

Po letu 1991 so v slovenski prostor priSla kakovostna, s slikami bogato opremljena ucila, ki
so dvignila raven uporabe slikovnega gradiva pri pouku zgodovme 2 Ker pa ima v vecini
primerov slikovno gradivo pri pouku Se vedno zgolj ilustrativho-demonstrativno funkcuo Je
pomembno, da se poducimo Se o vseh drugih opcijah, ki nam jih slikovno gradivo nudi.

V Clanku je predstavljena ucna ura zgodovine v srednji Soli na temo Nastanek ZDA, pri
kateri prevladuje metoda dela s slikovnim gradivom. Na prakticnih primerih so
predstavljene razlicne vrste in raznolikost rabe slikovnega gradiva, ter napotki uciteljem,
kako obravnavati slikovno gradivo, da bodo njihovi ucenci od tega bogatega
zgodovinskega vira kar najvec pridobili.

METODA DELA S SLIKOVNIM GRADIVOM

Pomembnost metode dela s slikovnim gradivom temelji na spoznanju, da je v procesu
ucCenja vazno ¢utno zaznavanje. Ce pri podajanju snovi ucitelji zajame VAKOG (zaznavni
sistem u&encev) motivira udeleZence in obenem uposteva didakti¢no nac¢elo nazornosti.'*

Slikovno gradivo, med katerega spadajo umetniSke slike, plakati, fotografije, skice,
karikature, zemljevidi, grafi, statisticne tabele ipd., spodbudi vizualno zaznavanje.

Da pa bo metoda dela s slikovnim gradivom ucinkovita, moramo dijake nauciti, kako naj
gledajo, berejo, opiSejo in interpretirajo slikovno gradlvo 46 Ucitel] mora priskrbeti
raznoliko slikovno gradivo in paziti, da v eni uéni uri ne uporabi ve¢ kot 8 enot.'

PRIPRAVLJANJE UCENCEV NA UCNO DELO

V uvodnem delu ucitelj uporabi motivacijsko tehniko slikovne demonstracije. Prosojnico, na
kateri je zemljevid Severne Amerike, ima zakrito, nato pa jo pocasi odkriva in sprasuje: O
cem, menite, bomo danes govorili? Katera celina leZi med Pacifikom in Atlantikom? JuZna
meja katere drzave je Mehika? Dijaki ugotovijo, da bo ura posvecena Severni Ameriki.
Ucitelj odkrije celotno prosojnico in napove temo u¢ne ure, ki se glasi Nastanek ZDA.

Zemljevid ZDA, ki ga ugitelj odkriva in ob katerem zastavlja vprasanja dijakom:'*®

'*2 Trgkan, D. (2001). Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v $oli Letnik X.
St. 1, str. 3.

%3 Trgkan, D. (1999). Slike in poucevanje zgodovine. V: Zgodovina v 3oli. Ljubljana. Letnik VIII. St. 3-4, str.
100.

4 Blazig, M. (2003). Didaktika. Novo mesto: Visoko3olsko sredis€e Novo mesto, Institut za raziskovalno in
razvojno delo, str. 367.

%% Trgkan, D. (2001). Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v $oli Letnik X.
St. 1, str. 3.

8 Trgkan, D. (1999). Slike in pougevanje zgodovine. V: Zgodovina v 3oli. Ljubljana. Letnik VIII. St. 3-4, str.
100.

" Trojar, 8. (1996). Vloga slik pri pouku zgodovine in nove moznosti modernega slikovnega prikazovanja. 2.
del. V: Zgodovina v $oli. Letnik V. St. 4, str. 28.

%8 "United States of America," Mlcrosoft® Encarta® 99 Encyclopedia. © 1993-1998 Microsoft Corporation.
All rights reserved.
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OBRAVNAVANJE NOVE UCNE SNOVI

Prvi vsebinski poudarek je Odkrivanje ameriSke celine. UCitelj uporabi prosojnico, na
kateri so 3 vpraSanja in pomoc€: 7. Kdo je odkril Ameriko in kdaj? 2. Kdo je Zivel v Severni
Ameriki pred prihodom Evropejcev? 3. Nastejte tri Evropske drzave, ki so raziskovale
Severno Ameriko v 17, stoletju. Pomoc: Ucbenik, strani 77 in 166.'*° Dijaki naloge
reSujejo v dvojicah, imajo 3 minute ¢asa. U itelj izbere poljubno dvojico, da odgovori.
Britanske kolonije v Ameriki je naslov drugega vsebinskega poudarka. UCitelj pokaze
graf Pritok novih naseljencev v Severno Ameriko po I. 1600 na prosojnici.’® Nato vprasa:
Kaksne so konkretne Stevilke stolpcev? Kdaj je prislo do najvedjega porasta?”™’ Kdaj,
mislite, so se oblikovale prve britanske kolonije? Katerih narodnosti menite so bili novi
naselfenci? Kaj menite, da se je zgodilo s Stevilom prebivalstva po letu 17907 Ko
odgovorijo, ucitelj pove, da je bila prva britanska kolonija ustanovljena leta 1607 v
Virginija. 1z Velike Britanije so prihajali predvsem trgovci, pustolovci in puritanci. Pove
tudi, da so se kolonije med seboj razlikovale. Na jugu so prevladovale plantaze z
afriSkimi suznji, na severu pa so se ukvarjali z obrtjo, trgovino ter imeli farme. Vse
kolonije so bile gospodarsko odvisne od mati¢ne drzave. Vrhovno oblast Velike Britanije
so zastopali od kralja imenovani guverneriji.'>?

Graf na prosojnici, ki ga ucitelj pokaze u¢encem:'®®

9 Berzelak, S. (2002). Sredniji in novi vek. UCbenik za 2. letnik gimnazije. Ljubljana: Modrijan, str. 77 in 166.
190 Graf je izdelan po podatkih spletne strani http://www.historyplace.com/unitedstates/revolution/index.html,

15.12. 2005.

1 Trkan, D. (2002). Izbrane teme iz obCe in slovenske zgodovine ter aktivne metode dela z zgodovinskimi
pisnimi in slikovnimi viri. Ljubljana: Center za pedagosko izobrazevanje Filozofske fakultete Univerze v
Lg'ubljani, Oddelek za zgodovino, str. 24.

1°2 Berzelak, S. (2002). Sredniji in novi vek. UCbenik za 2. letnik gimnazije. Ljubljana: Modrijan, str. 167.

153 Graf je izdelan po podatkih spletne strani http://www.historyplace.com/unitedstates/revolution/index.html,

15.12. 2006.
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Pritok novih naseljencev (pretezno Britancev) v ZDA po
letu 1600
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Zadnji vsebinski poudarek se glasi Boj kolonij za neodvisnost. UCitelj razlozi, da so kolonije
postajale gospodarsko neodvisne, kar je Velika Britanija posku$ala zaustaviti z visokimi
davki. Ti ukrepi pa so privedli do upora kolonij."”™* Ugitelj pokaze bakrorez Pokola v
Bostonu' na prosoijnici ter vprasa: Za katero vrsto slikovnega gradiva gre? Kaj prikazuje?
Kdo je avtor in kaj je Zelel s sliko doseci? Ali je slika realisticna? Ali je nastala v casu
dogodka ali kasneje?*° Dijaki odgovarjajo, ugitelj jim pomaga pri teZjih vprasanjih. Ugenci
spoznajo, da gre za bakrorez, ki je nastal v ¢asu dogodka in je sluzil kot propagandni
material proti Veliki Britaniji.

Pokol v Bostonu'®’
s

S Y

= X o £ W
Paul Revere (1735-1818) - ameriSki kovac, bakrorezec in domoljub.

1> Berzelak, S. (2002). Srednji in novi vek. U¢benik za 2. letnik gimnazije. Ljubljana: Modrijan, str. 167.

155 "Boston Massacre," Microsoft® Encarta® 99 Encyclopedia. © 1993-1998 Microsoft Corporation. All rights
reserved.

1% Trgkan, D. (2004). I1zbrane teme iz specialne didaktike pouka zgodovine. Ljubljana: Center za pedagosko
izobrazevanje Filozofske fakultete Univerze v Ljubljani, Oddelek za zgodovino, str. 22.

%7 "Revere Paul ," Microsoft® Encarta® 99 Encyclopedia. © 1993-1998 Microsoft Corporation. All rights
reserved.
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Nasprotja in nasilje so se stopnjevali. 4. 7. 1776 je 13 britanskih kolonij v Ameriki sprejelo
deklaracijo o neodvisnosti in se tako odcepilo od mati¢ne drzave. Nastale so Zdruzene
drzave Amerike."®® Ugcitelj razdeli neizpolnjen grafiéni zapis z zemljevidom trinajstih
britanskih kolonij v Ameriki."® Dijaki delajo individualno in imajo 3 minute &asa, da si
ogledajo zemljevid in dopolnijo tekst. Skupaj pregledajo reSitve.

Ucitelj pokaze prosojnico z deklaracijo o neodvisnosti'®
Kaksen pomen ima ta listina?Kdo, menite, je avtor?

in vprasa: Lahko kaj preberete?

Ucitelj nadaljuje z razlago. Velika Britanija na Zeljo kolonij odgovori z vojsko, a jim mora I.
1783 priznati neodvisnost. ZDA postanejo parlamentarna republika, ki izvoli svoj kongres,
predsednika ter napi$e ustavo. Prvi amerigki predsednik je postal George Washington.'®’
Neizpolnjen grafi¢ni zapis z zemljevidom, ki ga ucitelj razdeli dijakom:

13 kolonij leta 17752

CANADA A
MEW H
HAMPSHIRE _  Maine
| (part
MASSACHUSETTS 1 | of Mass.)
COMMECTICUT_ _
" [
NEW YORK x\\; « Boston
'P'hrmoutl'l
PROVINCE PENNSYLVANIA o~ |
o Philadelphi Mew L RHODE
QUEBEC PRIA®  York ISLAND
\_\. MEW JERSEY
‘l'ﬂlliamsburg\.\.___ *._ DELAWARE
VIRGINIA “._ MARYLAND
INDIAN
RESERVE NORTH
CAROLINA
SOUTH
CAROLINA North
. 'l
WEST GEORGIA Charleston Atlantic
FLORIDA Ocean
EAST
Gulf of FLORIDA
Mexico

[] The 13 Colonies
[] claimed by H.Y. and N.H.

miles
500 |—romiles [ Other British Territory

158 Berzelak, S. (2002). Srednji in novi vek. U¢benik za 2. letnik gimnazije. Ljubljana: Modrijan, str. 168.
http://encarta.msn.com/media_701722301_1741502191_-1_1/The_13_Colonies_in_1775.html, 20. 12.

2005.
1% "Declaration of Independence (United States)," Microsoft® Encarta® 99 Encyclopedia. © 1993-1998
Microsoft Corporation. All rights reserved.
%! Berzelak, S. (2002). Sredniji in novi vek. U¢benik za 2. letnik gimnazije. Ljubljana: Modrijan, str. 168.

2 http://encarta.msn.com/media_701722301_1741502191_-1_1/The_13_Colonies_in_1775.html, 20. 12.
2005.
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Zemljevid prikazuje Britanskih kolonij v Severni Ameriki, kot so obstajale na vecer
AmeriSke revolucije. Te kolonije so bile:

Po tem, ko so si,od Britancev izborili’neodvisnost, je £eh 13 kolonij postaio prvih 13 dréavv-
novonastalih Z drzavah A . Glavni ameri8ki emblem
ima 13 rdecih in belih ¢rt, ki simbolizirajo 13 prvotnih

britanskih kolonij.

Prosojnica z ameriSko deklaracijo o neodvisnosti:

Deklaracija o neodvisnosti'®®
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Ucitelj zakljuci tretji poudarek z zanimivostjo, da je dandanes simbol neodvisnosti ZDA Kip
svobode, ki ga je leta 1876 (v spomin na stoletnico ameriSke neodvisnosti) Francija
podarila ZDA. Ucitelj pokaze fotografijo Kipa svobode in vprasa: Za katero vrsto slikovnega
gradiva gre? Ali je fotografija zanesljiv zgodovinski vir? [z cesa /e nare/en kip? Kaj
upodablja? Kajima na glavi? Kaj drZi v desni roki in kaj to predstavija?'%*

163 wDeclaration of Independence (United States)," Microsoft® Encarta® 99 Encyclopedia. © 1993-
1998 Microsoft Corporation. All rights reserved.

Vprasanja so delno povzeta po: Sources in History. (1990). From definition to assessment. London:
Longman, str. 32; Deuxieme Histoire. (1996). Les fondements du monde contemporain. Collection Jacques
Marseille. Nathan, str. 271; Histoire 2re. (1993). Collection J. Marseille. Nathan, str. 300-301 in Histoire 1re.
(1994). Collection J. Marseille. Nathan, str. 92. v: TrSkan, D. (2002). Izbrane teme iz obCe in slovenske
zgodovine ter aktivne metode dela z zgodovinskimi pisnimi in slikovnimi viri. Ljubljana: Center za pedagosko
izobrazevanje Filozofske fakultete Univerze v Ljubljani, Oddelek za zgodovino, str. 20.
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Kip svobode v New Yorku'®

PONAVLJANJE

V zadnji didakti¢ni etapi ucitelj na tablo nalepi ¢asovni trak z letnicami 1492, 1607, 1776,
1783 in 1876. Na svoji mizi ima razprostrtih pet slik - slike KriStofa Kolumba, zemljevida 13
britanskih kolonij, deklaracije o neodvisnosti, Georga Washingtona in Kipa svobode.
Zastavi vprasanje: Kaj se je zgodilo ... (sledi ena izmed petih letnic) 7 Dijaki dvigujejo roke,
ucitelj izbere dijaka, ki najprej odgovori, nato izbere pravilno sliko z mize ter jo nalepi ob
ustrezno letnico na ¢asovnem traku.

ZAKLJUCEK

Ce utitelj pozorno izbere slikovno gradivo in dijake naudi, kako naj ga obravnavajo, bo
metoda dela s slikovnim gradivom obogatila sleherno u¢no uro.

Slikovno gradivo lahko vklju€imo v vse didaktiChe etape. Bodisi kot motivacijsko sredstvo v
uvodu, bogat zgodovinski vir pri obravnavi in celo kot sredstvo za urjenje in ponavljanje
(npr. s pomogjo ¢asovnega traku).'®® Slikovno gradivo pouk popestri in pri dolo&enih
zgodovinskih temah (npr. obseg in kraji prvih kolonij v ZDA) snov konkretizira in bolj
nazorno prikaze.

Bistvo je, da metoda dela s slikovnim gradivom ucence motivira, aktivira, spodbudi razvoj
kritiénega misljenja in jim omogo¢i, da si snov bolje zapomnijo.'®’

VIRI IN LITERATURA
Berzelak, S. (2002). Srednji in novi vek. U¢benik za 2. letnik gimnazije. Ljubljana: Modrijan.

Blazic, M. (2003). Didaktika. Novo mesto: VisokoSolsko srediS€e Novo mesto, InStitut za
raziskovalno in razvojno delo.

165 "Liberty, Statue of," Microsoft® Encarta® 99 Encyclopedia. © 1993-1998 Microsoft Corporation. All rights

reserved.

166 Tr8kan, D. (2001). Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v 3oli Letnik X.
St. 1, str. 3.

167 Trojar, S. (1996). Vloga slik pri pouku zgodovine in nove moznosti modernega slikovnega prikazovanja. 1.
del. V: Zgodovina v Soli. Letnik V. St. 3, str. 34-35.
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Trskan, D. (1999). Slike in poucCevanje zgodovine. V: Zgodovina v Soli. Ljubljana. Letnik
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TrSkan, D. (2001). Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v
$oli Letnik X. St. 1, str. 3-6.

TrSkan, D. (2002). Izbrane teme iz obcCe in slovenske zgodovine ter aktivhe metode dela z
zgodovinskimi pisnimi in slikovnimi viri. Ljubljana: Center za pedagosko izobrazevanje
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zgodovino.

POVZETEK

Slikovho gradivo je najpogosteje uporablieno 2zgolj za slikovho demonstracijo.
UCinkovitejSa, a slabSe poznana, pa je metoda dela s slikovnim gradivom. Pri temi
Nastanek ZDA je ucitelju dostopnega manj slikovnega gradiva kot npr. za zgodovinske
teme, ki obsegajo 20. stoletje. Zato je ucCitelj nepogresljiv ¢len, ki najde in izbere ustrezno
slikovnho gradivo in vpraSanja. Ucencem pove, kako naj h gradivu pristopijo, in jim po
potrebi pomaga. Z malo iznajdljivosti lahko najde razli¢ne vrste slikovnega gradiva, ki sluzi
bodisi za ponavljanje, uvodno motivacijo ali pa kot zgodovinski vir, s katerim dijaki
samostojno usvajajo novo uc¢no snov. Bistveno je, de metoda dela s slikovnim gradivom
ucno snov popestri, nazorno predstavi in konkretizira, dijaki pa so ob tem bolj motivirani in
aktivni.
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KATJUSA ARCON: METODA DELA S PISNIMI VIRI PRI TEMI
SLOVENCI V LETU 1848 - ZA SREDNJO SOLO

uvobD

Sodobna didaktika poudarja aktivno vlogo ucencev pri pouku. To pomeni, da mora ucitelj
kombinirati razlicne tehnike in metode. Ena takih aktivnih metod je tudi metoda dela z
besedili. Zgodovinski viri omogocajo ucencu razumevanje zgodovine. UCenec se lazje vzivi
v nek zgodovinski €as in prostor, spozna mentaliteto obdobja itn. hkrati pa ta nacin dela
pove€a zanimanje za zgodovino. Ucitelj na ta nacin tudi pokaze, s kakSnimi problemi se
sreCa zgodovinar raziskovalec pri svojem delu (npr.: besedila v razlicnih jezikih, pisavah,
razlicno ohranjena ...)

Namen sledeCega Clanka je opisati metodo dela s pisnimi viri in jo ponazoriti na
prakti€nem primeru.

METODA DELA S PISNIMI VIRI

DELO Z VIROM: KAKO POTEKA?

Danijela TrSkan omenja osem stopenj dela z zgodovinskim besedilom: prva vkljuCuje
branje besedila, druga zajema ugotavljanje vrste vira in vrste tematike, tretja je iskanje
podatkov o avtorju, Cetrta zavzema doloCanje ozadja dogodkov, peta vkljuCuje opis glavnih
idej in dogodkov besedila, Sesta obsega zajema opis z lasnimi besedami ter doloCanje
vpletenosti in pristranskosti avtorja in osma primerjavo vsebine in osebno mnenje.'®®

RAZLOGI ZA UPORABO PISNIH VIROV:

Robert Stradling navaja Stevilne primere, zakaj so pisni viri uporabni:

e Zgodovina postane bolj »Ziva« saj vir lahko razodeva neposredne izkuSnje ljudi z
dogodkom (npr. obcutki kmetov ob odpravi fevdalizma leta 1848).

e Ponavadi so ucCbeniki pisani z nekim c¢asovnim razmikom, vir pa lahko izraza
razpolozenje trenutka, v katerem se je dogodil opisani dogodek Lep primer nam ponuja
dnevno Casopisje (npr. opisuje kaotiCno stanje leta 1848).

e Ob viru se ucenci ucijo analizirati, iskati klju¢ne podatke, postavljati vprasanja, sklepati,
izrazati mnenja (npr. zakaj Slovenci zahtevajo Zedinjeno Slovenijo).

e Primarni viri omogocajo primerjavo s porocili, ki so jih kasneje napisali zgodovinarji.

e Ugotavljajo sklepne ugotovitve in interpretacije (npr. ugotovili bi lahko, kaj bi se zgodilo,
Ce bi se leta 1848 uresnicila zahteva po Zedinjeni Sloveniji).

e Ucenci se navajajo kriticno raziskovati (ocenijo, kakSne moznosti za uresnicitev je imel
program Zedinjene Slovenije).'®

KAJ MORAMO UPOSTEVATI PRI 1ZBIRI PRIMARNIH PISNIH VIROV

Robert Stradling navaja naslednje tocke:

e Dostopnost. Danes vecina ucbenikov vsebuje odlomke iz razlicnih virov, ti pa so
vecCinoma kratki, zato jih je treba dopolniti s ¢asopisnim, arhivskim, muzejskim ali
drugim gradivom.

1% pPovzeto po Trskan, D. (2002). Metoda dela z besedili pri pouku zgodovine v Zgodovina v soli 1X, §t. 34,

str. 3.
1% povzeto po Stradling, R. (2004). Pouéevanje evropske zgodovine 20. stoletja. Ljubljana, Zavod RS za
Solstvo, str. 230, 231.
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e (as. Struktura uénega nadrta je prenatrpana, zato se mora ucitelj odlogiti, ali bo
zahteval od ucencev le faktografsko znanje (v tem primeru dela z viri ne bo), ali bo
spodbujal interpretacijo, razmisljanje, kriticno vrednotenije itd.

e Stroski. UCbeniki in druga literatura veliko stanejo.

e Primemost za namen. Nekatera zgodovinska besedila so za posamezne stopnje
pretezka.

e Uporabnost odlomkov. UCitelj ima omejen Cas, da vir predstavi, posebno Ce je ta dolg.
Zato se mora tudi zaradi razlicnih sposobnosti odlomkov, ohranjanja motivacije itd.
odlociti za uporabo le delov daljsih besedil.

e RavnoteZje. Ucencem moramo predstaviti razlicne poglede na nek problem.

e Raven branja. Treba je poskrbeti, da u€enci poznajo kontekst vira, pripraviti pa jim
moramo tudi slovarcke kratic, neznanih izrazov ...

e Organizacija ucnih aktivnosti. VVpraSati se moramo, kaj bodo u¢enci po prebranem viru
poceli z njim: ali ga bomo uporabili za igro vlog, skupinski projekt, izvedbo razprave itn.

e Ocenjevanje. Postaviti si moramo cilj uporabe virov in na koncu tudi ugotoviti, ali smo
ga dosegli.'”®

PRIMER NALOG Z UPORABO PISNIH ZGODOVINSKIH VIROV

Leto 1848 je v slovenski zgodovini zelo pomembno, zato ga tudi uCbeniki dokaj natancno
obravnavajo. To temo lahko ucitelj predstavi na ve¢ nacinov. Spodaj opisani primer dela z
viri se omejuje na izrazene nacionalne zahteve Slovencev leta 1848. Primer vprasanj se
nanasa na individualno delo u€encev. Gre za dve besedili:

Zahteve Matija Majarja: Kaj Slovenci terjamo?

1. » /../ Da se vsi Slovenci, kakor naj bliZji brati, zjedinimo v jeden narod, in da bi imeli vsi
vkup jeden slovenski zbor. /../

Slovenski jezik mora imeti v slovenskih krajih popolnoma to pravico, ktero ima nemski v
nemskih, italjjanski v italjjanskih .../.../

mora nam biti svobodno (frei) upeljati slavenscino v vse pisarnice in sole visje in nizje v
Slovenii ... ako hocemo, kadar hocemo in kakor hocemo. /.../

vsaki uradnik (Beamter) v slovenskih krajih, kteri se za naprej bode postavil v sluzbo
mora popolnoma slovenski znati. /.../

v vsakim gimnazji v Slovenii se mora za slovenscino stolica (cathedra) ustanoviti in po
konkurzu ucitelf postaviti, kteri tudi ostala slav. narecja razume /.../

pri nemskim zvezu (deutschen Bund) nocemo biti, naj je kakor hoce. /.../ vsaki zvez s
tistimi Nemci bi nam ocitno skodoval, oni bi nam ponemcili in poplavali nase mesia,
pot/e7 grad/; zadnjic morebiti Se nase polja in gorice, kakor se v nekaterih krajih Ze vidl.
/.7«

S @9 AN L N

Dunajska Slovenija: Kaj bodemo Slovénci Cesarja prosili?

1. »Da politisko razkrojeni narod Slovéncov na Kranjskim, Stajerskim, Primorskim in
Koroskim kakor eden narod, se tudi v eno kraljestvo z imenam Slovenija sklene, in da
Ima za - se svof zbor. /../

70 povzeto po Stradling, R. (2004). Pou&evanje evropske zgodovine 20. stoletja. Ljubljana, Zavod RS za

Solstvo, str. 232-234.
! Granda, S., Rozman, F. (1999). Zgodovina 3. U&benik za tretji letnik gimnazije. Ljubljana, DZS, str. 47.
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2. Da ima Slovenski jezik v tem Slovenskim Kraljestvu popolnoma tiste pravice, kter ima
nemski jezik v nemskih, in laski v laskih deZelah, da sedaj Slovénski jezik v sole in
kancljih vpeljemo, kadar hocemo, in kakor hocemo. /../

3. Mij cisto Slovénski narod pri nemskimu zboru hocemo biti naméstvani; le tiste postave
nas bodo vezale, ktere bode nas milostljivi Cesar z nasimi prerecniki nam dal, ker smo
prepricani, de Nemcov namen je, Avstrijo raskrusiti, mi pak hocemo Avstrije obstoj do
zadnje srage kervi varvati. /.../« "

Na podlagi teh dveh besedil lahko u¢encem postavimo razli€na vprasanja.
UcCenci naj na podlagi zemljevida in , - ]
seveda pisnega vira nastejejo A Tl R

dezele, v katerih so Ziveli Slovenci I. Gl v e g -
1848. eueko € e oy \
Ugotovijo naj, kdo je besedili napisal ~ cesarsrve L b .
in kak$na je bila njihova vloga v ; .
politinem Zivljenju. e ; .
Analizirajo naj zahteve v obeh delih v Y :

in poiSCejo poglavitne misli ter jih e
povezejo v celoto. 5
Razlozijo naj, kaj pomeni v i S
programu izrazen odpor do nemske g KN
zveze oy 7 LSV g Do X f ROMUNIJA
. ‘”‘LL\,“L\/,‘\NH //
KN 7 e

Ugotovijo naj, zakaj program '
Zdruzene Slovenije leta 1848 Se ni A
dobil SirSe podpore med slovenskim ——————
prebivalstvom. o

SRBIJA \ |

N\ %% 7/ TURSKO
CESARSTVO

Vir: Zvanut, M., Vodopivec, P. (2003). Vzpon
mes$ anstva. Ljubljana, Modrijan, str. 174

Sklepajo naj (s pomocjo sploShega znanja) kdaj se je (Ce se sploh je) ideja Zedinjene
Slovenije uresnicila itn.

Cilj teh vprasanj je aktivno delo u¢enca z virom. Ne omejimo se le na gola dejstva, ki jih vir
prinasa, ampak skuSamo ucCenca spodbuditi k analizi SirSega konteksta dogajanj
takratnega Casa. Vir sam je dobra osnova za odkrivanje misljenja, dela, motivov takratnih
vodilnih slovenskih intelektualcev.

Resitve nalog naj vkljuéujejo odgovore: Slovenci smo Ziveli na Kranjskem, Stajerskem,
Gorisko-Gradis€anskem, Koroskem in v Istri. Prvo besedilo je napisal Matija Majar-Ziljski.
Bil je koroski duhovnik, celovski stolni kaplan. Drugi program je napisalo drustvo dunajska
Slovenija, ki je zdruzevalo Slovence, zive€e na Dunaju. Ti so sestavili peticijo, ki so jo
kasneje podpisovali po slovenskih krajih. Programa zahtevana zdruzitev dezel, v katerih so
ziveli Slovenci v eno zakljuCeno enoto z lastnih parlamentom (znotraj habsburske
monarhije). Slovens€ino hocejo vpeljati v javne zavode, Sole itd. Bila naj bi enakopravna
ostalim jezikom monarhije. NoCejo zdruzitve nemskih in avstrijskih dezel, ker bi pomenilo
nemsko veéino v drzavi in poslediéno moéno germanizacijo. Sirse podpore program ni
dobil, ker je kmete bolj kot nacionalna ideja zanimala odprava fevdalnih bremen. Poleg
tega je bila Se vedno mocCna dezelna zavest. Zedinjeno Slovenijo je podpirala najbolj
inteligenca, ki ni imela dobre organizacije pri zbiranju podpisov. Program se kot tak nikoli v
celoti ni uresnicil - veliko Slovenceyv je ostalo izven mej drzave Slovenije.

72 Granda, S., Rozman, F. (1999). Zgodovina 3. U&benik za tretji letnik gimnazije. Ljubljana, DZS, str. 49.
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ZAKLJUCEK

Metoda dela s pisnimi viri je le ena izmed metod, s katero lahko ucitelj zgodovine pribliza
snov ucencem in popestri pouk. Hkrati ta metoda omogocCa u¢encem pridobiti nekatere
spretnosti, ki mu Kkoristijo tudi v vsakdanjem Zzivljenju. S to metodo jih navajamo na
samostojno delo, na globinsko analizo in razumevanje, na preciznost predvsem pa na
kriticno razmisljanje. Da pa bo delo obrodilo sadove, morata biti dobro pripravljena oba:
tako ucitelj kot u€enec. Prvi mora motivirati in usmerjati in le tako bo drugi osvojil Cimvec
vescin.
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34, str. 3-7.

e Zgonik, M. (1968). Zgodovina v sodobni Soli. Ljubljana, Drzavna zalozba Slovenije.
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POVZETEK

Aktivnost uc€encev pri pouku je ena od idej, ki jih zagovarja sodobna didaktika. Tudi
zgodovinski viri omogocajo to aktivnost. Leto 1848 nam ponuja Siroko paleto besedil, ki jih
ucenci lahko uporabijo pri spoznavanju preteklosti. UCitelj ima pomembno vlogo, da izbere
tekste, ki bodo za dolo¢eno stopnjo primerne. To pomeni, da vir po potrebi priredi, skrajsa,
dopiSe opombe in tako omogocCi ucencem, da lazje razumejo dogajanja, ki jih vir opisuje.
Hkrati mora postavljati raznovrstna vprasanja, da se uc¢encevo delo ne bo omejevalo le na
faktografsko znanje, ampak bo odsev poglobljene analize in SirSih povezav. Take
spretnosti bodo ucencu koristile tudi v nadaljnjem zivljenju.
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TJASA SESTAN: METODA DELA S PISNIM GRADIVOM ZA
TEMO MARIJE TEREZIJE V OSNOVNI SOLI

uvoD

Vecina zgodovinskih dogodkov, dejstev temelji na pisnih gradivih. V skupino pisnih gradiv
vkljuCujemo listine, pogodbe, pisma, Casopisje, knjizna dela z zgodovinsko vsebino,
enciklopedije in navsezadnje uébenik. Ze v za&etnih razredih osnove $ole je pomembno,
da se ucenci naucijo uporabljati ucbenik. U¢no delo z u¢benikom, delovnim zvezkom pri
obravnavi nove u¢ne snovi predstavlja metodo dela s pisnim gradivom. To metodo lahko
uporabimo pri uvodni motivaciji, obravnavi nove uc¢ne snovi oziroma za ponovitev ucne
shovi. V ¢lanku bo predstavljena metoda dela s pisnim gradivom in primer metode za temo
Marije Terezije.

METODA DELA S PISNIM GRADIVOM

Metodo dela s pisnim gradivom lahko poimenujemo tudi delo s knjigo, u¢benikom in
ostalim tiskanim gradivom. Povsod je temeljno branje. Vendar je razlika med branjem in
delom s tekstom.'”® Pri izbiri teksta mora biti ucitelj pazljiv. Pomembno je da se tekst
nanasa na obravnavano ucno snov, je zanimiv, primeren ucenCevem predznanju ter
razvojni stopniji.

Samo branje teksta pri metodi dela s pisnim gradivom ni dovolj. Odloc€ilnega pomena za
analizo, posplositve, primerjavo, povezave z ze znanim znanjem in drugimi Solskimi
predmeti je razumevanje vsebine teksta. Branje z razmisljanjem o vsebini teksta lahko
dopolnimo z izrazanjem. O prebrani vsebini se uCenci lahko pogovarjajo v dvojicah ali v
skupinah. Temu lahko zopet dodamo stopnjo aktivnosti opazovanja. Pri opazovanju teksta
ucenec, opazi da so posamezni deli napisani z vecjimi, majhnimi crkami ali krepko tiskano.
S tem ucenec prepozna pomembnejSe dele vsebine. Najvi§ja stopnja dela s tekstom je
prakticna dejavnost.'*

METODA DELA S PISNIM GRADIVOM PRI POUKU ZGODOVINE

Pri pouku zgodovine metodo dela s pisnim gradivom uporabimo za ponazoritev in potrditev
zgodovinskih dejstev. Uporabijo se dva nacina. Prvi nacin je iskanje podatkov iz pisnih
gradiv, kjer se ucCenci naucijo smiselno in sistematiCno brati tekst. Drugi nacin je
ugotavljanje vzrokov, posledic in potek pisanja zgodovinskih dogodkov. Pri tem nacinu je
treba zagotoviti, ali je pisni vir zanesljiv in ali vsebuje osebno mnenje. Torej, potrebno je
prepoznati primarni ali sekundarni pisni vir. Primarni viri so subjektivhega znacaja. Za to
vrsto pisnega gradiva moramo dobiti informacije: kdo je avtor, vzrok za nastanek pisnega
vira, ali lahko vsebino povezemo z zgodovinskim dogajanjem. Vecjo objektivhost
predstavljajo sekundarni viri. Pri teh virih je potrebno poiskati informacije: Ali je avtor
strokovnjak?, Ali ge vpleteno njegovo osebno mnenje?, Ali je pisec povzemal besedilo po
primarnih virih?"’

Metoda dela s pisnim gradivom poteka po osmih fazah:
1. faza uc€enci preberejo besedilo, ga opazujejo, iS€ejo podatke;
2. faza ucenci ugotovijo vrsto in tematiko pisnega vira;
3. faza ucenci poiScejo podatke o avtorju;

' poljak, 1974, str. 113
' poljak, 1974, str. 114, 115, 116
7> Trgkan, 2001, str. 3
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faza ucCenci poisCejo zgodovinske dogodke, kateri so bili pomembni za nastanek
pisnega vira;

faza u€enci opiSejo glavne dogodke v tekstu;

faza u€enci s svoji besedami razlozijo glavne dogodke;

faza u€enci pois€ejo posebnosti sporoCila;

faza u€enci podajo kriticno presojo teksta z zgodovinskim dogajanjem

©®No O

Katero fazo bo izbral ucitelj je odvisno od ucnih ciljev. UCitelj se sam odloc€i, katere faze
metode dela s pisnim gradivom bo uporabil. VeCina faz je uporabna pri besedilih iz
enciklopedij, listin, knjiznih del z zgodovinsko vsebino. Za osnovnoSolske klopi izberemo
lazja besedila, katera opisujejo vsakdanje zivljenje in ne vsebujejo abstraktnih pojmov. Pri
uporabi tekstov iz u€benika, pa se uporabijo le nekatere faze.

METODA DELA S PISNIMI VIRI ZA TEMO MARIJE TEREZIJE

Marija Terezija je bila vladarica habsburdkih dezel v letih 1740-1780. Sledila je pruskim
razsvetljenskim mislim in uvedla veliko reform. Po u¢nem nacrtu morajo ucenci spoznati
reforme Marije Terezije, njihov pomen ter oceniti Solsko reformo."’

178 slika vojaske

Uvodna motlvacua poteka s sllkaml na Prosojnicah druzinski portret s

organizacije'’®, Solski razred'® in kataster'®'. Ob druzinski sliki ucitelj prebere besedilo
Opisuje znacajske znacilnosti avstrijske vladarlce Pri ostalih slikah ucenci p0|zkusajo
ugotoviti katere reforme so prikazane.

Obravnava nove u€ne snovi poteka v treh skupinah. Vsaka skupina dobi list s tekstom iz
dodatne literature in vprasanja na katera odgovarja.

Prva skupina ima tekst'®, kateri opisuje dobo Marije Terezije. Vprasanja na katera uéenci
odgovarjajo so: Poimenuj in opiSi duhovno gibanje v 17., 18. stoletju; V katerih letih je
vladala Marija Terezija?, Kako to da je zZenska zavzela prestol?, Katero dezelo je
HabsburS8ka monarhija izgubila na zacCetku vladanja Marije Terezije?, KakSne so bile
posledice?, Po kom se je zgledovala?, Kdo je nasledil Marijo Terezijo?

Druga skupina po branju teksta'®* odgovarja na vprasanja, katera se nanasajo na temo
reforme vojske. VpraSanja so: Nastej vzroke za reformo vojske; Katere reforme so morale
biti prej izvedene?, S svojimi besedami opisi, kako je izgledala reformirana vojska; Ali ima
ta reforma posledice v danasnjem ¢asu?

V tekstu'® tretie skupine je opisana $olska reforma. Odgovori se nanasajo na naslednja
vprasanja: Navedi razloge za uvedbo reforme; V cCigavih rokah je bilo Solstvo pred
reformo?, OpiSi novo nastale Sole; Primerjaj takratno Solstvo z danasnjim; Kriticho presodi
posledice reforme.

"7 Trékan, 2001. str. 3

7 Uéni naért, 2000, str. 25

178 Zvanut, 1995, str. 120

79 Zvanut, 1995, str. 119

19 Zvanut, 1995, str. 120

181 > Zvanut, 1995, str. 121
Vodoplvec 2003, str. 88 (prvi levi odstavek)
Vodoplvec 2003, str. 88 (desni odstavek)
Vodopwec 2003, str. 89
Vopdoplvec 2003, str. 90 (tretji odstavek)
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Ucencem je pri delu v pomo¢ uc¢benik'®. Delo v skupinah poteka pol ure. Vodja skupine
predstavi razredu odgovore. Skupna tabelska slika nastaja v obliki miselnega vzorca.
Naslov miselnega vzorca je Marija Terezija 1740-1780 in ima tri vsebinske poudarke (doba
Marije Terezije, Solska in vojaska reforma). Po prepisu tabelske slike v zvezke, ucenci
ponovijo novo uéno snov z nalogami v delovnem zvezku ™.

ZAKLJUCEK

Pri pouku zgodovine je metoda s pisnimi gradivi pogosta, saj nam pisni viri pricajo in
pricarajo zgodovinska dogajanja. Pri tej metodi se ucCenci naucijo brati, opazovati
besedilo, iskati pomembnejSa dejstva, opisati glavhe dogodke, analizirati, kritiCho
presojati. V danasnjem Casu so u¢encem na voljo Stevilni viri. Predstavljena metoda jih uci
izbrati bistvo.
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POVZETEK

Pisna gradiva so: listine, pisma, kronike, ¢asopisje, enciklopedije, ucbeniki.. Ucenci ne le
berejo, ampak skuSajo razumeti, analizirati, kriticno presojati vsebino. Pri tem uporabijo
katero koli izmed osmih faz metode dela s pisnim gradivom. Izbira faz je odvisna od vrste
in tematike vira ter zahtevnosti nalog. Metodo lahko uporabimo pri vecini zgodovinskih
tematik ter pri vseh ucnih oblikah. Tako naprimer za temo reforme Marije Terezije
uporabimo tekst za obravnavo uc¢ne snovi. Pisna gradiva pri u¢encih izgubljajo pomen, ker
so v ospredju sodobnejSi viri (raCunalnik, avdiovizualna sredstva). Prav zato je delo s
pisnimi gradivi pri pouku zgodovine pomembno.

1% Zvanut, 2000, str. 108, 109, 110
'87 Skraba, 2001, str. 26, 27 (naloge 4-6)
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MAJA ZIBERT: METODA GRAFICNIH IZDELKOV PRI POUKU
ZGODOVINE NA TEMO PRAZGODOVINA V OSNOVNI SOLI

uvoD

Metoda graficnih izdelkov vsebuje pisno-graficne in slikovno-graficne izdelke. V taksSno
metodo so vklju€eni izdelki kot so na primer: opisi, izpiski, miselni vzorci, porocila, tabelski
zapisi ter Casovne preglednice, plakati in podobno. Z njimi lahko popestrimo pouk
zgodovine ter spodbudimo u¢encevo miselno aktivnost in njihovo kreativnost.

V nadaljevanju je predstavljena ura ponavljanja na temo prazgodovina v osnovni Soli.
Celotna ura je izpeljana z uporabo in izdelavo grafi¢nih izdelkov, namen pa je doseci ¢im
vecjo aktivnhost u€encev in njihovo sodelovanje.

PREGLED NEKATERIH POMEMBNEJSIH GRAFICNIH IZDELKOV

Graficni izdelki pogosto spodbujajo delovanje obeh polovic mozganov. Ravno to je vzrok
njihove uginkovitosti pri sprotnem razumevanju in u¢enju.'®

Zapis, pisanje besedil

Zelo pogosto se uporablja zapis u¢ne snovi. V veliki meri gre za sprotno razmisljanje
ucenca, kako bi sliSano oblikoval v zapis. Tako je potrebno, da ucenec zna objektivho
razbrati pomembne stvari in se zna pisno izraziti. Pri tem pa se ne sme pozabiti na miselno
aktivnost u¢enca, ki reproducira podatke.'®®

Pri pisanju besedil kot so pisma, pesmi, pravijice, dnevniki .., je potrebno ucence
predhodno ustrezno motivirati, saj obstaja velika moznost, da se bodo ucenci pisanju uprli.
Pozornost je potrebno nameniti tudi natanénim navodilom.'®°

Miselni vzorci, tabelska slika

Potrebno je upostevati logicen in sistematiCen zapis. Problem lahko nastane zaradi
subjektivnega izdelovanja miselnih vzorcev. Najbolje je, Ce jih u€enci izdelujejo sami,
vendar je to mogocCe Sele v etapi utrjevanja u¢ne snovi. Dobro je, Ce se u€ence opozori,
naj za glavne besede uporabijo velike tiskane ¢rke, ne piSejo predolgih stavkov, naj
sku$ajo uporabljati simbole, barve.

Tabelski zapis naj bi nastajal med obravnavanjem u¢ne snovi. Biti mora pregleden, Citljiv,
razumljiv. Pogosto sluzi za povezavo med ucbenikom, delovnim zvezkom, uc¢encem in
uditeliem. Dobro je, ¢e ugitelj dolo&ene dele podérta ali jih napige v barvah.™"

Casovne preglednice

Gre za lazje dojemanje zaporedja dogodkov, podatkov. U€enci se iz takdnih preglednic
lahko ucijo brati podatke, ali pa sami vpisujejo podatke, po navodilih ucitelja.

%8 Townsend, R. (1998). Bogastvo uéenja. Ljubljana: Lisac & Lisac, str. 89.

'89BJazi¢, M., lvanué Grmek, M., Kramar, M., Strménik, F. (2003). Didaktika. Novo mesto: Visoko3olsko
sredisCe Novo mesto, str. 367.

'998re¢ko, D. (2002). 40 sodobnih u&nih metod. Ljubljana: Sofos, str. 92-93.

4Blaéié, M., lvanu$s Grmek, M., Kramar, M., Strm¢nik, F. (2003). Didaktika. Novo mesto: VisokoSolsko
srediS¢e Novo mesto, str. 367, 371. Townsend, R. (1998). Bogastvo u€enja. Ljubljana: Lisac & Lisac, str. 89-
91.

56



PRAZGODOVINA: UCNA URA PONAVLJANJA Z GRAFICNIMI IZDELKI

Ucitelj ucencem ze predhodno uro za domaco nalogo naro€i narediti miselni vzorec na list
A4 formata - polovici razreda na temo Zivijjenje poljedelca, Zivinorejca in lovca, nabiralca,
ostali polovici pa na temo duhovnega Zivijenya.

Ugitelj si naredi osnovno shemo in se odloéi za naslednje uéne poudarke: '
1. Prvi ¢lovek;
2. Kamena doba in doba kovin;
3. Zivljenje ljudi v prazgodovini: lovci in nabiralci, (poljedelci in zivinorejci), duhovno
zivljenje;
4. Prazgodovinske najdbe na Slovenskem.

V uvodu ucitelj s pomocjo motivacijske tehnike skusa pritegniti pozornost u€encev in jih
umiriti. Uporabi Casovni trak celotnega obdobja prazgodovine v barvni podobi, ki ga
prikaze na grafoskopu (2 minuti).'®?

1. Za prvi poudarek si ucitelj omisli ¢asovni trak. Na njem oznaci izmenic¢no letnice in
sliCice razvoja Cloveka. Trak pritrdi na tablo in uCence sprasuje po manjkajoCih podatkih
(bodisi letnici ali imenu takratnega Cloveka), pri tem pa klice posameznike, da z barvnimi
svin¢niki sproti vpisujejo podatke na trak (10 minut).

2. Za ponovitev kamene dobe in dobe kovin ucitelj pripravi tabelo z manjkajocimi podatki in
jo prikaze na platnu s pomocjo grafoskopa. Tabela za kameno dobo je sestavljena iz Stirih
stolpcev in sicer vsebuje obdobje, trajanje, orodje/orozje in pa zivljenje v takratnem casu.
Za dobo kovin pa se odloc€i, da bo potrebno poznati le Cas dobe in glavne znacilnosti. Tudi
tokrat klice poimensko ucence, ki besedno dopolnjujejo manjkajoCe besede in pazi, da so
vkljuCeni vsi u€enci (8 minut).

Tako kot pri prvem poudarku, tudi tu gre za ponavljanje s preverjanjem, saj ucenci
odgovarjajo poimensko.

3. Za ponovitev predzadnjega poudarka ucitelj najprej preveri, Ce so ucenci naredili
domaco nalogo in hitro preleti miselne vzorce po mizah. Za vsako temo si izbere po ftri
ucence, ki svoje miselne vzorce pokazejo celemu razredu s pomocjo vizualizatorja in na
kratko razlozijo, kaj imajo zapisano pod glavnimi poudarki. Nato ucitelj skupaj z vsemi
ucenci ustvari tabelski zapis. Uporabi barvne krede, da je zapis bolj pregleden (15 minut).

4. Ucitelj ima na vecjem plakatu narisano podobo Slovenije in na njej oznaCene
posamezne toCke, ki predstavljajo pomembnejSa najdis€a kot so: PotoCka zijalka, PivSka
kotlina (jama v Lozi), Ljubljansko barje, Drulovka ... Na manjSih kartonckih ima pripravljena
imena krajev, katera uc€enci lepijo k posameznim toCkam. Tu se zgodovina poveze z
geografijo (5 minut).'%*

Za zakljuCek ucitelj razdeli povzetke in po lastni presoji u¢ence opozori, v kaj naj se Se
poglobijo da bodo pri testu uspesni (5 minut).

192 hitp://sl.wikipedia.org/wiki/Kategorija: Prazgodovina (14. 12. 2005)

19 Jana-Zor, O., Miheli¢, D. (1994). Stari in srednji vek. Zgodovina za 6. razred osnovne %ole. Ljubljana:
DZS, str. 19.

% Brodnik, V., Jernejci¢, R., Radonji¢, Z., Urankar-Zornik, T. (1997). Zgodovina 1. u&benik za prvi letnik
gimnazije. Ljubljana: DZS, str. 43-47.
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PRICAKOVANJE UCITELJA (KONCNI CILJI)

Glede na to, da imajo u€enci ze od prejSnjih ur obravhavanja vso snov zapisano v zvezkih
ucitelj pricakuje, da u€enci po konc€ani uri znajo navesti glavna imena pracloveka in jih
priblizno datirati, nasteti vsa obdobja kamene in kovinske dobe ter primerjati njihove
znacilnosti. Znali naj bi tudi razloziti razlike v Zivljenju poljedelca in Zivinorejca ter lovca-
nabiralca in opisati njihovo Zivljenje. Tu znajo opisati tudi nove pojme. Za poglavje
duhovnega sveta poznajo vlogo mita, nasteti glavne znacilnosti verovanja, poznajo in
prepoznavajo pa tudi glavne znacilnosti umetnosti v takratnem €asu. Pri delu z nemo karto
se ucenci znajo orientirati in pravilno razvrstiti na zemljevid Slovenije doloc¢ena najdisca.

ZAKLJUCEK

Metoda grafi¢nih izdelkov res lahko zelo pripomore k vzdrzevanju pozornosti in pestrosti
pouka. Pozitivna stran je tudi ta, da so ucenci lahko celo uro aktivni tako pri izdelavi kot pri
uporabi graficnih izdelkov. Pozornost je potrebno nameniti le preglednosti takSnih izdelkov
in paziti, da niso prevec nasiceni s podatki.

Pri takSni metodi gre tudi za razvijanje u¢nih spretnosti, kar pa navaja u€ence v osnovnih
Solah na nadaljnje Solanje, saj bodo skozi proces Solanja morali Cedalje veckrat uporabljati
navedeno metodo, ¢e bodo zeleli prihraniti ¢as in se izogniti gori podatkov.

LITERATURA

Blazi¢, M., Ivanus Grmek, M., Kramar, M., Strménik, F. (2003). Didaktika. Novo mesto:
VisokoSolsko srediS¢e Novo mesto.

Brecko, D. (2002). 40 sodobnih u¢nih metod. Ljubljana: Sofos.

Brodnik, V., JernejCi¢, R., Radonji¢, Z., Urankar-Zornik, T. (1997). Zgodovina 1. U¢benik za
prvi letnik gimnazije. Ljubljana: DZS.

Jan8a-Zor, O., Miheli¢, D. (1994). Stari in srednji vek. Zgodovina za 6. razred osnovne
Sole. Ljubljana: DZS.

Townsend, R. (1998). Bogastvo ucenja. Ljubljana: Lisac & Lisac.
http://sl.wikipedia.org/wiki/Kategorija: Prazgodovina (14. 12. 2005)

POVZETEK

Delo z grafi¢nimi izdelki popestri pouk zgodovine. PriCakuje se sodelovanje ucencev, pri
cemer je potrebno biti pozoren na udelezbo celotnega razreda. Razne tabele in ¢asovni
trakovi pripomorejo k laZji predstavljivosti obravnavane snovi. Casovni trak celotne
prazgodovine v uvodnem delu ure, u€encem tako nudi lep prikaz zaporedja posameznih
kamenih in kovinskih dob, obenem pa so prikazane tudi glavne iznajdbe oziroma
znacilnosti posameznega obdobja. S takim graficnim izdelkom je zelo na hitro prikazan
celoten pregled prazgodovine, ki tudi pripomore k temu, da se ucenci lazje spomnijo kaj so
obravnavali.

Pozornost je potrebno nameniti preglednosti izdelkov in pravsnji velikosti ¢rk za prikaz na
grafoskopu, oziroma na plakatu. Metoda graficnih izdelkov pa tudi poskrbi za aktivno
udelezbo ucencev.
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ALES ZLEBNIK: METODA UPORABE INFORMACIJSKO-
KOMUNIKACIJSKE TEHNOLOGIJE PRI POUKU ZGODOVINE V
OSNOVNI SOLI ZA TEMO SOSKA FRONTA

Uvod

Zgodovina pri u€encih veckrat poraja negativen odnos, vendar so zato najveckrat krivi kar
profesorji sami, saj veCinoma uporabljajo suhoparno metodo razlage s podajanjem
velikega Stevila letnic in dogodkov, kar pa pri u¢encih povzroc€i le izgubo motivacije in volje
do samega predmeta. Ravno zaradi tega so zacCele prihajati v ospredje Stevilne ideje in
metode, kako napraviti pouk za uence bolj prijeten, zanimiv, ucinkovit in aktiven.

V nadaljevanju bo predstavljena ena iz med takSnih metod in sicer metoda uporabe
informacijsko-komunikacijske tehnologije, to¢neje uporabe zgoscenk. Namen clanka je
tako predstaviti glavne prednosti te metode in predstaviti konkretno uporabo zgoScenke
Zgodovinski ¢asovni trak, zalozbe DZS na primeru u¢ne enote Soska fronta v prvi svetovni
vojni.

Informacijsko-komunikacijske tehnologije

Informacijsko-komunikacijske tehnologije postajajo v informacijski dobi, katero
karakterizira postindustrijska druzba, digitalna revolucija, globalizacija in narascajocCa
individualizacija195, vse bolj pomembne, saj prenasajo informacije, zagotavljajo primerno
programsko okolje za ucenje in omogocajo ljudem, brez posebnega predznanja, da
kreativno uporabljajo radunalnik'®®. V zadnjem desetletju si ta tehnologija in z njo
povezane metode poucevanja vedno bolj utirajo pot tudi v Sole, vendar pa prihaja tukaj do
problemov kot je pomanjkanje vecjega Stevila raCunalnikov oziroma popolna odsotnost
racunalnikov v ucilnicah, pomanjkanje ustreznih raCunalniskih programov ter pomanjkanje
izobrazevanja, ki bi profesorje, nevesce dela z raCunalnikom, naucil dela z njimi oziroma bi

jih poleg tega usposobil tudi za pou¢evanje s pomocjo racunalnika'’.

Za pouk zgodovine nam informacijsko-komunikacijske tehnologije gPonujajo video,
elektronsko posto, internet, zgo$cenke in racunalnike programe'®. Z razvojem
racunalniske tehnologije so se vse te funkcije zdruzile v raCunalnikih z doloCeno
programsko opremo, v povezavi s Se nekaterimi zunanjimi perifernimi napravami.

Od nastetih tehnologij sta za uporabo v Soli pripravna zlasti internet in zgoSc€enke. Internet
je vir velike koli¢ine podatkov, ki pa imajo to slabost, da niso vedno nujo avtentini in

195 Razpotnik, J. (1998). Pou€evanje zgodovine in informacijska tehnologija - bo informacijska tehnologija
spremenila proucevanje zgodovine?: seminar Sveta Evrope Helsinki, 9.-14. marec 1998. V: Zgodovina v Soli,
letnik 7, §t. 4 , str. 85.

® Povzeto po »Lavri¢, A. (1999). Raziskava o uporabi multimedijskih racunalniSkih programov. V:
Pedagoska obzorja, letnik 14, §t. 5« v Razpotnik, J. (2001). Informacijska tehnologija pri pouku zgodovine. V:
Pedagoska obzorja, letnik 16, 5t. 2, str. 105-106.
197 Razpotnik, J. (2001). Informacijska tehnologija pri pouku zgodovine. V: Pedagoska obzorja, letnik 16, St.
2, str. 105.
Razpotnik, J. (1998). Poucevanje zgodovine in informacijska tehnologija - bo informacijska tehnologija
spremenila prouc¢evanje zgodovine?: seminar Sveta Evrope Helsinki, 9.-14. marec 1998. V: Zgodovina v Soli,
letnik 7, §t. 4, str. 87.
"% Trkan, D. (2002). Uciteljeva priprava na pouk zgodovine. Metodi¢ni priroCnik za Studente zgodovine
pedagoske smeri in uCitelje - zacetnike. Didaktika zgodovine. Ljubljana: Oddelek za zgodovino, Filozofska
fakulteta, Univerza v Ljubljani, str. 29.
Razpotnik, J. (2001). Informacijska tehnologija pri pouku zgodovine. V: Pedagoska obzorja, letnik 16, st. 2,
str. 104.
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verodostojni'®®; zgo$&enke so prenosni opti¢ni mediji digitalnih podatkov, ki lahko glede na
vrsto podatkov ali kode (programi) katero vsebujejo, postanejo vir informacij, ki so ob
programski in strojni podpori primerne tudi za avdio-vizualno predstavitev. Od programov
na zgoSCenkah imamo na razpolago tudi izobrazevalne, vendar je teh, spisanih v
slovenskem jeziku, manj; mnogo bolj dostopni so tujejezi¢ni programi (npr. enciklogéadije v

elektronski obliki), ki pa lahko zaradi jezika predstavljajo za nekatere u¢ence oviro®”.

Ker uporaba racunalnika motivira u¢ence, ti pa ob delu z njim urijo spretnosti v pismenosti
in razvijajo sposobnosti komunikacije ter sposobnosti za individualno in skupinsko delo®,
lahko ob delu s to napravo uporabimo tudi zgoScenke, ki kot medij za prenos podatkov, v
kombinaciji s Se drugimi ucili, pomagajo uc¢encem pridobiti razlicne vescine in znanje, kot
je spodbujanje samostojnega raziskovanja, uporaba razli¢nih vrst informacij, postavljanje
vprasanj, sposobnost analiziranja, argumentiranja in tvorjenja lastnih zakljuékovzoz.

Primer uéne ure ob metodi uporabe informacijsko-komunikacijskih sredstev pri predmetu
zgodovina

Ucenje s pomocjo informacijsko-komunikacijske tehnologije, toCneje z zgoScenko
Zgodovinski Casovni trak in spletno stranjo muzeja prve svetovne vojne Kobarid, bomo
izvajali v osnovni Soli v ¢asu ene ucne enote. UCha tema ure je prva svetovna vojna, u¢na
enota pa Soska fronta. Cilji ure so, da bodo ucenci ob pomoci racunalnika in programa na
zgo&cCenki, spoznali razloge za odprtje Soske fronte, njene znacilnosti, zakljucek ter
pomembnost za slovensko narodno ozemlje. Poleg tega ucenci pridobijo tudi spretnosti za
delo z raCunalnikom. Pri tem se bo profesor posluzeval metode razlage, razgovora ali
pogovora, demonstracije (slikovne in besedne), dela z zgodovinskim besedilom in metode
uporabe informacijsko-komunikacijskih tehnologij. Ucna oblika bo frontalna, delo v
dvojicah in individualna. Pomoc pri delu bodo naslednja ucila: uéni list, slike, raCunalniski
program (s slikami in zemljevidom), spletna stran in zgoSCenka ter ucni pripomocki:
projekcijsko platno, LCD projektor, racunalniki in tiskalnik.

Ko se ucCencu posedejo in umirijo, jih profesor seznani z okvirnim delom v racunalniski
ucilnici in nadaljuje, da bodo obravnavali eno od front Avstro-Ogrske monarhije (cc. 5
min.). Nato u€ence usmeri na delo z racunalniki, kjer kliknejo na spletni brskalnik, nakar se
jim odpre spletna stran muzeja prve svetovne vojne v Kobaridu (slika spodaj)203 in jim da
nalogo naj nekoliko preletijo stran in morda kliknejo na kak3no sliko (vse potrebne korake
lahko u€enci skozi uro spremljajo na velikem projekcijskem platnu ali za pomoc¢ zaprosijo
profesorja). V €asu, ko ucenci pregledujejo stran, profesor odpre predstavitev slik iz Soske
fronte (cc. 5 min.). Po preteklem Casu opozori ucence na prezentacijo slik jarkov in razmer
iz SoSke fronte in prebere s spletne strani zapis iz dnevnika Virgilia Bonamora iz dne 2. 8.
1915%* (cc. 2 min.). Po prebranem dnevniskem zapisu profesor vprasa uéence, e ze
vedo za katero fronto gre, kakSne se jim zdijo razmere na fronti iz prikazanih slik in
prebranega besedila, Cesa je vojakom primanjkovalo ter kaj jih je v slabih razmerah Se bolj

199 Prav tam, str. 108-109.

20 Trgkan, D. (2001). Izbrane teme iz obCe in slovenske zgodovine ter uporaba interneta in CD-ROM-ov:
seminar za srednjeSolske ucitelje, 2. in 3. februar 2001. Ljubljana: Filozofska fakulteta, Center za pedagosko
izobrazevanje: Drustvo uciteljev zgodovine Slovenije, str. 23.

Razpotnik, J. (2001). Informacijska tehnologija pri pouku zgodovine. V: Pedagoska obzorja, letnik 16, §t. 2,
str. 110.

2 Pray tam, str. 108.

22 bray tam, str. 107.

293 Muzej prve svetovne vojne Kobarid, http://www.kobariski-muzej.si/slo/razstave.html (16. 12. 2005).

2% Pray tam.

60



2 hitp:/kobariski-muzej.si - Muzej 1. svetovne vojne Kobarid

Datoteka LUrejanje  Pogled  Prijubliene  Orodja  Pamod

razstave
obéasne razstave

Usredny eksponat v tem prostors je makets

- Microsoft Internet Explorer

26, Julif 1915

motilo®® (cc. 4 min.). Po kon&anem

komentiranju slik in besedila profesor rece
ucencem, da zaprejo aktivho okno spletne
strani in z dvoklikom odprejo
predpripravl!)eno izpolnjevanko na namizju
(cc. 5 min.)*%.

wepostavibve fronte je priElo kmalu powstopu

. ki Je bil sKlenjen
0 v primeny zmage antante obljubili precefénje dele ozemlja od

vejne zaveznica Avstro-Ogrske in Memdije, vendar je leta 1915 senila tajni dogovor (
a2 silami (Franciio, Rusijo, Wello Britanio) talji

dogovorom je merala Kalia v roku enega mesesa napoveda
. Bvropa je dobila novo frorte, ki se je rztezala od prelaza Stehvip na italjanske-

2zhodnem

amade general Svetozar

co-auatrijdki tromeji do Jad

pomanjkanja wojakin enot odlodill za

— 1L proticfendva 26, 10. 1918

@ Gita [eseni 1315

narodnem szemiju ob reki
taktiko. Sold del fronte je wodil povelinik

aVEL-1. meja pred 2a8. bojev 1915

lika Fodhe fronte

v wajno. kalja je bila na zadetiu proe svataune

mora. Zadnjih A0 kilametray, fronte je potelale po
in na Krasu. Awstrii so se 2aradi

- frontna St |eseni 1918

do shladu 2
vejne. Ta je storila

@ TNt 4. 10, 1918

a jgzenl 19T

~
Kma, Batognice in sosednjih vrhov ¥ merils “0h sedmih se odpravimo na pohod profi
1:1000, Maogi abiskavalel si jo podtobng shragnema grebenm Erwa, ki ga seda nadi, zato
ogledajo pred izbiro pristopa na ta najvidje lefedi er je prepojen s korvjo, imeregejo Monte Rosso
del nekdanjega hofisfa ali pa po vmitvi iz tega “
nepozabnega "uzeia na prostem’ Virgilio Bonamore - Drevnik 1915
Belasoha govari o fiplisnin vojskev v garah v 2, avgust 1915
devetindrasetih mesecih bojevanja. Nihde med E “Danes nadaljugjem z dnevnikom. ¥ $firih dneh,
nimi si pred odhodom na hojisde ni predstavijal, > i sem jik prebil na Ratognici, nisem mogal
kajjih tam Saka. Avsiro-ogrski vejaki so pred § pisali. ¥ teh dneh sem dogivel najbolj Zalosme
tem dativeli deset mesecev bajev naravaicsh > g grozote te straine vojne, .. 29, sembil 2dur v
ruske fronte, wefina Italijanov pa sploh #e niali ol P strelskem javicu in depel med trupli nasin fanfor
ni hila na bojisin. Knstemu okolju gorskega in sovrasaikov. Smradje bil neosew, . Vode
keasa 5o ¢ pridrutile vse tetave in frtve, ki 5o jih e malo tn smrdi, Prinaiajojo v mehovih, Dva
tetjale zitme s pet, Sest in wed metd snega, dnf nisem ne pil, nejedel .
transporti ez Julijske Alpe, . Vojna nikakor ni Firgilio Bonamore - Dravnik 1915
bila kondana #s pred prvo zimo, kot so na
zafettn zagatavljal politik in gencati
v
(&] Dokonzano D Internet
Soika fronta L je uspelo na zadetiu covoiiti nebranjzne ozemlje ob spodnji Saditer Kabarid in Boves,
Pomemben strateski uspah je bilo tudi zavzetje grebena WhEié -\iata, eswojiter Kmain grebana med
s : g g e ; y - Kmom in ati ter Kpfliak. leu 1915 so kaliiani izvedii __ ofenzive, ki so glede na Htevilne ftve
Nasasid front sgicvelietng odvifal najsec "_‘”“"' spopad i Zg“'d“""f‘_' Zafeval je ved prinesle uspeh. W naslednjem Iy (1918) je bilo __italiianskih ofenziv. najpomembnega
kot divlienj na obeh straneh, boji pa 5o patekali v narawnost nemogodih mzmerah. Do

je bila t.i. 6. sobka ofenzhia, v kateri so talijani oswojili _ (Gorica in Trst sta bila njihova glama
siliz). Maja 1917 je priflo do 10, solke ofenzive, avgusta pa do 1., v kater so dosegli faljani ob

mirtvih nov uspeh 2 osvojiviio Barjike plancte. Jeseni tega ldta [ _ je pridle do
zadnje, najbolj znane __ sofke ofenzive, ki pa je niso izvedli taljani, ampak austriko-nemika
woska. Wnidis __na Jjepriglo do preboja fronte med Bowcem in Kobaridom C'Cuded

pri Kobaridu™. 12. neméka diviziia je prodia v kaliianske zaledje in zasedia Kobarid, fronte pa so

preili tudi na drugih mestih,. falijanska vejska je bila v razsuly in s je umikala, velko
wojakaw pa je .38, cktabra 5= je sodka fronta sesula, kaljanem je uspele uredii viste in

vapostavti sbrambe Sele na reki . Uspedna avstrifka obramba na Sodi je redila velk del

Slovenije pred wajnimi strahotami. Pa tudi m@akosanje slavenskega nardnostnega azemija ob kaneu
wojne bi bila $& wedje, de bizmagali

Slika awstriphih cet na Sodhi fronti

Spodaj adgovorite na vpratanje, kaj pomeni dezertirati?

Izpolnjevanko (druga slika na strani 4), ki se odpre v programu Microsoft Word, morajo
ucenci sami natisniti (po eno kopijo za vsakega ucCenca), ko pa konc€ajo z izdajanjem
ukazov za tiskanje, zaprejo Word in odprejo program Zgodovinski ¢asovni trak iz

zgoscenke.

Ko se Zgodovinski ¢asovni trak odpre (slika levo), reCemo u€encem, da naj kliknejo na
»Casovni trak« in nato v spodnjem desnem robu na labirint, ki jim odpre okno za iskanje
gesel. Kot iskano geslo naj napiSejo Soska fronta in dvakrat kliknejo na pokazan rezultat,
da se jim geslo odpre. Ko imajo geslo odprto naj preberejo tekst, ki je pred njimi; za hitre
ucence damo nalogo, da kliknejo tudi na modre povezave in pregledajo slike oziroma
sorodna gesla s teh povezav (cc. 15 min.).

205

Predvideni odgovori bi bili: So8ka fronta; slabe razmere; primanjkovalo je vode in hrane; smrad in
razpadajoca trupla.

2% '3 tem delom na ragunalniku si uéenci pridobivajo spretnosti v uporabi informacijsko-komunikacijskih
tehnologij, do sedaj to¢neje racunalnika in spleta.

61



Soska fronta ,'

| 121 [Sofka honta

SLOVENUA _ o_; L @ _ﬂ

Slika iskanja gesel po Zgodovinskem ¢asovnem traku
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zaveznica Avztro-Ogrzke in Memdie, vendar
e leta 1915 sklenila tajni dogoyvor [londonzki
zporazum, ki je bil zklenjen 26.4.1915] z
antanthimi zilami [Francijo, Busio, Yeliko
Britanijo). Italiji 20 v primery zmage antante
obljubili precejinje dele ozemlja od Timnlzke
do Dalmacije. % skladu z dogovaorom e
morala [talija v roku enega mezeca
napovedati Ayvatro-Oareki wojno. Tao e starila
23.maja 1915. Evropa je dobila novo fronta,
ki s | raztezala od prelaza Stelvio na
italjanzko-fvicarsko-avatnjzki tromeji do
Jadranzkega monja. Z2adnjih 30 kilometroy
fronte je potekalo po zahodnem slovenskem

harodhern ozemlju ob reki Soéi in na Krasu,
Azt 20 e 2aradi pomanjkanja vojatkih
enot odlocili za obrambno taktiko, Sogki del
fronte je vodil poveljinik. 5. armade general
Swetozar Borojevic.
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Slika prve strani gesla Soska fronta

Ko ucenci koncajo z branjem, naj bi bili u€ni listi ze natisnjeni, zato kakSnega nemirnejSega
ali hitrejSega ucenca, ki je prej koncal z zadano nalogo, naprosimo, da razdeli material,
ostalim pa povemo, da bomo skupaj reSevali delovne liste s pomocjo odprtega
Zgodovinskega ¢asovnega traku (cc. 7 min.). Po kon¢anem reSevanju delovnega lista, ki je
hkrati tudi ponovitev u¢ne enote Soska fronta, uc¢enci zaprejo odprte programe in ugasnejo
raCunalnike (cc. 2 min.).

Zakljucek

Ni veC dalecC ko si bodo racunalnike lahko privoscCile vse druzine, kaijti njihove cene padajo,
na drugi strani pa narasCajo zahteve informacijske druzbe po vecjem racCunalniSkem
znanju ljudi. Preko tega ¢lanka smo lahko ugotovili, da lahko na te zahteve odgovorimo
tudi pri predmetu zgodovina, kajti mnogo otrok ima danes dostop do racunalnika, vendar
ga v vecini uporabljajo le kot igraCo, zato lahko izkoristimo njihovo lastno notranjo
motivacijo do dela z racunalnikom in jo uporabimo tudi za obravnavanje nove u¢ne snovi,
na nekoliko drugacen nacin kot so bili navajeni do sedaj. Tako u¢encem postane u¢na ura
zgodovine bolj zanimiva, sami namenski programi z obilo slikovnega gradiva pa pomoc€ za
uspesnejSe in lazje uCenje.
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Povzetek

lzvajanje metode uporabe informacijsko-komunikacijskih sredstev (video, elektronska
posSta, internet, zgoSCenke in raCunalnisSki programi) pri pouku zgodovine je, na vseh
stopnjah Solanja mladih, redek pojav, ¢eprav bi bil to zanimiv nacin pridobivanja znanja za
ucence, katere delo z racunalnikom najveckrat veseli in zato posedujejo ze neko notranjo
motivacijo. V ucni uri na temo SoSke fronte ucenci spoznavajo to fronto Avstro-Ogrske
monarhije s pomocjo zgoScenke Zgodovinski ¢asovni trak in internetne strani muzeja prve
svetovne vojne Kobarid, pri delu pa se urijo tudi v uporabi racunalnika in tiskalnika. Edini
problem pri uporabi te metode je pomanjkanje racunalnikov in predvsem neznanje dela z
racunalniki s strani starejSih profesorjev, vendar pa bi bilo potrebno te ovire premagati in
izkoristiti pripravljenost ufencev za delo z racunalniki in ostalo informacijsko-
komunikacijsko tehnologijo.
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ANA CERGOL: METODA DELA S POWERPOINTOM PRI POUKU
ZGODOVINE V SREDNJI SOLI NA TEMO SLOVENSKA
OSAMOSVOJITEV

uvoD

Sodobna druzba je zajadrala v digitalni svet. Slediti ji bodo morali tudi pedagoski
delavci. Uporaba raunalnika oziroma konkretno PowerPointa namre¢ ponuja Stevilne
nove moznosti, ki lahko izboljSajo in popestrijo vodenje pouka.

Zgornjo trditev bo skusal dokazati sledeci Clanek, v katerem bo opisan potek u¢ne
ure v srednji Soli na temo Slovenska osamosvojitev, ki bo izveden s pomocjo
racunalniSkega programa PowerPoint. Ob tem bodo predstavljane tudi mozne ovire in
negativni ucinki takega nacCina obravnave.

GLAVNI DEL
UVDONA MOTIVACIJA IN PONOVITEV PREDHODNE SNOVI

Za uvodno motivacijo bo na prvem diagramu predvajana zanimiva animacija, ki bo
nakazovala temo obravnave. Ob spremljavi Jugoslovanske himne bo prikazana zastava,
valuta ter zemljevid, ki se bo na koncu zatresel. Odcepil se bo Slovenski del, prikazala
slovenska zastava, valuta in zaigrala slovenska himna.

V drugem diagramu se bo na zacetku prikazal naslov »Ponovimo: Spremembe v
osemdesetih letih«. Z vpraSaniji kot so: Kdo je izrazito nastopil proti politiki SFRJ na koncu
osemdesetih let? Kako so na to odreagirale oblasti? Kako je Cetverico branilo slovensko
civilno gibanje? Kdo je imel tedaj v Slovenifi oblast? Ali je bila SFRJ demokraticna
drzava?V katerem dokumentu izrazi svoje poglede slovenska opozicija? Ali je bil to prvi
dokument, ki se je imenoval ‘Majniska dekiaraciia??’” bo ucitelj spodbudil u¢ence, da
ponovijo bistvene znacilnosti, Sele nato bodo le-te tudi prikazane.

OBRAVNAVA

Glavni cilj obravnave bo prikaz poteka slovenskega osamosvajanja od dogodka, ko
slovenski komunisti zapustijo 14. kongres ZKJ (ta moment po prikazan tudi z izsekom iz
dokumentarnega filma) do sprejema Slovenije v OZN. Prvi delni cilj bo spoznavanje
rezultatov »prvih ved&strankarskih volitev«®®, ob tem bodo pri razlaganju funkcij
predsednika vlade, predsednika predsedstva, predsednika skupscCine in ministra za
obrambo najprej prikazane fotografije. Namen ucitelja bo, da bi na podlagi slikovhega
gradiva u€enci sami ugotovili imena tedanjih funkcionarjev. Nato bodo povedali, kdo danes
zaseda te polozaje®®”. Tako zastavljeno vprasanje bi bilo primerno, saj bi upostevalo
nacelo aktualnosti. Pri drugem pomembnem delnem cilju bo u¢encem prikazan »pomen
plebiscita o osamosvojitvi Slovenije kot pogoja za razglasitev neodvisnosti«?'®: Ugitel]
lahko predlaga delo v dvojicah. Na diagramu se bo v zgornjem delu prikazala plebiscitna
glasovnica, na spodnjem delu pa vpra$anja, ki bodo posegala tudi po visjih ciljih

27 povzeto po: Repe, B. (2000). Sodobna zgodovina: zgodovina za &etrti letnik gimnazij. Ljubljana:
Modrijan, str. 230.
28 Novak, Franci; Globoé&nik, Milena; Globoé&nik, Janez; Pozar, Podlesnik, Senja. (2001). Zgodovina.
Priro¢nik za ucitelje. Ljubljana: DZS, str. 101.
%% |deja po: Pastar, Zlata, Sobotkiewicz, Jelka. (2003). Zgodovina 4. Delovni zvezek za &etrti letnik
%nnazije. Ljubljana: DZS, str. 180.

Ideja po: Pastar, Zlata, Sobotkiewicz, Jelka. (2003). Zgodovina 4. Delovni zvezek za Cetrti letnik
gimnazije. Ljubljana: DZS, str. 180.
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Bloomove taksonomije: RazloZi besedo plebiscit. KaksSen je bil izid plebiscita? Ovrednoti
njegov pomen za slovenski narod. Nastej druge primere poznanih plebiscitov. Pri tretjiem
delnem cilju pa si bo ucitelj prizadeval, da bi dijaki spoznali Temeljno ustavno listino o
samostojnosti in neodvisnosti Republike Slovenije ter razumeli potek slovenske
osamosvojitvene vojne. Ob video-izseku na katerem bo prikazan vojak JLA, bodo morali
odgovoriti na vprasSanje Zakaj je bila zvezna vojska neuspesna. Pri zadnjem delnem cilju
bodo ucenci spoznali pomen Brionske deklaracije, datum in pomen razglasitve slovenske
ustave, postopno priznavanje samostojnosti s strani tujih drzav in vstop Slovenije v
0ZN*"'. Tudi zadnji delni cilj bo uresniéen s pomog&jo diagramov. Ob upos$tevanju zgornjih
tematskih sklopov, bo spet prikazano razlicno filmsko in slikovno gradivo, ki bo smiselno
kombinirano z zapisom. Pri tem je treba nujno poudariti, da se na diagram nikoli ne zapise
celotne snovi, temve¢ samo oporne to¢ke, glavne pojme oziroma datume, ki jih dopolnimo
z ustno razlago, predvsem pa z razgovorom z u¢enci. Nevarno je namrec, da ob s tekstom
prenasicenem diagramu ucenec samo pasivno prepisuje, ucitelj pa lagodno reproducira
napisano.

DOMACA NALOGA

Kakor trdi Milan Burkeljca bodo dijaki pri uiteljih » zelo cenili znanje racunalnlstva

To je za njih dokaz, da zivimo v njihovem €asu. Pa Cetudi smo ucitelji zgodovine. «®
Raziskave dokazujejo, da se v zadnjem Casu vse veC uciteljev odlo¢a za frontalno
predstavitev snovi s PowerP0|ntom213. »Zelo redko pa se pri pouku zgodovine uporablja
individualno delo u¢encev z raéunalnikom«?'. To je vsaj zaenkrat tezko uresnicljivo tudi
zaradi slabe tehnoloske opremljenosti u€ilnic. V nadomestilo, pa bodo v tem primeru dobili
dijaki neobvezno domaco nalogo. Pripravili bodo kratek referat ter ga naslednjo uro s
pomocjo PowerPointa predstavili pred razredom. Tako bo ucitelj uresnicil Stevilne
procesne cilje (navajanje ucenca na tehnologijo, predstavljanje pred razredom, pisanje
referatov). Naslovi referatov bodo morali posegati po specificnih temah, ki bodo poglabljale
razumevanje snovi in vkljuCevale vecperspektivhostni pogled npr. Vioga medijev med
vojno za Slovenijo, Odnos tujih drZzav do osamosvojitvenih procesov, Vojaske akcije med
vojno, Primerjava: Slovenija danes in pred osamosvoyjitvijo’ "’

ZAKLJUCNO PONAVLJANJE

V hitrem zakljucnem ponavljanju pa pride na vrsto $e miselni vzorec. V osrednjem
okencu se prikaze Ze znani naslov teme Slovenska osamosvojitev, iz katerega izhajajo
puscice, na koncu le-teh pa se prikazejo datuml k| jih- morajo ucenci dopolniti z ustreznimi
dogodk| Postopek spremljajo tudi zvoéni ucinki®'®, saj bo

» ucencem pri nadaljnjem utrjevanju snovi sama ponowtev zvoka osvezila spomin.« 217

2 povzeto po: Repe, B. (2000). Sodobna zgodovina: zgodovina za &etrti letnik gimnazij. Ljubljana:
Modruan str. 232.

2 Burkeljca, M. (2000). Zgodovina na sodoben nain - predstavitev druge svetovne vojne s programom
Power Point. V: Zgodovina v 3oli, letnik 7, 5t. 3-4, str. 17.

® Povzeto po: Razpotnik, J. (2001). Informacijska tehnologija pri pouku zgodovine. V: Pedago$ka obzorja.
Letnik 16. St. 2, str. 106.
" Razpotnik, J. (2001). Informacijska tehnologija pri pouku zgodovine. V: Pedago$ka obzorja. Letnik 16. St.
2, str. 106.
215 Ideja po: Pirjevec, J. (2003). Jugoslovanske vojne 1991-2001. Ljubljana: Cankarjeva zalozba.

Ideja po: Ternovec, M. (2001). Uporaba programa Power Point pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v 3oli.
Letnik 10. St. 3, str. 22-25.
7 Ternovec, M. (2001). Uporaba programa Power Point pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v $oli. Letnik
10. St. 3, str. 24.
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ZAKLJUCEK

PowerPoint torej ponuja Stevilne moznosti. Z enostavnim klikanjem z misko se
postopoma, po ustreznem vrstnem redu, prikazuje besedilo, Stevilne fotografije, izseki iz
filmov, razli€ni miselni vzorci in grafikoni, ki bodo vsekakor motivirali u¢ence z vizualnim
stilom zaznavanja, u€ence z avditivnim stilom zaznavanja pa bo navduSilo predvajanje
glasbe ali razli¢ni zvocni efekti. Dodatno popestritev in dinamic¢nost pouka omogocajo tudi
animacije. Z znanjem racunalniSkega programa kot je npr. Jasc ® Animation Shop lahko
ustvarjalni ucitelji zgodovine sami izdelajo svojo animacijo. Velja si zapomniti naslednje
opozorilo: V direktorij, kjer je shranjena PowerPoint prezentacija, je dobro Se dodatno
priloziti uporabljeno slikovno in filmsko gradivo. V nasprotnem primeru se lahko zgodi, da
se film ali slika ne bo prikazala®'®. Paziti moramo tudi na oblikovne znacilnosti prikazanih
diagramov, Matjaz Trnovec opozarja na »izbiro barv, ki ne smejo biti prepus€ene nakljucju.
Pomembne so komplementarne barve, ki se med seboj poudag‘a{;‘o, ter njihovi fizioloSki in
psiholoski ucinki. Barvni simbolizem se mora ujemati s snovjo.« !

Vse zanimive ideje pa bodo ostale le v glavah uciteljev dokler ne bo poskrbljeno za
boljSo tehnolodko opremljenost ucilnic. Raziskave so sicer pokazale, da je Slovenija nekje
v povpregju Evrope glede opremljenosti $ol z radunalniki®®®. Ugitelj si lahko omisli celo svoj
prenosni racunalnik, zalomi se predvsem pri LCD-projektorjih, ki so bistveno drazji, razred
pa mora biti opremljen tudi »s posebnim projekcijskim platnom, ki omogoca Cisto sliko.«??!

SKLEP

Skratka, PowerPoint prezentacija vsekakor (¢e nam tehnoloSke moznosti to le
dopuscajo) popestri in izboljSa vodenje pouka, saj 'zbudi' vse Cute ter tako »povecuje
nazornost pouka, motiviranost in aktivnost uéencev«??. Omogoc&a tudi laZje in bolj$e
pomnjenje snovi?®®, Vendar racunalnik ni popoln in v nobenem primeru ne more
popolnoma nadomestiti pristnega odnosa in neprestanih, Zivih razgovorov med ucenci in
uciteliem. Pobuda in zivljenjska energija ostajata neodtujljivi in nenadomestljivi lastnosti
Cloveka.

LITERATURA:

e Burkeljca, M. (2000). Zgodovina na sodoben nacin - predstavitev druge svetovne
vojne s programom Power Point. V: Zgodovina v Soli, letnik 7, st. 3-4, str. 15-17.

e GoriCanec, L. (2000). Razmi$ljanje o uporabi racunalnika pri pouku zgodovine. V:
Zgodovina v 3oli. Letnik 9. St. 3-4, str. 13-15.

e Novak, Franci; Globocnik, Milena; Globoc¢nik, Janez; Pozar, Podlesnik, Senja.
(2001). Zgodovina. Prirocnik za ucitelje. Ljubljana: DZS.

e Pastar, Zlata, Sobotkiewicz, Jelka. (2003). Zgodovina 4. Delovni zvezek za Cetrti
letnik gimnazije. Ljubljana: DZS.

e Pirjevec, J. (2003). Jugoslovanske vojne 1991-2001. Ljubljana: Cankarjeva zalozba.

218 Ideja po: RacunalniSko usposabljanje pri prof. dr. Tr8kan.

219 Ternovec, M. (2001). Uporaba programa Power Point pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v Soli. Letnik
10. St. 3, str. 22.

220 Ideja po Razpotnik, J. (2001). Informacijska tehnologija pri pouku zgodovine. V: PedagoSka obzorja.
Letnik 16. St. 2, str. 105.

21 Ternovec, M. (2001). Uporaba programa Power Point pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v $oli. Letnik
10. St. 3, str. 22.

22 GoriCanec, L. (2000). Razmisljanje o uporabi racunalnika pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v $oli. Letnik
9. St. 3-4, str. 13.

2 povzeto po: Ternovec, M. (2001). Uporaba programa Power Point pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v
Soli. Letnik 10. St. 3, str. 22.

67



e Razpotnik, J. (2001). Informacijska tehnologija pri pouku zgodovine. V: Pedagoska
obzorja. Letnik 16. St. 2, str. 104-111.

e Repe, B. (2000). Sodobna zgodovina: zgodovina za Cetrti letnik gimnazij. Ljubljana:
Modrijan.

e Ternovec, M. (2001). Uporaba programa Power Point pri pouku zgodovine. V:
Zgodovina v 3oli. Letnik 10. St. 3, str. 22-25.

POVZETEK

V prispevku je, na primeru u¢ne ure na temo Slovenska osamosvoijitev, prikazano, kako s
programom PowerPoint uitelj zgodovine poveCa nazornost obravnave ter motiviranost
uCencev. Uvodna motivacija prikazuje animiran odcep Slovenskega ozemlja od
Jugoslovanskega, uvodna ponovitev snovi pa glavne spremembe v Osemdesetih letih v
Jugoslaviji. Pri obravnavi je prikazan potek Slovenskega osamosvajanja, kar vkljuCuje
spoznavanje prvih ve€strankarskih volitev, plebiscita, osamosvojitvene vojne ... ki jih ucitelj
uresniCuje tudi s pomocjo slikovhega gradiva in filmskih izsekov na diagramih, predvsem
pa z razgovorom z ucenci. Nadalje je predstavljena domaca naloga, ki zahteva pripravo in
predstavitev referata s pomocCjo PowerPointa ter zakljucno ponavljanje z miselnim
vzorcem. Sintetizirane so ugodnosti take u¢ne ure, poudarjeno je tudi, da je PowerPoint
le pripomocek za ucitelja, ne pa njegovo nadomestilo.
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BLAZ DOMINIK: UCNA URA NAPAD NA PEARL HARBOR
UPORABO POWERPOINTA V OSNOVNI SOLI

Uvod

Pouk zgodovine je v Solah med ucenci dobil negativni predznak, saj naj bi veljal za
dolgoCasnega. Zato se je treba pri razlaganju snovi $e posebej potruditi, da pritegnemo
ucence in vzbudimo njihovo zanimanje za zgodovino. V danaSnjem cCasu je to mogoce
narediti na ve€ nacinov (obisk muzejev, ogled filmov ..) med primernejSimi pa je uporaba
racunalnika pri pouku oz. PowerPointa, ki je tudi predstavljen v tem Clanku, saj nam
omogoca najvec razlicnih na€inov dela (predvajanje filmov, posnetkov, glasbe), poleg tega
pa so ucenci nanj navajeni, saj ga velika veCina doma s pridom uporablja. Uporabo
racunalnika pa je dobro upraviCil Milan Burkeljca v svojem ¢lanku: »Uc€enci pri uéiteljih
zelo cenijo znanje racunalnlstva To je za njih dokaz, da zivimo v "njihovem Casu". Pa
etudi smo ugitelji zgodovine.«***

PowerPoint

»Microsoft PowerPoint je program za predstavitve, uporaben za izdelavo vseh vrst
projekcij, vkljucno s 35-milimetrskimi diapozitivi, ¢rno-belimi ali barvnimi prosojnicami za
grafoskope ali raCunalniSkimi zaslonsklml slikam za prikazovanje na racunalniSkem
monitorju ali projiciranje na platno«

Program omogoc€a premikanje med stranmi kot pri diapozitivih (le da gremo pri
PowerPointu brez tezav lahko tudi nazaj), poleg tega pa lahko vse kar imamo na voljo za
pouk (slike, u€beniki, filmi) spremenimo v »diapozitive« in jih tako brez tezav uporabljamo
pri pouku. Seveda pa je pri vseh teh moznosti potrebno paziti kaj od ponujenega bomo
uporabili. »Tako kot ni vsaka zgodovinska knjiga uporabna pri pouku, tako tudi ni primerna
vsaka slika in zgoSC€enka. Poudariti je treba, da raCunalnik postane ucinkovit sele takrat ko
profesor sam naredi selekcijo gradiva in ga uporabi za ¢imbolj plasti¢en prlkaz«

NajveCja tezava pri uporabi PowerPointa je pomanjkanje opreme. Potreben je namrec¢
dovolj zmogljiv racunalnlk LCD-projektor in posebno projekcijsko platno, ki omogoca
dovolj Cisto sliko?®’. To seveda otezi izpeljavo ucne ure, saj je vsa ta oprema zelo draga in
obé&utljiva. Sole imajo racunalnike in posebne projektorje ponavadi v specializirani ugilnici
za racunalnistvo ali fiziko. To tezavo lahko reSimo, da si za tisto uro, ko imamo v nacrtu
delo z racCunalnikom, opremo sposodimo ali pa si »sposodimo« kar ucilnico za
racunalnistvo, kjer s pomanjkanjem opreme ne bo tezav.

Pripravi ugitelj in pripravijo u¢enci

PowerPoint predstavitev lahko v celoti naredi ucitelj sam, lahko pa mu pri tem pomagajo
tudi u€enci. V primeru, da jo izdela ucitelj sam, se u€enci z njo prvi¢ seznanijo Sele pri
pouku, v drugem primeru pa ucenci ze prej vedo, kaj jih ¢aka pri uri. Kako torej u€enci
pomagajo pri izdelavi predstavitve? Najprej ucitelj razdeli razred po parih in vsak par dobi
svojo nalogo. Naloge so preproste, saj morajo poiskati Clanke, knjige, ki jih lahko
uporabimo pri temi. Ker je iskanje najlazje in najbolj plodno na internetu, ucence po parih

224 Burkeljca Milan (2000). Zgodovina na sodoben nacin. Zgodovina v 30li, letnik 8, Stevilka 3-4, 17.

Parker Roger (1996). Microsoft Office za windows 95 za telebane, California: IDG books, 185.

® Ternovec, Matjaz (2001). Uporaba programa PowerPoint pri pouku zgodovine. Zgodovina v Soli, letnik 10,
Stevilka 1, 22.
! Ternovec, Matjaz; 2001, 22.
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razdelimo tako, da dvojico sestavljata uCenca, ki se razlikujeta po sposobnostih in
obvladovanju ra¢unalnika. Ugitelj pa mora slab&im uencem veliko pomagati tudi sam.??®
Uc€enci si na ta naCin ze skozi iskanje podatkov, slik in posnetkov zapomnijo veliko o
doloCeni temi, omogoCa pa jim tudi veCje poznavanje snovi in s tem bolj aktivho
sodelovanje pri pouku. A ker ta oblika dela zahteva od ucCencev veliko aktivnosti ter
poznavanja dela z raCunalnikom, je za uporabo pri pouku redko uporabna.

Predstavitev

Uc¢na ura se zacne s sliko, ki je dovolj zanimiva, da pritegne ucence in je tudi naslovna
slika PowerPoint predstavitve.

V nadaljevanju sledi uvodna motivacija v obliki odseka iz filma Pearl Harbor, in sicer del, ki
prikaze zaCetek napada, ko letala letijo nad otocjem, kar bi z odli€nimi avdio-vizualnimi
ucinki zelo povecalo zanimanje ucencev. Temu sledi nekaj vpraSanj: Katera drzava je
izvrSila napad? Zakaj so napadli? Kaj je bilo (in je e danes) tam? KakSne posledice je
imel napad za nadaljevanje 2. svetovne vojne? Z odgovori na ta vprasSanja se zakljuci
uvodni del ure, ki traja okoli 5 minut.

2 Gori¢anec, Ljubica (2000). Razmisljanje o uporabi ra¢unalnika pri pouku zgodovine. Zgodovina v $oli,
letnik 8, Stevilka 34, 13.
29 hitp://www.history.navy.mil/fags/fag66-1.htm, 09.12. 2005.
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Glavni del ure je sestavljen iz dveh manjSih enot: stanje pred napadom ter napad.

Prvi del traja 10 minut in je sestavljen iz 3 strani teksta v alinejah, razpredelnice in vec slik
(Tokia, cesarja, ladij) ter grafiCne predstavitve navedenih krajev s pomocjo karte Sveta
(kjer uCenci pokazejo s pomocjo ucitelja Havaje, Japonsko ...).

Japonska je imela Zze od preloma stoletja zelo ekspanzionisti¢no politiko (u¢encem se
razlozi tuj izraz). Leta 1931 so napadli MandZzurijo in dve leti kasneje izstopili iz druStva
narodov. V drzavi pa pride do ureditve, ki je zelo podobna evropskemu fagizmu?*°

Zaradi pomanjkanja surovin (nafte, bakra, aluminija, kav€uka ..) se odloCijo za osvajanja
bogatih podrocij jugovzhodne Azije, kjer imajo svoje vojaske sile Nizozemska, Velika
Britanija in ZDA.

Japonski admlral Isoruku Jamamoto predlaga prvi napad, ki bi japonski prinesel veliko
prednost v vojni.?

Zadnja slika tega dela pa je razpredelnica z razmerjem oborozitve med Japonsko in
zaveznisSkimi drzavami.

Drugi del je najdaljsi, saj je dolg kar 20 minut, v njem pa je predstavljena glavna tema ure,
sam napad. Na nekaj straneh so zapisani osnovni podatki, podkrepljeni s slikami ter
besedilom, ki $e posebej poskrbi za povetanje napetosti in pricakovanja.

Japonci napad nacrtujejo za sedmega decembra (nedelja), kar omogoci presenecenje, saj
je na Havajih vladalo skoraj mirnodobno stanje in tudi obramba je SibkejSa kakor ob
delovnih dneh. Nanj so se pripravijali veC mesecev, kar jim je omagalo pri neverjetni
ucinkovitosti.

V napadu je sodelovalo Sest letalonosilk, dve bojni ladji, tr| krizarke in devet ruSilcev,
zraven pa je bilo $e osem tankerjev, polnih nafte za preskrbo®*

Tukaj sledi odlomek iz knjige Borisa Prikrila Pekel na Pacmku ki odlicno opisuje stanje
napetosti na japonskih ladjah, nekaj ur pred napadom (Prikril, 1958, 44).

Nato so na vrsti strani z opisom dogajanja na dan napada, ki opisujejo nakljucja v urah
pred dogodkom in Se dva odlomka iz Prikrilove knjige (Prikril, 1958, 60, 62).

Bombardiranje pristaniSca je bilo sestavljeno iz dveh napadov. Prvi je Stel 181, drugi pa
170 letal >

Med tekstom poteka prikaz slik letal, ladij, »pekla« v pristaniScu.

Skoda na ameriski strani je bila ogromna. Izgubili so vse bojne ladje na Pacifiku, 1
minonosec, 1 staro vojno ladjo-tarCo za topovske strele in 2 ruSilca ter 1 velik plavajoci
dok. Popolnoma je bilo unicenih 188 letal na tleh. Imeli pa so 3435 mrtvih in ranjenih.
Japonci so izgubili 29 letal, 5 Zepnih podmornic in kakih 50 ljudi.?®

A v pristaniS€u ni bilo letalonosilk, ki so v nadaljnjem poteku vojne tehtnico prevesile na
ameriSko stran.

Zaklju€ek ure predstavljajo slike Pearl Harborja po napadu ter danes in delovni listi, ki jih
razred izpolni skupaj. Ucenci dobijo liste, medtem, ko so reSitve pripravljene na
PowerPointu in se pokazejo, ko do njih pridejo uc¢enci sami.

230 > Dolenc, Ervin; Gabri¢, Ales; Rode, Marjan (1999). Koraki v &asu, 20. stoletje, Ljubljana: DZS, 48-49.
Prlknl Boris (1958) Pekel na Pacifiku. Ljubljana: Drzavna zalozba Slovenije, 14.
Prlknl Boris; 1958, 34.
* http: //www history.navy.mil/fags/fag66-1.htm, 09. 12. 2005.

2% Prikril, Boris; 1958, 72.
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Sklep

V danasnjem Casu racunalnik zagotovo sodi k pouku zgodovine. Ne le, da popestri
tradicionalno dolgo€asno uro, uc¢enci si s pomocjo vidnih in slusnih u€inkov dogodke druge
svetovne vojne bolje predstavljajo.

»S pomocjo programa PowerPoint lahko pripoveduje$ zgodovino kot ¢udovito zgodbo,
oplemeniteno s sliko, zvokom, filmi in glasbo. Ustvari§ neke vrste ¢asovni stroj, ki dijakom
omogocCi poznavanje preteklosti, glavne zakonitosti ¢loveSkega razvoja in razumevanje
sedanjosti. Pouk je zanimiv, Zivahen in poln razprav. Motiviranost in zanimanje sta velika.
Pri vse tem je treba biti pozoren, da se dijaki ne prenasitijo, saj potem demonstracija izgubi
svoj ucinek. Z ustreznim "doziranjem", osebnim stilom poucfevanja ter s sodelovanjem
dijakov doseze$ »zmagovito« kombinacijo znanja, razumevanja, pomnjenja in zabave«.?*
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v Soli, letnik 10, Stevilka 1, 22-25.

Povzetek

Namen ¢lanka je predstaviti moznosti uporabe raCunalniskega programa PowerPoint pri
pouku zgodovine. UCcitelji zgodovine bi se morali skupaj z zgodovinskimi ucilnicami
modernizirati in zgodovinske tematike predstaviti na sodobne, bolj zanimive nacine.

Pri u€ni uri s pomocjo PowerPointa prikazemo slike bojnih ladij, Tokia, Havajev in samega
Pearl Harborja (pred in po napadu). Velik del predstavitve je tekst, ki je napisan v alinejah
z osnovnimi podatki o napadu. Zacnemo pa s kratkim izsekom iz filma Pearl Harbor.
PowerPoint omogoc€a, da razne slike, Clanke, posnetke spremenimo v zgodovinsko
gradivo in ga brez tezav predstavimo razredu. Poleg tega pa lahko predstavitev s pomocjo
raCunalnika kombiniramo z drugimi metodami dela.

% Ternovec, Matjaz; 2001, 25.
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PETRA DRAGAN: UPORABA FILMA NEBESKO KRALJESTVO
PRI UCNI URI O KRIZARSKIH VOJNAH V OSNOVNI SOLI

uvoD

Pri pouku zgodovine si danes lahko pomagamo tudi z razlicnimi filmi. Lahko jih uporabimo
zato, da pritegnemo pozornost u¢encev na neko temo ali pa jim pokazemo razseznosti
kakega zgodovinskega dogodka. Ponavadi pa se pojavi problem kako takSno uc¢no uro
najbolje izpeljati. /Tako bo v nadaljevanju predstavljena uporaba filma Nebesko kraljestvo
za ucno uro o krizarskih vojnah v osnovni Soli./

UPORABA FILMA

Na didakticnem podrocju so bili mediji dolgo obravnavani kot zunanja organizacija pouka.
Tako so veljali za nepomemben del metod. Obravnavani so bili pri predmetnih metodikah
kot ucila ali ucni pripomocki ipd. Proces u€enja v tem kontekstu ni bil omenjen. Danes se
mediji uporabljajo pri metodi dela z informacijsko- komunikacijsko tehnologijo. (Blazic,
1998, str. 19)

»Pomemben del izobrazevalne tehnologije so tudi avdio—vizualna sredstva, ki so zelo
pomembna za vzgojno-izobrazevalno delo.« To pa se lahko izkaze za zelo uspesno, Ce so
dobro nacrtovana in vsebinsko ustrezna. Seveda pa jih ucitelj ne sme uporabljati prevec,
ker s tem doseze ravno obraten ucCinek od priCakovanega. (Brinovec, Lipovsek, Obreht,
1995, str. 10)

»Filmi omogocajo dinami¢no prikazovanje prostorsko in ¢asovno oddaljenih objektov in
dogodkov. Posebno so koristni pri pospeSenem prikazovanju poc€asnih ali upo¢asnjenem
prikazovanju hitrih procesov, ki bi jih brez takih ali podobnih ponazoril tezko ali celo ne
mogli opazovati.« (Tomic, 1999, str. 99)

Danes je tehnologija napredovala, tako da lahko vlogo videa prevzame DVD-player ali pa
kar raCunalnik sam. Precej se je razSirila uporaba Divx—ov, ki si jih lahko ogledamo na
racunalniku in DVD si lahko prav tako ogledamo na racunalnikih. Z raCunalnikom je lazje
dolociti sekvence filma, ki jih Zelimo pokazati u¢encem, da bi dosegli zelen ucinek.

Da bi dosegli didakti¢no strukturiran pouk, da bi bilo u€enje u€inkovito, moramo ucno snov
vizualizirati tudi z uporabo medijev kot je film, video posnetkov itd. Ob vizualizaciji pa
moramo organizirati tudi diskusijo, razne zgodbe, metafore. (Tomic¢, 1999, str. 99)

KAKO UPORABITI FILM?

Uporaba videoposnetkov zna biti ne preveC posreCena metoda, razen Ce jo skrbno
nacrtujemo in tako uspesno vkljuCimo v ucni program. U¢encem natanc¢no doloCimo,
katere cilje zelimo, da jih u€enci dosezejo s povzetkom videa. Natan¢no jim povemo katere
cilie morajo doseci z ogledom videa. Hkrati jim pokazemo le kratke dele posnetkov. S tem
prepreCimo pasivno gledanje, ki so ga vajeni na televiziji. Pri predvajanju videoposnetkov
nam pomaga tudi ¢as, ki se pojavi na zaslonu. U¢encem pa je potrebno zagotoviti u¢ne
pripomocke, da bi si z ogledom ¢im ve¢ zapomnili. NajboljSa reSitev za to so npr. delovni
listi in delovni zvezki. (Brown, S., Earlam, c. race, P. (2001). 500 nasvetov za ucitelje.
Priro¢nik za ucitelje. Ljubljana: Educy, str. 85-87. V: TrSkan, D. 2005). Didaktika
zgodovine. Gradivo za predavanja in vaje, 2. prenovljena izdaja, str. 4)

Z dopolnilnimi filmi lahko vsebine tudi vizualno podkrepimo. Pred ogledom filma je
potrebno ucence opozoriti na najpomembnejSi del in razloziti nove pojme. Posameznim
skupinam lahko damo tudi dodatne naloge. Med gledanjem filma si u€enci zapisujejo
dejstva, s katerimi bodo lazje odgovarjali na poznejSa vprasanja. Po koncu gledanja je
treba videno analizirati. (Brinovec, Lipovsek, Obreht, 1995, str. 10)
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KRIZARSKE VOJNE

Najprej je treba u¢encem povedati nekaj dejstev o tem obdobju. Torej, da so bile krizarske
vojne organizirani pohodi, ki jih je organizirala krSCanska Evropa, da bi osvobodili
Jeruzalem iz rok muslimanov. Krizarje pa je na pohod privabljal tudi vonj po bogastvu, ki
so ga mislili naropati na poti tja. Krizarske vojne so bile stiri (od konca 11. stoletja do konca
13. stoletja). Od teh je bila uspesna le prva. Kljub temu, da so bili ti pohodi zelo nasilni so
povzroCili ponovno vzpostavitev prometnih poti po Sredozemlju. S prevozom krizarjev so
zasluzila nekatera italijjanska obmorska mesta. Z vzhoda je v Evropo zopet zacela prihajati
svila, zaCimbe, dragi kamni in slonovina. NajpomembnejSe pa je bilo to, da je Evropa zopet
priSla v stik z arabsko kulturo in znanostjo. (Mervic Simonic, 2003, str. 121)

NEBESKO KRALJESTVO

Film je dolg 2 uri 18 minut in 47 sekund. Narejen je bil leta 2005. Reziral ga je Ridley Scott.
Zgodba se pricne leta 1186 (med drugim in tretjim pohodom), ko so kristjani kratek Cas
imeli v rokah Sveto mesto. Prikaze nekaj resnicnih osebnosti, Ceprav je glavni junak
izmisljen lik. Balian (glavni junak) pomaga Jeruzalemskemu kralju Balduinu ohraniti
nebesko kraljestvo. Jeruzalem v tistem Casu ogroza Saladin, sultan Egipta. Pripravlja se
na napad na mestno obzidje. V filmu lahko vidimo spopad med kr§¢ansko in muslimansko
vojsko. Pa tudi padec Jeruzalema si lahko ogledamao.

Igralci, ki nastopajo v filmu so: Orlando Bloom (Balian lIbelinski), Liam Neeson (Godfrey
Ibelinski), Jeremy Irons (Tiberias), Marton Csokas (Guy de Lusignan), Ghassan Massoud
(Saladin).

V prvem odlomku naj u€enci opazujejo oprave krizarjev in poizkusijo opaziti razlike med
njimi. redvsem naj bodo pozorni na oblike in barve krizev na oklepih in ScCitih. Odlomek
traja 5 sekund.

Zatem si bodo ogledali odlomek zaprisege novega viteza. V tem prizoru mladi Balian
postane vitez krizar. V tem odlomku naj bodo ucenci pozorni na sam obred. Odlomek traja
minuto 30 sekund.

Ogledali si bodo Se prizor napada krizarjev na muslimansko karavano. Ucenci
spoznajo,kaj je dejansko krizarje gnalo v vojno in njeno krutost. Sledi prizor bitke med
kristjani in muslimani. U€enci naj vidijo kako velika je bila muslimanska vojska v primerjavi
s krsSCansko. Opazujejo naj tudi konjenike (muslimane), ki se razlikujejo od vitezov
(krizarjev). Odlomek traja 3 minute 34 sekund.

Na koncu si bodo ogledali prizor obleganja in padca Jeruzalema. V tem prizoru ucenci
vidijo takratne oblegalne tehnike. Dobijo pa tudi odgovor na vpra$anje: kdo se je bojeval in
kdo ne. Odlomek traja 31 sekund.

PONOVITEV VIDENEGA IN UMESTITEV DOGODKOV V CAS

Uc€enci povedo, kdo je v tistem Casu vladal v Jeruzalemu, kdo ga je poizkuSal osvoijiti,
znajo opisati oprave vitezov, kdo se je smel bojevati v tistem Casu. Poznajo pa tudi
oblegalne tehnike. Skupaj z uciteljem ugotovijo, da so v filmu predstavljeni templarji in
ivanovci. OpiSemo tudi znacilnosti obeh redov. Nato ucenci odprejo delovne zvezke in
poizkusSajo reSiti vprasanja (Trampus, 2002, str. 46-47).

Povemo jim, da je Jeruzalem zopet padel v roke muslimanom 1187. Tretja krizarska vojna
pa je sledila Cez dve leti. V tem pohodu je sodeloval tudi Rihard I. Levjesrcni. Ni jim uspelo
osvoijiti Jeruzalema. Dosegli pa so premirje in pravico kr§€anskih romarjev do vstopa v
mesto. (Persic, Predavanja, 2003/2004)
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ZAKLJUCEK

Filmi znajo popestriti uro. Z njimi lahko prikazemo z besedo in sliko ¢as Krizarskih vojn. Za
to uporabimo posamezne dele filma. U¢encem pred tem damo tudi naloge, ki jih morajo
med gledanjem opraviti, tako so pozorni na bistvene stvari. Ce tako pripravimo uro nam jo
bo uspelo uspesno izpeljati. Zavedati se moramo, da ucenci nikoli ne smejo gledati filma
pasivno, vedno morajo biti zaposleni.
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POVZETEK:

Z uporabo filma pri pouku lahko naletimo na problem kako strukturirati uro, da bo vse
steklo kot je treba. Ucencem v osnovni Soli lahko s flmom Nebesko kraljestvo prikazemo
obdobje, ki ga predstavljamo. Prednost filma je v tem, da u€enci lahko vidijo Ze zdavnaj
pozabljeni ¢as. Pomembno je, da ufencem pred gledanjem predstavimo ozadje
zgodovinskih dogodkov. Zelo je primerno, Ce film gledajo po posameznih izsekih in so
pozorni na posamezne znacilnosti, na katere smo jih pred gledanjem ze opozorili. Tako si
v posameznih delih filma NebeSko kraljestvo ogledajo znacCilnosti krizarjev in Casa v
katerem so krizarji delovali. UCenci ne gledajo filma kot pasivni opazovalci, ampak so
zaposleni z delom, ki jim ga nalozimo pred vsakim izsekom filma. Na ta nacin je u¢na ura
ucinkovita.
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NATASA STOJKO: UPORABA FILMA LUTHER PRI POUKU
ZGODOVINE V SREDNJI SOLI

uvoD

Film je lahko izjemno ucinkovit pri motiviranju u€encev in zato bi bilo prav, da bi ga vecCkrat
uporabili pri pouku, pa naj bo to celoten film ali pa samo doloCene izseke.

Naslednji ¢lanek govori o uporabi filma pri pouku, kar je predstavljeno tudi prakticno s
primerom uporabe izsekov iz filma Luther.

UPORABA KASET V RAZLICNIH FAZAH POUKA

Film se lahko uporabi pri vseh oblikah pouka in v vseh etapah, lahko je izhodis€e ali pa
zakljuéek nekega SirSega tematskega sklopa.?*® Kasete oziroma izseke iz filmov ali
dokumentarcev lahko uporabimo kot uvod pri obravnavanju nove ucne snovi, kot ponovitev
kake teme ali enote, kot demonstracijo med razlago nove u¢ne snovi ali pri skupinskem ali
individualnem delu, ki se lahko dopolnjuje z literaturo, viri ali u¢benikom.?*” Po ogledu filma
lahko sledi razlaga ali pa u€enci odgovorijo na dolo¢ena vpraSanja in tako sami razlozijo
posnetek, lahko pa snov najprej razlozimo in nato predvajamo kaseto, da tako ucenci
problem Se bolje spoznajo in ugotovijo bistvo. Pri ponavljanju pa se ucenci z 9Iedanjem
kasete seznanijo Se z neznanimi problemi v sicer Ze obravnavani in znani snovi. 38

Video je s primerno vsebino lahko dosti bolj nazoren kot razlaga, saj zamenja direktno
opazovanje. U¢enci dolo¢eno snov tako bolje razumejo in si jo tudi bolje zapomnijo. o

DOSEZEK OB UPORABI KASET

»Bistvo ob gledanju videokaset je vizuelno pomnenje, ki ima prednost pred obliko razlage
in razgovora. Razumevanje preide od besednega k vidnemu in nadalje k
kompleksnemu.«**° Pri pridobivanju znanja je vloga kasete enaka kot pri direktnem
opazovanju, ob ¢emer lahko analizirajo in ugotavljajo medsebojne odvisnosti in podajajo
sintezo. Uspeh dela z videom je odvisen od ucitelja in uéencev, potrebno ga je kombinirati
z drugimi metodami. Snov, ki je prikazana na tak nacin, je zanimiva, ucenci so aktivni,
zainteresirani in kriti€ni. Znanje, ki ga ucenci pridobijo na tak nacin je Siroko, saj
opazovanje omogoca bolj$e razumevanje, poznavanje, jasno predstavo in pomnjenje.*!

POZITIVNE IZKUSNJE PRI POUKU ZGODOVINE

Pozitivnih izkuSenj z uporabo video kaset pri pouku je veliko, Skorjanc JoZe je navedel
naslednje: vecja nazornost obravnavane zgodovinske problematike, vecja pestrost u¢nih in
vzgojnih metod pri pouku, olajSano delo in komunikacija profesorjev ter u¢encev, gradiva
je dovolj, omogoca vecjo ustvarjalnost pri pouku predmeta, uporaben je v vseh fazah u¢no-
vzgojnega procesa (motivacija, razlaga, ponavljanje, utrjevanje), relativno majhni

236

34.
237

Povzeto po: Ferjan, T. (2000). Nekaj misli o uporabi videa pri pouku. V: Didakta, letnik 10, &t. 45/55, str.

Povzeto po: Skorajnc, J. (1993). Video pri pouku zgodovine na Gimnaziji Celje - center. V: Zgodovina v
Soli, §t. 3, str. 16.

%8 povzeto po: Ferjan, T. (2000), str. 33.

29 |hidem, str. 34.

49 |hidem, str. 33.

1 |bidem, str. 34.
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materialni stroski, glede na ucinek, velika uporabnost pri raziskovalnem delu, taborih in
ekskurzijah.?#

UPORABA FILMA LUTHER V SREDNJI SOLI?#3

Film v originalu traja skoraj dve uri, vendar lahko ucitelj uporabi dolo¢ene zaokrozene dele
oziroma izseke, ki so zelo zgovorni, ne le glede Luthrovega Zivljenja in pomena njegovega
dela, ampak tudi slikajo razmere, v katerih je protestantizem vzklil in zacvetel. Ura je tako
namenjena temi protestantizma, natanCneje nastanku in razvoju tega gibanja do
drzavnega zbora v Augsburgu.

V uvodu se predstavi tema in glavni ucni cilji.

Prvi izsek traja 5 minut in predstavlja mladega Luthra, ki ga poSljejo v Rim. Tam vidi in
dozivi stvari, ki mo¢no vplivajo na njegovo Zivljenje in delo ter dobro slikajo tedanje
razmere.

Pred nadaljnjim predvajanjem filma u€enci v razredu odgovorijo na bistvena vprasSanja: Kaj
Je motilo Luthra v Rimu, kaj je videl in kaj je sam doZivel?; Kako bi lahko oziroma je vplival
ta obisk v Rimu na Luthra?

Drugi izsek traja 3 minute, kar je v celoti Martinovo predavanje svojim uencem v
Wittenbergu. Omeni tudi svoja dozivetia v Rimu in kriti€no in s humorjem slika
nesmiselnost relikvij in odpustkov.

Spet se o Luthrovem predavanju pogovorimo z uc¢enci, ki skudajo odgovoriti na vprasanja:
Kaj meni Luther o relikvijah in odpustkih?; Kaj mislite kaksne relikvije so takrat poznali in
kaj so pomenile duhovscini in kaj navadnim ljudem?

Tretji izsek traja 2 minuti in prikazuje zasliSanje Luthra v Wormsu,

obtozbe, ki so ga bremenile in sprejem mnozice, ki ga je navduSeno priCakala.

Posnetek govori zase in ocitno je, da so ljudje bili Luthra toliko bolj veseli, kot so ga tozilci
prezirali. UCenci naj poskuSajo odgovoriti na vpraSanje: Zakaj je toliko ljudi podpiralo
Luthra in njegove reformatorske ideje?

Cetrti izsek, ki je hkrati zadnji, traja 9 minut in prikazuje razmere v deZeli saski v éasu, ko
se je Luther skrival. Prikazani nemiri in posledice pokolov nacnejo vprasanje interpretacije
Luthrovih 95. tez in njegovih ostalih del, ki jih je napisal do tega ¢asa. Zgrozen in obupan
nad stanjem, ki ga je izzval, se vrne med ljudi.

Filma se v eni uri ne da pogledati, zato je na tem mestu primerno, da se z ucenci
pogovorimo o nadaljevanju dogodkov, da uporabijo tisto znanje, ki ga ze imajo, ter da
skupaj z predvidevanji ugotovijo kaj se zgodi z Luthrom ter z njegovimi pogledi na vero in
njen nauk.

V zakljuCku se problematika postavi v SirSi kontekst. U¢enci povzamejo kaj so o Luthru
zvedeli iz filma, ucitelj jih dopolni, tako da lahko v naslednjem koraku primerjajo Luthrovo
in Trubarjevo Zivljenje in delo, ter razvoj protestantizma pri nas.

ZAKLJUCEK
Uporaba filma ima veliko prednosti, saj noben drugi medij ne posreduje toliko informacij v

tako kratkem Casu, kompleksna dogajanja in neznani pojmi so nazorno pojasnjeni, skozi
raznolikost izrazanja (mimika, ritem, kontrasti, smer gibanja ...) pa je film zelo blizu

2 Aktiv zgodovinarjev na Gimnaziji Celje-center je e v zadetku devetdesetih zacel sistematiéno zbirati

gradivo. Z natancnim pregledovanjem TV programa in snemanjem oddaj je nastala videoteka, ki jo
uporabljajo profesorji pri svojih urah in u¢enci, ki ho€ejo ponoviti dolo¢eno snov. (Skorajnc, J. (1993). Video
BQ pouku zgodovine na Gimnaziji Celje - center.)

Till, E. (2003). Luther.
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resni¢nosti, ki jo interpretira.?** Film tako ni samo motivacija za uéence, ampak nadin, s
katerim lahko vsebino usmerjamo, snov poglobimo ali ponovimo ali pa preverimo znanje in
razumevanje.
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POVZETEK

Uporaba filma pri pouku ni pogosta, ¢eprav velikokrat tako uciteljem kot u¢encem prinasa
Stevilne prednosti pred ustno razlago. Ustrezna izbira filma oziroma posameznih izsekov
omogoca pozitivne izkuSnje na vseh stopnjah in etapah pouka, uspeh take ucne ure pa je
odvisen tudi od kombinacije z drugimi metodami.

Film Luther je primeren za predvajanje doloCenih izsekov, ki nazorno prikazejo njegovo
zivljenje in delo, ter nastanek protestantizma nasploh. Je lahko izhodis¢e za obravnavo
nove snovi ali ponovitev in poglobitev Zze znanega.

Noben drugi medij ne posreduje toliko informacij v tako kratkem Casu, kompleksna
dogajanja in neznani pojmi so nazorno pojasnjeni, skozi raznolikost izrazanja pa je film
zelo blizu resnicnosti.

2 Povzeto po: Kittelberg, R., Freisleben, 1. (1994). Lernen mit Video und Film. Weinheim/Basel: Beltz

Verlag. str. 16, 17.
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KATARINA ROGELJ: METODA DELA Z INTERNETOM NA TEMO
ADOLF HITLER PRI POUKU ZGODOVINE V SREDNJI SOLI

UvoD

Internet je danes mnozicno uporabljan medij, ki ponuja ogromno informacij z vseh podrocij,
tudi zgodovine. Namen prispevka je prikazati nekaj prednosti in slabosti uporabe interneta
pri pouku zgodovine ter na kakSen nacin je tak pouk izvedljiv.

V nadaljevanju je nakazan pomen uporabe aktivnih u€nih oblik in metod pri pouku
zgodovine. Na kratko je predstavljen primer uCne ure zgodovine z uporabo interneta ter
komblnlranjem frontalne uCne oblike z individualno na temo Adolf Hitler. Uporabljena
spletna stran®® je glede na Sirino in globino vsebine primerna za srednjo Solo in je v
slovenskem jeziku.

1. AKTIVNE UCNE OBLIKE PRI POUKU ZGODOVINE

Potrebno je skladno razvijati vse uCenceve sposobnosti in izoblikovati celega ¢loveka, ki
ne bo samo intelektualno razvit, temveC bo tudi Zivljenjsko zrel, samostojen in
odgovoren.?® V tem procesu pa je kljuéna prav uporaba aktivnih uénih oblik -
netradicionalna frontalna, skupinska in individualna - in metod, ki spodbudijo u¢ence k
aktivi miselni dejavnosti. U¢enci namrec prihajajo do znanstvenih resnic z lastnim miselnim
delom in ne s pomnjenjem koncnih izidov tuje spoznavne aktivnosti. Iz tega sledi, da
moramo pasivni pouk nadomestiti z aktivnim poukom, pri katerem dolZznost ucitelja ni, da
daje, in uéenca, da sprejema znanje.?*’

Pri aktivnem pouku se ucenec in ucitelj znajdeta v novem polozaju. Ucenci, ki so srediSCe
uCnega procesa, samostojno pridobivajo uéno snov in se navajajo na
sammzobrazevanje 48 ucCitelj pa je v vlogi svetovalca, nadzornika in motivatorja. 249 7
razvijanjem ucénih spretnosti ucenci dosezejo trajnejSe, uporabnejse in korlstnejse znanje
boljSe razumevanje, boljSi odnos do predmeta, zavedanje lastne sposobnosti, itd.

Kljub temu pa je u¢encem vecinoma bolj vde¢ neposredno poucevanje, to je frontalna u¢na
oblika, kot pa posredno poucCevanje, kamor spadajo aktivne oblike. Veliko uCencev ne
zaupa v lastne sposobnosti ozwoma so prepri¢ani, da se samostojno ne morejo nauciti
toliko, kolikor jih lahko nauci UCIte|j Danuela TrSkan pa ugotavlja tudi, da »aktivne u¢ne
oblike spreminjajo odnos ucencev do predmeta zgodovine in da je z uporabo aktlvmh
ucnih oblik tudi manj u€encev, ki menijo, da je zgodovina nepotreben predmet v Soli«.?

2. METODA DELA Z INTERNETOM PRI POUKU ZGODOVINE

PREDNOSTI

245 http /lprojekti.svarog.org/hitler/ (27. 12. 2005)

Gogala S. (1966), str. 107. V: Poto&nik, D. (1997), str. 131.

’ Povzeto po: Tomi¢, A. (1999). lzbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedago$ko

|zobrazevanje Filozofske fakultete, str. 41.

® Trskan, D. (2000). Odnos ucgencev do aktivhega dela v srednji Soli pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v
SO|I Letnik V, §t. 1, str. 26.

Povzeto po: Tomlc A. (1999), str 125. In: Tr8kan, D. (2000), str. 26.

Povzeto po: Trskan, D. (1998), str. 30, 34.

*1 Povzeto po: Trskan, D. (2000), str. 25, 26.
%2 Trgkan, D. (1998), str. 35.
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Ljudem niso potrebne le verbalne informacije in vednost temveC predvsem razvite
sposobnosti, spretnosti in dinami¢no uporabljeno znanje.?® To pride do izraza e posebe;
v danasSnjem ¢asu, v t.i. »informacijski dobi«,?** ko mora »mlad ¢lovek znati poiskati in
uporabiti znanje, saj {_)e glava kot skladiS€e podatkov postala nezanimiv in nesmiseln
tekmec racunalniku.? Kljub temu pa se pri pouku zgodovine zelo redko uporablja
individualno delo uéencev z raéunalnikom.?

Internet ponuja priloznosti za urjenje spretnosti, ki jih potrebuje zgodovinar, kot so
sistemati¢nost in dobre raziskovalske spretnosti,®’ zgodovina pa pomaga  razvijat
kriticnost, ki je potrebna za uspesno uporabo informacijskih tehnologij. %8 Poleg tega pa
vsa ucna sredstva, Se posebej najsodobnejSa, med katere spada tudi internet, motivirajo
u&ence pri branju, iskanju in zbiranju informacij.?*®

Internet ponuja dostop do izredno raznolikih virov in staliS¢. Spletne strani lahko
predstavljajo osnovno gradivo ali pa dodatno gradivo za nadarjene ucence; ucenci si
namrecC brskanje po internetu lahko prilagodijo in ga naredijo tako poglobljenega, kot Zelijo.
Ce imajo moznost klikniti na veliko hiperpovezav, si uéenci bolj Zelijo podrobneje pogledati
doloceno temo, kar jim snov bolj pribliza in jim omogo i videti dogodke in pojave v SirSem
okviru, mnozica stali$¢ pa prispeva k uéenju o multiperspektivnosti.®

OMEUJITVE IN NEVARNOSTI

Za neposredno vkljuCevanje interneta v pouk morajo biti izpolnjeni vsaj trije pogoiji:
racunalnisko opremljena ucCilnica, dostop do omrezja interneta ter usposobljenost kadra za
delo z ra¢unalnikom.?®! Zelo pogosto pa neuresnicljivost vsaj enega pogoja, poleg vedno
prisotne Casovne stiske, pomeni, da je pouk z uporabo interneta nekaj zelo redkega.

Pogosto je pod vpraSajem avtentinost in verodostojnost informacij, saj svojo spletno stran
lahko odpre vsakdo. Mnoge strani imajo dvomljivo poreklo in izrazajo politicne in socialne
predsodke doloceno sporo€ilo pa imajo lahko tudi strani politiCnih strank in vladnih
organov %2 Veliko gradiva zavestno posredujejo prek interneta z namenom dezinformacije
ali propagande, te informacije pa so prikazane kot verodosto;ne

Naloga uciteljev zgodovine je, da ob zavedanju takih nevarnosti poskrbijo, da je gradivo
spletnih strani, ki jih priporocijo u¢encem, ustrezno in da u¢encem omogocijo dostop tudi
do alternativnih strani. UCenci pa morajo ob preucevanju spletnih strani uriti sposobnost za
kriticno zgodovinsko raziskovanje.

% povzeto po: Strménik, F. (1993). U¢na diferenciacija in individualizacija v nasi osnovni 3oli. Ljubljana:

Zavod RS za Solstvo in Sport, str. 13, 14. V: Tr8kan, D. (1998), str. 33.

POJem povzet po: Razpotnik, J. (1998). Informacijska tehnologija pri pouku zgodovine. V: Pedagoska
obzorja Letnik 16, §t. 2, str. 107.

® Benedik, J. (1994). Metodi¢na izvedba pouka zgodovine neko¢ in danes. Diplomsko delo. Ljubljana:
F|Iozofska fakulteta, str 60. V: TrSkan, D. (1998), str. 31.

Povzeto po: Razpotnik, J. (1998), str. 106.

Povzeto po: Stradling, R. (2004), str. 173.

® Povzeto po: Razpotnik, J. (1998), str. 104, 107. In: The changing nature of history teaching. V:
http://zetzone.runet.com/intr.html (20. 11. 1998). V: Razpotnik, J. (1998), str. 108.
%9 > Povzeto po: Trkan, D. (1998), str. 33.

Povzeto po: Stradling, R. (2004), str. 176-179.

' Povzeto po: Paradzik, I. (2002). Uporaba interneta pri pouku zgodovine. Diplomsko delo. Ljubljana:
F|Iozofska fakulteta, str. 24.

Razpotnlk J. (1998), str. 108.

Povzeto po: Stradling, R. (2004), str. 174.

% Povzeto po: Ibidem, str. 175.
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3. PRIMER UPORABE INTERNETA PRI SOLSKEM DELU
FRONTALNI UVOD

V zacetku ucne ure ucitelj izvede uvajanje v u¢no snov in z uporabo motivacijskih metod
ucence pripravi na u¢no uro. U¢enci naj sami ugotovijo glavno temo ucne ure (Adolf Hitler)
s pomocjo slikovnega gradiva, ki jim ga kaze ucitelj (fotografije, slike in karikature Hitlerja)
in jim hkrati postavlja vprasanja, kot npr.: Kdo je na sliki? Po cem to sklepate? Kaj izraza
njegova drza? ..

Zatem ucitelj jasno poda navodila za samostojno delo in razdeli u¢ne liste, ki vsebujejo
natancnejSa navodila Se v pisni obliki, vpraSanja in prostor za odgovore. Z upoStevanjem
nacela diferenciacije u¢no snov tematsko razdeli na pet delov tako, da vsak obsega Stiri
oziroma tri poglavja spletne strani.?®® Tako priblizno pet u€encev dobi ista vprasanja z
enakimi navodili. Uvod zavzema priblizno 5-10 minut.

SAMOSTOJNO DELO S SPLETNO STRANJO

Pri samostojnem delu je v ospredju didakticnho nacelo individualizacije. U¢enci samostojno
pregledajo povezave na spletni strani o Hitlerju, ki jo je izbral ugitelj**® in odgovorijo na
vprasanja. Na voljo imajo 20 minut. Prikazan je primer vprasanj in navodil za prvega od
petih sklopov:

265 Naslov spletne strani: http://projekti.svarog.org/hitler/ (27. 12. 2005)

%% Spletna stran: http:/projekti.svarog.org/hitler/ (27. 12. 2005)
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ADOLF HITLER

NAVODILO:

Odpri spletno stran: http://projekti.svarog.org/hitler/. Pri odgovarjanju na vpraSanja si
pomagaj s klikom na naslednja poglavja: Otrostvo; Vpoklic v vojsko, Novembrske
demonstracije in srecanje z DAP; Nov zacetek.

ODGOVORI NA VPRASANJA:
1) Na kratko opiSi Hitlerjevo otroStvo in mladost. (Kaj ga je zanimalo, s ¢im se je ukvarjal,
kakSen naj bi bil kot vojak?)

2) Kateri stranki se je Hitler pridruzil leta 19197 Zakaj? Pojasni, kakSen je bil njen politi¢ni
program!

3) Oglej si propagandni poster. Ali bi znal napis na letaku
prevesti v slovensc€ino? Kaj, menis, ta slogan pomeni in kakSno
staliSCe propagira? Pojasni.

POJASNI POJME:
S svojimi besedami pojasni, kaj pomenita naslednja pojma.

Marksizem

‘E!n\'ulh.ein Reich,ein Fiihrer

Inflacija

Slika 1. propagandni poster

Primer delovnega ucnega lista za enega od tematskih sklopov’®”
PREGLED DELA

Uc€enci z enakimi vpraSaniji najprej v skupinah na kratko primerjajo odgovore, nato pa sledi
frontalni zakljuCek - preostalih 15 minut. UCitelj glasno prebere vprasSanje za vprasanjem,
ucenci nanje odgovarjajo, ostali, ki so reSevali drugaCna vprasanja pa si odgovore na
kratko zapiSejo. Ker spletna stran vkljuCuje tudi slikovno gradivo (fotografije, slike,
zemljevide), ga ucitelj lahko vnaprej pripravi in ga v zakljuctnem delu ure uporabi kot
slikovho demonstracijo, da se u¢encem snov bolje vtisne v spomin.

267 Vpra$anja so oblikovana na podlagi spletne strani Attp./projekti.svarog.org/hitler/ (27. 12. 2005) in nanje

je moc¢ odgovoriti s pomocjo navedene spletne strani.
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ZAKLJUCEK

Dostop do ogromne koli€ine informacij preko spleta je prednost in hkrati slabost. Internet
ponuja neSteto razlicnih virov ter moznosti samostojnega dela uCencev. Ob preveliki izbiri
pa je iskanje brez dolo¢enega cilja dolgotrajen proces, zato je potrebno urjenje v kriticnem
raziskovanju. Ucitelj mora pred zacetkom dela podati natancna navodila in naloge, na
koncu pa sledi poroCanje oziroma pregled.

Za uporabo interneta pri pouku potrebujemo veliko ¢asa za nacrtovanje in predvsem
racunalnisko ugéilnico. Ce le-ta ni na voljo, lahko metodo dela z internetom uginkovito
uporabimo tudi pri domacem delu. Potrebno se je namrecC vprasati: »Kaj uCencem ostane
od ngeSdmeta zgodovine, ko konc€ajo maturo? Znanje? Ga pozabijo. Samostojno delo?
Da.«
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POVZETEK

Uporaba interneta pri pouku zgodovine je ena od moznosti aktiviranja in motiviranja
ucencev. Internet je kot neskoncen vir informacij kot nalad¢ za razvijanje raziskovalnih
spretnosti in u¢enje o multiperspektivnosti, zgodovina pa pomaga uriti kriticno presojanje,
ki je kljuénega pomena pri uporabljanju informacijske tehnologije. Kljub temu pa
vkljuCevanje interneta v pouk ni pogosto, saj pri tem ne gre brez tezav. Na voljo mora biti
racunalniSka ucilnica, ucitelj zgodovine mora biti usposobljen za delo z raCunalnikom, ta
metoda pa zahteva tudi veliko ¢asa in priprav. Z vsebinskega staliS¢a pa je najvecja tezava
problem avtenti¢nosti in verodostojnosti internetnega gradiva, ki ga mora ucitelj obvezno
preveriti. Internet kot sodoben medij pomaga zgodovino priblizati u€encem, /kar je
prikazano tudi na konkretnem primeru za temo Adolf Hltler v srednji Soli./

%8 | e Pellec, Jacqueline, Marcos-Alvarez, Violette. (1991). Enseigner I'histoire: un metier qui s'apprend.

Paris: Hachette, str. 17. V: Tr8kan, D. (1998), str. 32.
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KATARINA CZERNY: FRONTALNA UCNA URA: FRANCOSKA
REVOLUCIJA V OSNOVNI SOLI

uvoD

Frontalna uCna oblika je v pedagoski praksi ena najstarejsih oblik poucevanja. Veliko se pri
zgodovini uporablja tudi danes. Ce gre za posodobljen nacin frontalnega poucevanja, je
uporaba te oblike v€asih tudi nujna.

V prispevku je predstavljena u€na ura zgodovine v osnovni 3oli, pri kateri se obravnava
tema francoske revolucije. Poudarek je na razlicnih metodah, ki jih lahko uporabimo pri
frontalni ucni uri, tako, da je za u€ence uc¢na snov Cimbolj priviacna, pridobljeno znanje pa
kakovostno. Namen C€lanka je pokazati, da frontalna u¢na ura ni nujno suhoparna, ampak
je ob predhodni dobri pripravi lahko prav tako zanimiva in pouéna kot katera koli druga ura
z drugacéno obliko.

POMEN FRONTALNE UCNE OBLIKE IN IZBIRA UCNIH METOD

Frontalna ucna oblika pomeni neposredno poucevanje ucencev pri Cemer se u¢na snov
obdeluje, vadi, ponavlja in preverja z vsem razredom?®°. Ugitelj naj ne drzi celotnega
ucnega procesa v svojih rokah, temveC naj stopa tudi v ozadje in spodbuja sodelovanje
uéencev.?’? Ce so ucenci miselno in emocionalno premalo aktivni, ne zacutijo povezave
med uénimi vsebinami in vsakdanjim Zivljenjem, rezultat pa je pridobitev le materialne
izobrazbe, ki lahko kaj kmalu zatone v pozabo.?’! Pri pouku zgodovine je tako $e posebej
potrebno paziti na to, da se u€enje ne omejuje le na pomnjenje zgodovinskih dogodkov,
dejstev, pOJmov in letnic, ampak vkljuCuje tudi opazovanje, razmisljanje, razumevanje in
aktuallzacuo

Vazno je, da se med poukom uporablja;o razlicne u¢ne metode, katere, pa je odvisno od
tipa uéne ure, uditeljeve osebnosti itd. >’> Od prawlne izbire in uporabe ucnih metod pa je
odvisna tudi kvaliteta zgodovinskega znanja. 274 Pri frontalnem pouku zgodovine je
potrebno uporabljatl predvsem razlago, razgovor, delo z zgodovinskimi teksti in
demonstracijo.?”®> Kljub temu, da ima metoda razlage nekatere pomanjkljivosti, je ob
pravilni uporabi njena navzocnost umestna.? Metoda razgovora je primerna, kadar imajo
uenci o vsebini Ze dolo¢eno znanje ali izku$nje,?”’ z njo ga se tudi spodbudi vecja
aktivnost in samostojnost pri pridobivanju znanja iz zc7;odovine Pri delu z zgodovinskimi
teksti se ucenci poglobijo v vsebino in smisel teksta. %19 Pri metodi demonstracije pa gre za

%9 Tomi¢, A. (1997). Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedagosko izobrazevanje Filozofske

fakultete, str. 119.
270 ™ Ibid., str. 120.

! Karba, P. (2005). Zgodovina v Soli v 21. stoletju - vse Zzivljenje uporabna sopotnica. Vodnik za ucitelje.
LJzubIJana Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 21.

Ib|d str. 21.

% Vet o tem: Tomig, A. (1997). Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedagosko izobrazevanje
F|Iozofske fakultete, str. 87.

* Demarin, J. (1964). Pouk zgodovine v osnovni Soli. Ljubljana: DZS, str. 57.
27 ° Ibid., str. 57.

Andolsek I. (1976). Osnove didaktike. Ljubljana: Dopisna delavska univerza Univerzum, str. 71.

Ib|d str. 74.
o, Demann J. (1964). Pouk zgodovine v osnovni $oli. Ljubljana: DZS, str. 61.

Ibid., str. 63.
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opazovanje predmeta ali analizo slikovnega gradiva, pri Cemer je poglavitno, da ucenci pri
opazovanju zaznajo bistvo, naloga ucitelja pa je, da jih k temu usmerja.?

PRIPRAVA NA OBRAVNAVO FRANCOSKE REVOLUCIJE PRI FRONTALNI UCNI URI

Ker je pouk zapleteno intelektualno delo u€encev in ucitelja, ne more biti u€inkovit brez
vnaprej$nje kakovostne priprave.”®! Dobra strokovna, pedago$ka, organizacijska in
tehniCna priprava je pogoj za uciteljevo psiholosko pripravljenost na vzgojno-izobrazevalno
delo.?®?> Sem spada tudi nacrtovanje ciliev, dologitev uénih metod in oblik dela ter
dejavnosti uéencev in uditelja.?®

Ker gre pri obravnavi francoske revolucije za novo u¢no snov, je uporaba frontalne ucne
oblike umestna. Z njo v relativho kratkem ¢asu z uciteljevo metodicno pomocjo ucenci
dosezejo rezultate, ki jih z individualnim ali skupinskim delom ne bi mogli.?®* Pri frontalni
uri bodo uporabljene razlicne metode in sicer metoda razlage, metoda razgovora, metoda
dela z besedilom ter metoda slikovne demonstracije.

Za ucno uro je zastavljenih vec ciljev. Glavni cilj je, da u€enci spoznajo potek francoske
revolucije do sprejema ustave ter vzroke. Delni cilji so, da ucenci spoznajo stanje v Franciji
pred revolucijo, da spoznajo, kako je potekalo zasedanje stanov, da razumejo, kaj je
pomenila Deklaracija o Clovekovih pravicah in, da spoznajo kako je Francija postala
ustavna monarhija. Delna cilja sta tudi, da u€enci sodelujejo pri opazovanju slik ter, da
med pogovorom znajo drug drugemu prisluhniti.

Da pouk ne zapade v monotonost, je potrebno poskrbeti tudi za motivacijo, ki mora biti
vklju€ena ne le na zaCetku, temvec prek cele ure.

OBRAVNAVA FRANCOSKE REVOLUCIJE PRI FRONTALNI UCNI URI

Za uvod naj ucitelj u¢encem napove potek ure in tudi, za katere cilje zeli, da bi jih u¢enci
prek ure dosegli. Za novo u¢no snov naj jih motivira tako, da jim na grafoskopu pokaze
sliko z revolucionarno vsebino,?® ob tem pa v pogovoru z ucenci ugotavlja, kaj sploh
pomeni revolucija in ali jo poznamo tudi iz slovenske zgodovine.?®®

Po kratkem uvodnem delu naj ucitelj preide na glavni del in uCencem razdeli delovne
liste.®” Nato naj razlozi stanje pred zacetkom revolucije, ki je Francijo pripeljalo v politicno,
druzbeno, gospodarsko in financno krizo. Pri tem naj jim na grafoskopu pokaze razlicne
slike, npr. sliko zivljenja na dvoru, sliko, ki prikazuje meScanstvo ... U¢enci naj na delovnih
listih, na katerih je povzeta uciteljeva razlaga, sproti dopolnjujejo manjkajoCe besede.

20 Tomié, A. (1997). Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedago$ko izobrazevanje Filozofske

fakultete, str. 98.
281 pid., str. 167.
82 Kubale, V. (1994). Pripravljanje uciteljev na vzgojno izobrazevalno delo. Maribor: Piko's Print Shop, str.
69.
83 Karba, P. (2005). Zgodovina v Soli v 21. stoletju - vse Zzivljenje uporabna sopotnica. Vodnik za ucitelje.
Lg'ubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 39.
%% Kubale, V. (2003). Priro¢nik za sodobno oblikovanje ali artikulacijo uénega procesa. Maribor: Piko's
Printshop, str. 99.
8 v ¢asu francoske revolucije. (1989). Cas, ki je pretresel svet od Amerike do Francije. Zbirka: Kako so
ziveli. Ljubljana: Mladinska knjiga, str. 27.

Ucitelj naj u¢encem predhodno razlozi, kako naj pogovor poteka, da bodo govorili posamezno in se tako
med seboj tudi slisali.
7 Delovne liste naj uditelj pripravi tako, da se bodo lahko uéenci kasneje iz njih u€ili, saj dodatnih zapisov v
zvezkih ne bodo delali.
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Nato naj ucitelj predstavi tudi dogajanje na zasedanju generalnih stanov v Versaillesu. Za
boljSo predstavljivost naj na tablo nariSe piramido, ki predstavlja delitev francoske druzbe
na tri stanove, ucenci pa naj piramido preriSejo na za to namenjen prostor v delovnih listih,
potem pa naj ob pomoci ucitelja ugotovijo, kateri sloj prebivalstva spada v prvi, kateri v
drugi in kateri v tretji stan.

Ucitelj naj nato na grafoskopu pokaze sliko zmagoslavnega sprevoda po zavzetju trdnjave
Bastilje ter uéencem razlozi pomen njenega padca.?®®

Zatem naj ucenci odprejo ucCbenike na strani 72, kjer je navedenih nekaj Clenov iz
Deklaracije o pravicah ¢loveka in drzavljana.?® Ugitelj naj jim pove, kako je do sprejetja
deklaracije priSlo. Eden od uCencev naj na glas prebere Cetrti in peti ¢len deklaracije,
potem pa naj ucitelj spodbudi uc¢ence, da povedo svoje mnenje o prebranem, pri c¢emer naj
se navezejo tudi na danasnji Cas. UCcitelj naj zastavlja dodatna vprasanja in povezuje
pogovor.

Nazadnje naj ucCitelj uCencem predstavi, kako je Francija postala ustavna monarhija. Pri
tem naj uCenci dopolnjujejo delovne liste. Izpostavi haj omejeno volilno pravico in u¢ence
povprasa, kako je z volilno pravico v nasi drzavi.

Za ponovitev nove ucne snovi naj ucitelj pripravi Skatlico s kratkimi vprasanji. Ucenci
povlecejo vsak po en listek in skuSajo na vprasanje o francoski revoluciji odgovoriti.

ZAKLJUCEK

Frontalna ucna ura je lahko ob kvalitetni uCiteljevi pripravi nanjo za uCence prav tako
privlacna kot katerakoli druga u¢na ura.

V uro, pri kateri se uporablja frontalna oblika, je nujno potrebno vkljucevati razlicne ucne
metode, saj le-te preprecCujejo, da bi postala monotona. Dobro je, da so u€enci ¢imbolj
aktivni, ucitelj pa naj med uro veckrat stopi tudi v ozadje in spremlja dogajanje le kot
koordinator. U¢no snov pri tej obliki je potrebno podajati tako, da ¢imbolj nagovori u¢ence,
pogovor pa je priloznost, kjer lahko uCenci zgodovinsko dogajanje primerjajo z lastnimi
izkusnjami in okoljem, v katerem Zivijo.

UCitelj se torej mora pri frontalnem poucevanju zavedati, da je uCenec subjekt, ki mu on
sam, s svojim intelektualnim znanjem, omogo¢a pridobivanje znanja.?®
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POVZETEK

Frontalna uCna oblika je ena najstarejSih oblik pouCevanja. Vendar pa pri uporabi te oblike
obstaja nevarnost, da bi bili u€enci premalo aktivni, u¢ha ura pa monotona. Da se temu
ucitelj izogne, naj za tako uro nacrtuje dovolj razlicnih u¢nih metod. Frontalna u€na oblika
je primerna predvsem pri poucevanju nove u¢ne snovi, saj s tem nacinom ucenci dosezejo
rezultate hitreje, kakor, Ce bi se je lotili individualno ali v skupinah. Primer takSne snovi je
tudi obravnava francoske revolucije. Pomembno je, da ucitelj spodbuja uc¢ence k pogovoru
ter popestri uro tudi z uporabo slik, delovnih listov ipd. Prav tako je pomembno, da prek ure
vklju€uje tudi motivacijo. Da pa bi ucitelj vse kvalitetno izpeljal, je nujno potrebno, da o tem
razmislja ze doma in se na uro skrbno pripravi.
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MOJCA ASIC: NETRADICIONALNA FRONTALNA UCNA OBLIKA
NA TEMO REFORMACIJA NA SLOVENSKEM V OSNOVNI SOLI

uvoD

Pri Solskem pouku je bila precej Casa v ospredju le frontalna uc¢na oblika s prevladujoco
metodo razlage, danes pa ucitelji pri pouevanju uporabljajo kombinacijo razli¢nih ucnih
metod.

Namen Clanka je prikazati in ovrednotiti uporabo u¢nih metod pri frontalni obliki pouka.
TakSen nacCin dela namre¢ uCencem omogocCa, da s sodelovanjem pri pouku razvijajo
svoje potenciale in na kvalitetnejSi nacin utrjujejo Zze pridobljeno ter osvajajo novo znanje.
V nadaljevanju bodo predstavljene konkretne ucne metode na primeru zgodovinske ucne
enote z naslovom Reformacija na Slovenskem.

NETRADICIONALNI FRONTALNI POUK

Netradicionalna frontalna uCna oblika je sodobnejSa varianta dela v Soli, pri kateri ucitelj
uporablja razliche metode in z njimi pripomore, da u€enci razvijajo svoje u¢ne spretnosti.
Te metode so: metoda razlage, metoda razgovora, metoda dela z zgodovinskimi teksti in
slikami, metoda besedne in slikovne demonstraci;e, metoda grafi¢nih izdelkov ter metoda
dela z informacijsko-komunikacijsko tehnologijo."!

Netradicionalni frontalni pouk mora biti zelo dobro organiziran, saj je ucitelj tisti, ki z
uporabo razli¢nih metod usmerja dejavnosti u¢encev in jih aktivno vklju€uje v celoten ucni
proces. Ravno zaradi tega lahko reCemo, da je uciteljeva priprava za taksno izvedbo
poukazgzzelo zahtevna, vendar pa uencem prinasa boljSe znanje, ki se tudi ohrani dlje
casa.

UPORABA UCNIH METOD PRI NETRADICIONALNEM FRONTALNEM POUKU
ZGODOVINE

UcCitelj si mora pred izvedbo ucCne ure izdelati strokovno pripravo, ki od njega zahteva
dobro poznavanje zgodovinskega gradiva. Preuciti mora Stevilne ucbenike, strokovno
literaturo in metodicne priro¢nike za ucitelje ter se seznaniti z obravhavo konkretne ucne
vsebine pri drugih Solskih predmetih. Potrebna je tudi uCiteljeva natancna preucitev
uénega nadrta in izoblikovanje uénih ciljev, ki jih bo poskusal dosedi.?*?

Predvideti mora tudi uc¢no obliko in metode dela; to ima velik pomen, zlasti pri pouku
zgodovine, kar se pokaze predvsem pri kvaliteti zgodovinskega znanja.?**

Upostevati je potrebno tudi individualne potrebe u€encev z vpeljavo razlicnih tipov metod:
verbalnih, demonstracijskih in eksperimentalnih metod.?®

Pri u¢ni temi Reformacija na Slovenskem, bo ucitelj uporabil naslednje metode:
e METODA RAZLAGE

#1 Trskan, D. (1999). Razvijanje u¢nih spretnosti pri netradicionalni frontalni u¢ni obliki v srednji Soli pri

ouku zgodovine. V: Zgodovina v $oli. Letnik VII. St. 1, str. 50-51.
%2 Karba, P. (2005). Zgodovina v Soli v 21. stoletju - vse zivljenje uporabna sopotnica. Vodnik za ucitelje.
LJubIjana: Zalozba RS za Solstvo, str. 18.
zgz Demarin, J. (1964). Pouk zgodovine v osnovni Soli. Ljubljana: DZS, str. 30-32.
Ibidem, str. 57.
> Tomié¢, A. (1997). lzbrana poglavja iz didaktike: Studijsko gradivo za pedagosko andrago$ko
izobrazevanije. Ljubljana: Center FF za pedago$ko izobrazevanje, str. 122-123.
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V osnovni Soli mora biti razlaga problemska, nazorna in ne daljSa od 10 minut. U¢itelj lahko
S svojim nacCinom govora in s slikovitim pripovedovanjem o nekem zgodovinskem
dogajanju vpliva na uéenéeva ¢ustva in njegovo dojemanje snovi.>%®

e METODA RAZGOVORA

Ta metoda se lahko uporablja pri uvodni motivaciji, v glavhem delu v kombinaciji z razlago
ter tudi v vlogi utrjevanja snovi. Na ta nacin u€enci dobijo moznost za aktivno razmisljanje
in samostojno delo.?®’

e METODA SLIKOVNE DEMONSTRACIJE

Ta metoda se uporablja zlasti ob razlagi, saj Stevilni slikovni elementi naredijo u¢no snov
veliko bolj zanimivo in vplivajo na motivacijo uCencev. Preko slik si zgodovinske dogodke
in osebnosti lazje predstavljajo ter si u¢no snov s tem tudi bolje zapomnijo.

e METODA DELA Z BESEDILOM

Pri metodi dela z besedilom so na razpolago razli¢ni pisani in tiskani viri, s katerimi je
potrebno ucence ze vnaprej seznaniti. Pomemben je pravilen izbor teksta, ki je odvisen od
starostne stopnje in sposobnosti u¢encev. Osnovni cilj te metode je usposobiti u¢ence za
poglobljeno in kriti¢no branje.?*®

IZVEDBA UCNE URE NA TEMO REFORMACIJA NA SLOVENSKEM

UCitelj bo v C¢asu ene Solske ure v 8. razredu z uporabo netradicionalne frontalne ucne
oblike predstavil znacilnosti Reformacije na Slovenskem. Pri svojem delu bo uporabil
ucbenik®®, slikovno gradivo ter uéne liste z nalogami.

V uvodnem delu u¢ne ure bo uporabil metodo slikovne demonstracije in metodo razgovora
(5 minut). UCencem bo pokazal Biblijo in jim v zvezi z njo postavil dolocena vpraSanja.
Glede na to, da so ucCenci ze v prejSnjih urah spoznali pojem reformacije, preko razgovora
z uCiteljem ugotovijo, da bo u¢na ura namenjena Reformaciji na Slovenskem. Sledi glavni
del, v katerem ucitelj uporablja metodo razgovora in metodo razlage v kombinaciji s
slikovho demonstracijo (35 minut). UCitel] poskuSa ucence napeljati k aktivhemu
razmisljanju in povezovanju ze osvojenih pojmov z novo shovjo (razumevanje vzrokov in
Siritve reformacijskega gibanja iz nemskih v slovenske dezele). S prikazom slik
protestanskih avtorjev in njihovih del na prosojnicah, ucitelj preide k razlagi o vplivu
reformacije na kulturno podrocje. Uc€enci tako spoznajo glavne protestanske pisce in
pomen njihovega delovanja za slovenski narod (3olstvo, tiskarna). Obravnavano snov
lahko povezejo z ze pridobljenim znanjem o reformaciji, ki so ga osvaojili pri slovenscini.
Ucitelj ob koncu pojasni tudi kakSen je bil obseg protestantskega gibanja (katere slovenske
dezele je zajelo) in kdo so bili njegovi glavni nosilci. V zakljuénem delu za ponovitev ucitelj
razdeli u¢encem ucne liste, ki jih reSujejo brez pomoci ucbenika (5 minut). Pri tem zlasti
izpostavi delo s tekstom, na podlagi katerega lahko pripravi naslednjo nalogo, ki zajema
del snovi.

296 Trojar, S. (1994). Znagilnosti in vloga kvalitetne razlage pri pouku zgodovine ter njene raznovrstnosti.
Zgodovina v soli, Il 8t. 3, str. 32-37.

2 Trojar, S. (1994). Vloga razgovora pri ucnih urah zgodovine, nekatere njegove znacilnosti in metodi¢ne
variante. Zgodovina v Soli, lll, &t. 4, str. 37-41.

298 Trojar, S. (1996). Vloga slik pri pouku zgodovine in nove moznosti modernega slikovnega prikazovanja. V:
Zgodovina v Soli. Letnik V. St. 3, str. 34-35.

2% Demarin, J. (19964). Pouk zgodovine v osnovni Soli. Ljubljana: DZS, str. 63-64.

30 Zvanut, M., Vodopivec, P. (2002). Vzpon meé&anstva. Zgodovina za 7. razred osnovne 3ole. Ljubljana:
Modrijan.51-54.

&9



e S pomocjo naslovne strani Abecednika odgovori na naslednja vprasanja:

7
- Kdo je napisal knjigo in kdaj? o ABECEDARI’

- IzlusCi glavni namen Abecednika iz VM. ENE BV QVICE,
kratkega besedila na njegovi naslovni is katerih fe of mladi inu preprofid Sios
strani. B

- Navedi Se ostala pisca in njuni
najpomembnejsi deli.

. Rom, X I11L
Abecednik.*! Et omnis Lingua confiechirar Doy

M. D. LY,

Celoten ucni list zajema Se vec razli¢nih tipov nalog z vpraSaniji, ki pokrivajo obravnavano
shov. V kolikor uCencem v 3oli ne uspe resiti naloge, jih dokon¢ajo doma.

ZAKLJUCEK

Vzdrievanje pozornosti uc':encev pri pouku in njihovega zanimanja za uéno shov, je eno
didakticnega znanja. Ce bi bila u¢na ura omejena le na ucneljevo razlaganje, bi
koncentracija uCencev hitro padla, zato je v taksni situaciji uporaba razlicnih u¢nih metod
za popestritev pouka pravzaprav nujna. Koncni rezultat dela v razredu, ki vkljuCuje razli¢ne
ucne metode, je raznolika, zanimiva u¢na ura, sprosc¢eno vzdusje v razredu ter zagotovljen
boljSi ucni uspeh ucencev pri predmetu zgodovina.
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301 |bidem, str. 53.
90



Zvanut, M., Vodopivec, P. (2002). Vzpon me$&anstva. Zgodovina za 7. razred osnovne
Sole. Ljubljana: Modrijan, str. 51-54.

POVZETEK

Solstvo se je skozi stoletja spreminjalo in v uénem procesu séasoma ni bil ve¢ aktiven le
ucitelj, temveC pa so dejavni postali tudi ucenci. Sodelovanje uCencev je dosezeno z
uporabo razlicnih metod, ki jih ucitelj vkljuCuje sistemati¢no in premislieno glede na tip
ucne snovi, ki se obravnava. Ustrezna kombinacija teh metod prispeva k zanimivi, uspesni
izvedbi uCne ure, kar ima posledicno pozitiven ucCinek tudi pri sami kvaliteti znanja
ucencev. V didaktiki je danes poznanih ve¢ metod, med katerimi pa se dolocene med
seboj najpogosteje dopolnjujejo in so predstavljene tudi v tem Clanku, in sicer: metoda
razlage, metoda razgovora, metoda slikovhe demonstracije ter metoda dela z besedilom
za temo Reformacija na Slovenskem.
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VESNA SIRK: FRONTALNA UCNA OBLIKA Z RAZLICNIMI
METODAMI NA TEMO DRZAVLJANSKA VOJNA V ZDA V
SREDNJI SOLI

uvoD

Danes se pri pouku pri razlicnih predmetih uporablja klasi¢na frontalna u¢na oblika. Pri tej
ostajajo uCenci pasivni, rezultati takSnega podajanja snovi pa niso kvalitetni: verbalizem,
neomogocanje samostojnosti uc¢enca ...

V Clanku je predstavljena ena Solska ura: Drzavljanska vojna v ZDA in sicer v sredniji Soli.
Uporabljena bo frontalna u€na oblika s tremi u¢nimi metodami (razlaga, razgovor, slikovnha
demonstracija). Glavni namen je prikazati, da je u¢encem takSno podajanje snovi ljubSe,
rezultati pa so kvalitetnejsi.

NETRADICIONALNA FRONTALNA UCNA OBLIKA

Pri tem gre Se vedno za frontalno obliko, vendar s prepletanjem razlicnih u¢nih metod. V
Clanku bodo predstavljene ze omenjene tri. TakSen nacin dela je kvalitetnejsi, saj vpelje v
aktivnost tudi ucence. UCitelji se morajo seveda na pouk dobro pripraviti, npr.: priprava
vprasanj za razgovor; priprava slik za demonstracijo; priskrbeti ustrezna ucila in ucna
sredstva, dolociti ucne cilje ...

Metoda razlage: je enosmerna govorna komunikacija, ki je primerna za obravnavo snovi, 0
kateri uenci nimajo dovolj znanja.*®® Dobra zgodovinska pripoved naj bi bila bogata,
dramati¢na, zanimiva, prepletena z razlicnimi demonstracijskimi metodami in vrstami
razlag, kot taka pa »pomemben element pri predstavitvi druzbene preteklosti.«*% Naloga
ucitelja je, da razlaga nazorno, zanimivo, ne predolgo in omogoci odprto razpravo pri kateri
prihaja do izmenjave mnenj. UCitelj mora biti pozoren na lastno telesno drzo, zven glasu ...
in hkrati opazovati odziv uéencev, njihovo telesno govorico.**

Metoda razgovora: je dvosmerna govorna komunikacija, ki je usmerjena v doseganje
ciljev. Pri tej metodi »imajo u€enci neposredno dejavno vlogo in tako kot ucitelji tudi oni
sprozajo pobude za zacetek pogovora.«305 Primerna je pri obravnavi snovi, o kateri imajo
ucenci ze nekaj predznanja, jim je problematika blizu in jih snov priteguje. Ucenci tako
shov spoznavajo, sistematizirajo, razsirjajo in prenasajo v nove situacije. Vprasanja veljajo
kot spodbude in so kot taka temeljni del razgovora. Enako velja za odgovore, ki veljajo kot
odzivi. VpraSanja tako pogovor bogatijo, lahko pa ga tudi ovira%o, kadar so prepogosta,
neustrezna ali je z njimi izrazena nestrpnost do sogovornikov. % Poznamo ved funkcij
razgovora:

e wvajalni razgovor, kjer so vprasanja motivacijska, ogrevalna. Ta funkcija je
pomembna, ker z njo ucitelji vzpostavijo kontakt v razredu in vpliva na nadaljnji
potek ure.

e preverjalni razgovor, ki se uporablja pri utrjevanju uéne snovi in je povezan z
vsebinskimi problemi teme. Ta funkcija je pomembna zaradi sprotne stabilizacije
novega znanja in njegovo poglabljanje.

%92 pidaktika (2003). Novo mesto: VisokoSolsko sredidCe, Institut za raziskovalno in razvojno delo, str. 346.
303 Trojar, S. (1994a). Znaéilnosti in vloga kvalitetne razlage pri pouku zgodovine ter njene raznovrstnosti. V:
Zgodovina v $oli. Letnik IIl. St. 3, str. 32.

%% Trojar, 1994a, str. 33.

%% Didaktika, 2003, str. 355.

%% Didaktika, 2003, str. 355-356.
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e ponavijalni razgovor, Ki je podoben preverjalnemu, le da je usmerjen v ponowtev
obseznej$e uéne vsebine. Vprasanja naj zajemajo vse stopnje po Bloomu.*

Metoda slikovne demonstracije: je pri aktivnem pouku nepogresljiva. V kombinaciji z
drugimi metodami bistveno pozivi pouk. Naj omenim nekaj vrst slikovnega gradiva, ki nam
omogoca izvajanje te metode: fotografije, plakati. umetniSke slike, zemljevidi ... UCitelj naj
demonstrira le tiste objekte in procese, s katerimi ucenC| Se nimajo Cutnih |zkusenj, npr:
slika bitke dveh podmornic v ameriski drzavljanski VOjnI ® Ta metoda je uporabna v vseh
etapah u€nega procesa. Primerna je za opazovanje, ilustracijo in poglabljanje ucne
vsebine. Mozna je kombinacija z razlicnimi metodami, kar prispeva k metodicni pestrosti
pouka, s tem pa pozitivho vpliva na razvoj misljenja ucencev in na boljSo zapomnitev
SNovi.

POTEK UCNE URE

V uvodu ucneld najprej za motivacijo pokaze sliko, ki prikazuje naslovno stran knjige Koca
strica Toma.*'’ Nato postavi nekaj vprasanj, npr.: Kaj prikazuje slika? Veste morda, o cem
govori? Kdo so bili suznji? Kaksno delo so opravijali? ...

Sledi glavni del kjer ucitelj razlozi tedanje razmere v Ameriki in nakaze razlike med
severom in jugom. V razgovoru, Ki sledi, postavlja problemska vprasanja, da »aktivira
mozgane« npr.: Kateri del ZDA se je zavzemal za demokraticne pravice ljudstva in kateri
za utrditev centralne oblasti? Kaksen je bil odnos do suZnjev na severu in kaksen na jugu?
Zakaj so se na jugu bolf oklepali suZenjstva? Pri teh vpraSanjih lahko postavljamo tudi
podvpraSanja kadar odgovore nanje ne dobimo v dolo¢enem ¢asu. UCitelj nato nadaljuje z
razlago v kateri pove, da je bil leta 1860 izvoljen za predsednika A. Lincoln, zavzet
nasprotnik suzenjstva; da se je ze naslednje leto deset juznih drzav odcepilo in da se je
dva meseca kasneje zacCela vojna. Tu postavi vprasanje, ki zahteva le logi¢en odgovor, in
sicer: Kdo je bil gospodarsko in Stevilcnejse mocnejsi v tef vojni? \/prasanje je zanimivo,
ker so bili kljub ocitni prevladi severa boji enakovredni, dokler se seveda severnim
vojakom ni posrecilo pomorsko blokirati juznih drzav. UcCitelj nato vprasa: Kaj je to
pomenilo za (ug in kaj za sever? Za ilustracijo pokaze prosojnico, ki prikazuje bitko dveh
podmornlc VpraSanja se nanasajo na prosojnico: Kaj prikazuje slika? Kako mislite se je
koncala bitka? Zakaj obe strani menita, da sta bitko dobili? Po debati sledi razlaga o koncu
vojne, atentatu nad predsednika in nekaj vprasanj, ki se nanasajo na posledice vojne, npr.:
Kaj so po vojni najprej odpravili? Kako se je vojna vitisnila v zavest prebivalstva?

V samem Zzakljucku ucitelj na kratko ponovi snov, nato pa za konec postavi vpradanje za
razmislek: Pojasnit, zakaj je bila to prva moderna vojna.

ZAKLJUCEK

Frontalna u€na oblika je z uporabo razlicnih metod uspesSna pri doseganju didakti¢nih
ciljev. UCenci si z ustrezno uciteljevo razlago, ki uporablja razne demonstracijske metode
in hkrati odpira pot k razgovoru, snov lazje predstavljajo in kot tako bolje zapomnijo.312
Ucenci se ob spros€enem, dinami¢nem in zanimivem razgovoru pocutijo bolj svobodne,
ustvarjalne, enakopravne in tako tudi razmisljajo bolj zavzeto. Vse skupaj prispeva k

307 o’ Trojar, 1994b, str. 39-40.
Volna zgodovina (1998). Ljubljana: DZS, str. 269.

%99 Blazig, M.(2005). Metoda slikovne demonstracije. V: Prispevki k didaktiki zgodovine. IIl. $t. 1, str. 18-19.
0Vzpon mescanstva. UCbenik za 7. razred osnovne Sole (1996). Ljubljana: Modrijan, str. 175.
VOJna zgodovina, 1998, str. 269.

2 Trojar, 1994a, str. 33.
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demokratichem ozracju, kjer uCenci skupno reSujejo probleme, si pridobivajo govorniske
sposobnosti in iniciativnost ter navajajo na javno nastopanje.
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POVZETEK

V prispevku je opisana u€na ura na temo Drzavljanska vojna v ZDA in sicer za srednjo
Solo. Uporabljena je frontalna u¢na oblika s tremi u¢nimi metodami: razlaga, razgovor in
slikovha demonstracija. TakSen nacin dela je kvalitetnejSi kot klasicni frontalni. UCitelj z
ustrezno razlago v kateri daje moznost za razgovor aktivira u¢ence, da sami razmisljajo,
postavljajo vprasanja, nanje odgovarjajo, se hkrati u€e javnega nastopanja in pridejo sami
do doloCenih zakljuckov. Poleg tega si ob ustrezni slikovni demonstraciji snov lazje
predstavljajo. Tako pridobljeno, osvojeno znanje je trajnejSe, uCencem pa je predmet pri
katerem se dela na takSen nacin ljubsi.

* Trojar, 1994b, str. 37.
94



META CERNIGOJ: SKUPINSKO DELO: PRVE CIVILIZACIJE V
SREDNJI SOLI

uvoD

Skupinsko delo se pri pouku zgodovine v srednjih Solah uporablja redko ¢eprav so »ucenci
pri skupinski u¢ni obliki neposredno povezani z u¢no vsebino in drugimi viri znanja« 314 in
je s to ucno obliko mogoce razvijati veliko spretnosti, ki jih u€enec potrebuje.

V prispevku bo predstavljena vloga ucitelja pri skupinskem delu, njegove posamezne faze,
ucne spretnosti, ki jih u€enci razvijajo ter ura zgodovine v srednji Soli za temo prve
civilizacije.

SKUPINSKA DELO IN VLOGA UCITELJA

Pri skupinskem delu je vloga ucitelja drugacna kot pri frontalni obliki. UCitelj Postane zgolj
usmerjevalec in mentor, medtem ko skupine samostojno delajo in poroéajo Ucitelj delo
spremlja, usmerja, po potrebi pomaga in ocenjuje uspesnost skupinskega dela uencev. 316
Za kvalitetno izvedbo uc¢ne ure je njuno, da ta poteka v tocno dolo¢enem zaporedju faz.
Prva faza je frontalni uvod oz. priprava na skupinsko delo®'’. V tej fazi ugitelj poda navodila
za delo, nato pa se ucenci razdelijo v skupine. To lahko naredijo sami ali z uciteljevo
pomocjo. Ta faza mora potekati hitro in brez hrupa. Delo ponavadi poteka bolje, ¢e ucenci
znotraj skupin doloc€ijo funkcije Clanov (predsednlk zapisnikar, porocCevalec, lahko tudi
nadzornik dela). Druga faza je skupinsko delo®'®. Ugenci v tej fazi samostojno reSujejo
naloge, ucitelj pa opravlja vlogo mentorja, svetovalca ter opazovalca. Tretjo fazo
imenujemo frontalni zakljuéek®'® s plenarnim poro¢anjem, ko uéenci predstavijo svoje delo
in ponavljalnim razgovorom pod vodstvom ucitelja.

RAZVOJ UCNIH SPRETNOSTI PRI SKUPINSKI UCNI OBLIKI PRI POUKU ZGODOVINE

Skupinska ucna oblika ima izredno veliko vzgojno vlogo. Ucenci se navajajo na
samostojnost, strpnost, na upostevanje navodil, poslu$anje soSolcev med poroCanjem,
pridobijo pa si tudi samozavest ob javhem nastopanju.

»Skupinska u¢na oblika omogoca uc¢encem, da izrazajo svoja mnenja in staliS¢a, da jih
usklajujejo z drug|m| ucenci v skupini, kar povecCuje skupno in samostojno ucno
ustvarjalnost. «*? Danuela TrSkan o zahtevah sodobne 3ole pravi takole: »Sodobna 3ola
zahteva aktivnost ucencev saj z aktivhostjo uCenci dosezejo trajnejSe, uporabnejSe in
koristnejse znanje.«**' Danes se zavedamo, da bi »pri predmetu zgodovina uéenci morali
pridobiti ne le znanje, ampak tudi spretnosti, potrebne za ucenje in usvajanje novega
znanja«.>*?  Danijela Tr8kan v svoji magistrski nalogi navaja ucne spretnosti, ki jih
razviamo s skupinskim delom, med drugim tudi navajanje na skupinsko delo in na

314  Kubale, V. (2001). Skupinska uéna oblika. Celje: samozalozba, str. 41.

® Trékan, D, Gerden, V., Kunaver, V. (1999). Evropsko gospodarstvo v 18. stoletju in zaetki moderne
mdustrlallzacue v Angliji. Uporaba aktivnih u€nih oblik in metod. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 143.

Kubale V. (2001). Skupinska ucna oblika. Celje: samozalozba, str. 41.

7 Trékan, D, Gerden, V., Kunaver, V. (1999). Evropsko gospodarstvo v 18. stoletju in zacetki moderne
mdustnallzacue v Angliji. Uporaba aktivnih u¢nih oblik in metod. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 143.

® |bid, str. 143.
19 pid, str. 143, 144.
20 *? Kubale, V. (2001). str. 56.

! Trékan, D. (1998). Razvijanje ucnih spretnosti pri aktivnih ucnih oblikah v srednji Soli pri pouku zgodovine.
g/ZZZgodovmavsoh Letnik VII. St. 1, str. 30-36, str. 30.

Ibid, str. 31.
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diskusijo, na uporabo literature, na spostovanje drugih, na reSevanje problemov, na
izpolnjevanje navodil, na nastopanje ter na pisanje porocil.**> Pomembno se je zavedati,
da lahko z uporabo skupinskega dela dosegamo ne le izobrazevalne, ampak tudi vzgojne
cilje.

PRIPRAVA NA SKUPINSKO DELO - PRVE CIVILIZACIJE

Pri pripravah sledimo smernicam, ki jih je Danijela TrSkan predstavila v svoji magistrski
nalogi.*** Na skupinsko delo je potrebno pripraviti tudi u¢ence®*: na predhodni uri jih o tem
obvestimo, predstavimo prednosti skupinskega dela za razvijanje ucénih spretnosti,
dolo¢imo, kako bo potekala razdelitev v skupine ter jih seznanimo s pravili obnasanja.
UCitelj si najprej postavi izobrazevalne in vzgojne cilje, nato poiSc€e literaturo, ki jo bodo
ucenci uporabljali pri skupinskem delu. Glavni cilj te ure bo, da dijaki spoznajo razvoj drzav
v Indiji, na Kitajskem, lzraelu, Perziji ter razvoj hetitskega imperija. Postavimo si tudi delne
cilje za vsako skupino ter delovne cilje (dijaki reSujejo naloge, komunicirajo med seboj, se
urijo pri nastopanju). Ucitelj pripravi gradivo ter sestavi naloge, poskrbi za popestritev
poro€anja ter nacrtuje uvodno motivacijo. Pomemben je ¢asovni nacrt ure.

IZVEDBA URE

V uvodu ugitelj motivira dijake s slikami Tutankamona, Sfinge®*® ter Babilonskega
stolpa®®’, nato v razgovoru ponovijo snov prej$nje ure: Razvoj drzav v Egiptu in
Mezopotamiji. VpraSamo jih na katera obdobja delimo egiptovsko drzavo, katere reforme
je izvedel Amenofis IV., zakaj je pomemben kralj Hamurabi, zakaj je Egipt darilo Nila itd.
Sledijo uciteljeva navodila, u€enci se razdelijo v pet skupin. Za delo s pomocjo ucbenika
imajo 15 minut ¢asa.>*®

Prva skupina spoznava indsko civilizacijo. OpiSejo nastanek indske civilizacije, navedejo
kdo je nanjo vplival, ocenijo pomen arijcev. Definirajo pojem kasta, nastejejo kaste, opiSejo
Vede, ter navedejo in opiSejo glavne religije.

Druga skupina spoznava Feni¢ane. OpiSejo razvoj FeniCanov, nastejejo mestne drzave,
navedejo njihove znacilnosti, opiSejo razvoj trgovine, ocenijo pomen Skrlata ter opiSejo
vpliv Feni€anov na razvoj pisave.

Tretja skupina spoznava Palestino. OpiSejo naselitev judovskih rodov, navedejo Cas
nastanka dekaloga, ocenijo njegov pomen, opiSejo vzpon in propad kraljestva lzrael, ter
opisejo in ovrednotijo Biblijo.

Cetrta skupina spoznava Kitajsko. OpiSejo pomen dinastije Shang, navedejo dinastijo, ki jo
nadomesti, pojasnijo njen pomen, opisejo glavne Konfucijeve ideje, ocenijo njihov vpliv
danes, opiSejo razvoj dinastije Qui ter nastejejo dosezke kitajske civilizacije.

Peta skupina spoznava Perzijo in hetitski imperij. OpiSejo nastanek hetitske drzave,
navedejo ustanovitelja, ovrednotijo pomen hetitske zakonodaje, jo primerjajo z Zze
poznanimi zakoniki, navedejo Cas nastanka perzijske drzave, opiSejo ravnanje Perzijcev s
podrejenimi narodi ter navedejo reforme Dareja |.

Po petnajstih minutah se vrnejo na mesta. Sledi plenarno porocanje (15 minut). Popestryo

ga s slikovnimi prosojnicami, ki jih pripravi ugitelj. Pripravimo fotografije Mohendza Dara*®,

33 Trskan, D. (1996). Razvijanje u€nih spretnosti pri individualnem in skupinskem delu v srednji Soli pri

Ezguku zgodovine. Magistrsko delo. Ljubljana: FF, str. 34.
Ibid, str. 169.
%25 pid, str. 181.
%26 y/elike kulture sveta, I. knjiga. (1999). Celovec - Ljubljana - Dunaj: Mohorjeva zalozba, str. 17-18, 113.
%27 \Westwood, J. (1995). Skrivnostni kraji sveta. Ljubljana: ZMK, str. 90.
328 Brodnik, V., Jernej€i¢, R., Radonji¢, Z., Urankar-Dornik, T. (1999). Zgodovina 1. U¢benik za prvi letnik
gjimnazije. Ljubljana: DZS, str. 62-70.
9 Westwood, J. (1995). str. 192.
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zemljevid Fenicije in feni¢anskih trgovskih poti,**° zemljevid Svete dezele, fotografije Zidu

objokovanja,®’ slike glinenih voj$¢akov, Bude®? ter Zaratustre.>*®
Med poslusanjem reSujejo delovni list.

DELOVNI LIST .
Pozorno poslusaj predstavitve in izpolni mrezo. Crke pod simboli nato prenesi v spodnjo
tabelo in dobil/a boS ime ene od treh religij v Indiji.

©

g o N g O N g N =

—
g

Kasta duhovnikov.

. Najstarejsi del Ved.
Feni¢ansko mesto.
Feni¢anski izvozni izdelek.

Prvi judovski kralj.

Mislec iz ¢asa dinastije Zhou.
Kitajska iznajdba.
Ustanovitelj hetitske drzave.

1
2

3

4.

5. Deset bozjih zapovedi.
6

7

8

9.

10.Upravne enote Dareja I.

GESLO:3

Dijaki dobijo za domaco nalogo resevanje vaj iz delovnega zvezka.**® Prva skupine resi
naloge o Palestini, druga o Perziji in Hetitih, tretja o Kitajski, Cetrta o Feni€anih, peta pa o
Indiji. Tako ponovijo del informacij iz predstavitev. Npr. Cetrta skupina, ki je pri uri
spoznavala Kitajsko, doma reSuje naloge o Feni¢anih in zna dolocCiti lego Fenicije,

30| ara, P. F. (1994). Kako so Ziveli Feni&ani. Ljubljana: EWO, str. 11, 50-51.
31 Kochav, S. (2000). Izrael: sijaj Svete deZele. Ljubljana: ZMK, str.12-13, 28-33.
%32 y/elike kulture sveta, II. Knjiga. (1999). str. 188-191, 233-235.
zzj Westwood, J. (1995) str. 88-89.
Hinduizem.
3% pastar, Z., Sobotkiewicz, J. (1998). Zgodovina 1. Delovni zvezek za prvi letnik. Ljubljana: DZS, str. 27-32.
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prepoznati feniCanska mesta, navesti najpomembnejSe dosezke FeniCanov ter opisati
razvoj feniCanskih kolonij.

Naslednjo Solsko uro pregledamo reSitve. Ob koncu vsak opiSe svoje pocutje, kaj si je
najbolj zapomnil in kaj mu morebiti ni bilo vSec.

ZAKLJUCEK

Skupinsko delo je v srednji Soli pri pouku zgodovine redkost. Kljub zavedanju, da lahko s
skupinskim delom dosegamo ne le izobrazevalne, ampak tudi vzgojne cilje, Se vedno
prevladuje frontalna u¢na oblika.

S skupinskim delom ucitelj izgubi vlogo posredovalca znanja in postane zgolj
usmerjevalec, uCenci so med delom aktivni, razvijajo veliko spretnosti, pridobijo pa si tudi
kvalitetnejSe in trajnejSe znanje.

Izbira uCne oblike naj bo prilagojena ucni snovi in razvojni stopnji u€encev, ze z ob¢asno
uporabo skupinskega dela pa lahko dosezemo pozitivhejSi odnos do predmeta zgodovina.
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POVZETEK

Skupinsko delo pomeni aktivnejSe delo za ucence in ucitelje. UCitelj postane koordinator
dela, u€enci pa samostojno delajo v skupinah. Za nemoten potek dela je potrebna
predhodna organizacija in dosledno upoStevanje posameznih faz dela. Ucenci isto¢asno
razvijajo vrsto ucnih vescin, ki so v danasnjem Zzivljenju nujno potrebne. Tema Prve
civilizacije je primerna za skupinsko delo, saj jo lahko raz¢lenimo v ve€¢ enako obseznih
enot: Fenicijo, Palestino, Perzijo in hetitsko drzavo, Indijo in Kitajsko, primerna je za
obravnavanje v eni sami Solski uri, poleg tega pa je ta tema u€encem ponavadi zanimiva.
Ucenci so aktivnejSi, v neposrednem stiku z u¢no vsebino, tako pridobljeno znanje je
trajnejSe in kvalitetnejSe.
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URSA PLANINEC: SKUPINSKO DELO V OSNOVNI SOLI NA
TEMO NAPOLEON

Uvod

Skupinska uéna oblika pri pouku vedno bolj pridobiva na pomenu. Ceprav $e vedno
prevladuje frontalna ucna oblika, je tezko zanemariti prednosti, ki jih za u€ence prinasa
skupinsko delo. Seveda mora ucitelj vse uCne oblike glede na u¢no snov in razvojno
stopnjo uéencev primerno kombinirati.>*

V ¢lanku sledi predstavitev u¢ne ure v osnovni Soli pri pouku zgodovine na temo Napoleon.
|zpostavljeni bodo predvsem pomen dobre, temeljite priprave, organizacija izvedbe te
ucne oblike ter prednosti, ki jih za u¢ence prinasa tak nacin dela.

Skupinska uc¢na oblika

»Skupinsko delo u€encev se izvaja tako, da se v okviru razrednega kolektiva obasno
formirajo manjSe skupine ucenceyv, ki samostojno delajo pri doloCenih nalogah in z rezultati
svojega dela seznanijo soSolce in ucitelja.« 37 Uéna oblika je primerna za obravnavo,
ponavljanje in utrjevanje u¢ne snovi.>*®

Pri oblikovanju skupin ima ugitelj ve€ moznosti. Clane skupin lahko izbere nakljuéno, lahko
jih doloéi, pusti u¢encem, da se sami dogovorijo, lahko pa uporabi tehniko mandatarjev
(uCitelj doloci toliko mandatarjev, kolikor skupin potrebuje, ti pa potem izberejo €lane svoje
skupine).339 Veliko prednosti ima predvsem delo v heterogenih skupinah, katerih Clani se
razlikujejo po znanju, spolu in sposobnostih.*°

KljuCni pogoj za delovanje skupine je komunikacija, s katero skupina analizira probleme,
sprejema odlocitve in usklajuje svoje delo.>* Poleg navajanja na komunikacijo pa
omogoca skupinska u€na oblika razvijanje tudi drugih ucnih spretnosti. UCenci se navajajo
na sodelovanje in pomoc¢, na izrazanje mnenj, na skupinsko reSevanje problemov,
izpolnjevanje navodil, spostovanje drugih.**? Slednje je povezano predvsem z razli¢nimi
funkcijami, ki Jih imajo Clani skupine: porocCevalec, oblikovalec, povezovalec, testator in
zapisovalec.>

Za nemoten potek dela in optimalne rezultate je potrebna zelo dobra organizacija
skupinskega dela.

3% Kubale, V. (2001). Skupinska uéna oblika. Celje: samozalozba, str. 32.
7 Tomié, A. (1999). Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedago$ko izobrazevanje Filozofske
fakultete, str. 130.
338 Kubale, V. (2001). Skupinska uc¢na oblika. Celje: samozalozba, str. 41.
39 Tomi¢, A. (1999). Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedago$ko izobrazevanje Filozofske
fakultete, str. 131.
30 ved o tem: Peklaj, C. s sodelavkami. (2001). Sodelovalno u&enje ali Kdaj veg glav veé ve. Ljubljana: DZS,
str. 21.
1 Tomig, A. (1999). Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedago$ko izobrazevanje Filozofske
fakultete, str. 132.

2 Povzeto po: Tr8kan, D. (1998). Razvijanje u¢nih spretnosti pri skupinski u¢ni obliki v srednji Soli pri pouku
zgodovine. V: Zgodovina v 3oli. Letnik VII. St. 4, str. 52.
33 Tomig, A. (1999). Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedago$ko izobrazevanje Filozofske
fakultete, str. 132.
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Priprava na skupinsko delo v osnovni $oli na temo Napoleon

Ze sama priprava uditelja na skupinsko uéno obliko je zelo obsezna, saj mora poiskati in
zbrati literaturo za ucence, pripraviti vpraSanja za vse skupine ter navodila za samo
izvedbo dela in predstavitev odgovorov pred razredom.>** Prav to dodatno delo ucitelja, ki
zahteva veliko Casa ter morebitna nedisciplina v razredu med izvedbo ucne oblike, sta
lahko glavna pomisleka uciteljev za uporabo in izvedbo skupinskega dela.

Pri ucni temi Napoleon bo uporablieno deljeno skupinsko delo, saj bo vsaka skupina
reSevala svojo nalogo kot del skupne naloge. Alternativa temu je istovrstno skupinsko
delo, kjer pa vse skupine, vsaka zase, reujejo isto nalogo.>*® Hkrati ob pripravi gradiva za
uéence mora uditelj tudi razmisliti, katere uéne cilje Zeli uresniciti.>*® Konéni u¢ni cilji za
temo Napoleon so nasledniji: u€enci znajo opisati okolisCine, v katerih je Napoleon priSel
na oblast; znajo razloziti vzroke za vojne med Napoleonom in drugimi evropskimi
drzavami; znajo na zemljevidu pokazati zasedene drzave po francoskih osvajalnih vojnah;
znajo razloziti vzroke za Napoleonov poraz v Rusiji in poznajo njegovo usodo po 1815. 347
Uc€enci znajo opisati tudi pomen Napoleona za slovenske dezele in glavne spremembe, ki
so jih prinesle llirske province.

Skupinsko delo deluje tudi vzgojno, saj se ucenci ucijo izpolnjevati navodila, spostovanja
do drugih ¢lanov skupine ter dela na podlagi medsebojne komunikacije.

Pri u¢ni uri bodo uporabljene naslednje metode: metoda dela z besedili, metoda
razgovora, metoda dela s slikovnim gradivom in metoda grafic¢nih izdelkov. U itelj sestavi
ucno—delovni list, ki na Stirih straneh vsebuje naloge in vprasSanja za vse 4 skupine. Vsaka
skupina bo resila svoj del, ostalo pa bodo ucenci dopolnili med poro€anjem ostalih skupin
na koncu ure.

Potek skupinskega dela

Skupinsko delo na temo Napoleon bo potekalo v petih fazah. *9 Na zacetku ure uditel] s
sliko Napoleona na prosojnici 30 in  kratkim prebranim odlomkom® predstaw temo
skupinskega dela, doloci Stevilo skupin (stiri), Stevilo udelezencev skupin (pet) in njihove
funkcije. UCenci bodo za delo imeli 20 minut Casa, saj so naloge kratke.

Sledi najkrajSa faza, ko se ucenci po natancnih in jasnih uciteljevih navodilih razporedijo v
dolo¢ene skupine, ucitelj pa jim razdeli u¢no—delovne liste, ki jih s pomocjo ucbenika in
zgodovinskega atlasa resijo.

Prva skupina na podlagi preglednice v ucbeniku opiSe spremembe, ki jih je prinesla
francoska revolucija in v katerih je Napoleon prevzel oblast. Odgovorijo kako in kdaj jse
Napoleon priSel na oblast in s pomocjo slike njegovega kronanja in besedila pod njo

¥4 Trgkan, D. (1998). Razvijanje ucnih spretnosti pri skupinski ucni obliki v srednji Soli pri pouku zgodovine.
V Zgodovmavsoll Letnik VII. St. 4, str. 52, 54, 55.

5 Tomié, A. (1999). Izbrana pogIaVJa iz didaktike. Ljubljana: Center za pedagoSko izobrazevanje Filozofske
fakultete, str. 133.
6 peklaj, C. s sodelavkami. (2001). Sodelovalno u&enje ali Kdaj veé glav veé ve. Ljubljana: DZS, str. 94.
37 Povzeto po: Mrevlje, B. (1999). Rojstvo moderne Evrope (1700-1815): priroénik za uéitelje zgodovine v
OSI’IOVI’II Soli. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 90.

8 Trikan, D. (1998). Razvijanje ucnih spretnosti pri skupinski ucni obliki v srednji Soli pri pouku zgodovine.
V: Zgodovmavsoll Letnik VII. St. 4, str. 52.

® Faze so povzete po: Trikan, D. (2005). Gradivo za predavanja in vaje. Ljubljana: Filozofska fakulteta.
Oddelek za zgodovino, str. 27.

SI|kaJe vzeta iz: Grobelnik, I., Voje, I. (1996). Zgodovina 2. Ljubljana: DZS, str. 179.
*1 Odlomek je vzet iz: Ludwig, E. (1970). Napoleon: veliki Korzi¢an. Maribor: Zalozba Obzorja, str. 9-10.
%2 glika je iz: Grobelnik, 1., Voje, I. (1996). Zgodovina 2. Ljubljana: DZS, str. 178.
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ugotovijo kje, kdaj in kako je potekalo njegovo kronanje za cesarja. Sklepajo pa tudi, kaj je
iz republike, s kronanjem Napoleona za cesarja, postala Francija. Druga skupina s
pomocjo zgodovinskega atlasa in ucCbenika opiSe Napoleonove vojaske uspehe in
osvojitve®® ter razlozi pojem, vzroke in posledice celinske zapore, ki jo je proti Angliji
uvedel Napoleon. Tretja skupina opiSe razloge za odpor proti Napoleonu, njegove vojaske
poraze in padec. Resijo tudi nalogo iz delovnega zvezka®*, ki jo imajo na u¢no—delovnem
listu: na podlagi pisnega vira napiSejo, kako je avtor pisnega vira dozivljal umik iz Rusije po
ponesreenem vojnem pohodu leta 1812. Cetrta skupina na podlagi zemljevida v
zgodovinskem atlasu ter uc€benika ugotovi obseg llirskih provinc3 >, kdaj in zakaj jih je
Napoleon ustanovil ter spremembe na podrocju uprave, Solstva in gospodarstva, ki jih je
francoska oblast prinesla k nam.

Med delom ucCencev je uciteljeva naloga, »da spremlja in opazuje njihovo delo,
komunikacijo, spodbuja delo v skupinah ter odgovarja na vpraéanja«356.

Zaklju€ek skupinskega dela

Po kon¢anem delu v skupinah ucenci hitro pospravijo mize nazaj, kot so bile pred delom v
skupinah, in zaCne se poroCanje skupin. Vsaka skupina ima 3 minute za predstavitev
svojih odgovorov, ki jih predstavi porogevalec skupine. Clani ostalih skupin medtem
poslusajo in izpolnjujejo uc¢no—delovni list. Tako ima na koncu vsak ucenec zapis ucne
snovi in u€enci se med poro¢anjem ne dolgocasijo.

V zadnjih petih minutah ucitelj s pomocjo miselnega vzorca na prosojnici ponovi klju¢ne
vsebinske poudarke in zakljuci u¢no uro v neko celoto.

Zaklju¢ek

Skupinsko delo je dobra protiutez danes Se vedno preveC pogosto uporabljeni frontalni
ucni obliki.

Ceprav je organizacijsko zahtevnejSe in ¢asovno zamudnejSe za uditelja, je aktivnost
ucenceyv toliko vecja. Prav tako omogocCa razvijanje Stevilnih u€nih spretnosti, ki ucencem
koristijo tudi v vsakdanjem Zzivljenju.

Kljub vsem prednostim, Ki jih za u¢ence ima skupinska u¢na oblika, pa je ucitelji ne smejo
in ne morejo prepogosto izvajati. Velja namre€ naslednje pravilo: »Kvaliteta, zanimivost in
privlanost pouka se kaze prav v raznovrstnem uporabljanju in pravilnem razmerju vseh
uénih oblik, metod in sredstev.«>*’
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POVZETEK

Skupinska u¢na oblika omogoca, da ucenci z lastno aktivnostjo usvajajo ali utrjujejo u¢no
shov. Za uspesSno izvedbo je potrebna skrbna in obsezna uciteljeva priprava, saj mora
zbrati gradivo, sestaviti ucno—delovne liste in navodila za delo. Skupinsko delo na temo
Napoleon poteka v Stirih skupinah, vsaka reSi svoje naloge na ucno-delovnem listu,
predstavi pa jih s poro¢anjem. U€enci ob koncu ure poznajo vzroke za vzpon in padec
Napoleona ter njegove osvajalne uspehe. Clani drugih skupin med poro&anjem izpolnjujejo
ucno—delovni list in tako nastane zapis une snovi. Na koncu ure sledi Se frontalni
zakljuek ucitelja, ki povzame glavne ideje. UCenci se naucijo tako skupinsko reSevati
probleme, medsebojne komunikacije, izpolnjevanja navodil, spostovanja drugih ¢lanov
skupine ter uporabe ucbenika, atlasa in drugih priroCnikov.
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PETRA FISTER: PARNA UCNA OBLIKA PRI POUKU
ZGODOVINE V OSNOVNI SOLI ZA TEMO GEOGRAFSKA
ODKRITJA

uvoD

Pouk zgodovine v osnovni Soli najveCkrat poteka v frontalni u¢ni obliki, vendar se je
predvsem z uvedbo devetletke pojavila tendenca po aktivnejSih ucnih oblikah, ki so
uspesnejSe v razredu z manjSim Stevilom ucencev. Te namreC ucencem dajejo moznost
aktivnosti med poukom, istoCasno pa jim nalagajo odgovornost za delo, ki lahko edina vodi
k uspesnim rezultatom.

V Clanku je predstavljena uCna ura zgodovine v 8. razredu osnovne Sole za temo
Geografska odkritja. Glavni poudarki so na pomenu parnega dela pri pouku zgodovine kot
tudi na socialnih vescinah, ki jih uCenci s tem pridobijo. Pomembno vlogo igra tudi
poro¢anje z metodo igre vliog®*® dolo&enih zgodovinskih osebnosti v zakljuénem delu.

PARNA UCNA OBLIKA PRI POUKU ZGODOVINE

Pri parni u¢ni obliki so u¢enci razdeljeni v dvojice, ki samostojno usvajajo novo uc¢ho snov
ali utrjujejo in ponavljajo staro ter o rezultatih poro¢ajo razredu.>*

Parno delo je lahko istovrstno, kar pomeni, da se v vseh parih reSujejo naloge na isto
zgodovinsko temo, ali deljeno, pri katerem vsak par obdeluje svoj del skupne naloge.360

Delitev v pare je lahko naklju¢na ali u€ence v pare razdeli ucitelj tako, da se ucenca
razlikujeta po znanju, saj »pri tej obliki pouka lahko sposobnejsSi u¢enec pomaga manj
sposobnemu.«

Pomembno vlogo pri izvedbi parnega dela imajo natancno dolocCeni vzgojno-izobrazevalni
cilii. V dvojicah so to pridobivanje socialnih ves€in, odgovornosti za delo ter kvalitetne
komunikacije med parom.>®2

PRIPRAVA NA PARNO DELO ZA TEMO GEOGRAFSKA ODKRITJA
Bistvena za uspe$no izvedbo parnega dela sta priprava ucitelja in uéencev.®®

UCitelj se mora na delo najprej ustrezno strokovno pripraviti, kar pomeni, da ucne snovi ne
pozna le s politiénega, temveé tudi z gospodarskega in druzbenega stali¢a.>**

%8 \e& o tem: Marentié-Pozarnik, B. (1987). Nova pota v izobrazevanju ugiteljev. Ljubljana: DZS, str. 88-103.

V: Benci¢, P. (2003). U¢ne oblike in metode v osnovni Soli. Diplomska naloga. Ljubljana: Filozofska fakulteta,
str. 36.
%9 povzeto po: Kubale, V. (2001). Skupinska u¢na oblika. Celje: Samozalozba, str. 37.

° Povzeto po: Tomi¢, A. (1997). lzbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedago$ko
izobrazevanje Filozofske fakultete, str. 133.
%7 Kubale, V. (2003). Priro¢nik za sodobno oblikovanje ali artikulacijo uénega procesa, Maribor: Piko's
Printshop, str. 122.
%2 povzeto po: Peklaj, C. (2004). Sodelovalno ucenje: ena od moznosti za razvijanje celostnega razvoja
uencev. V: Vzgoja: revija za ulitelje, vzgojitelje in starSe. Leto 6. St. 23, str. 16.
363 Ucitelj uCence ze v prejSnji u¢ni uri seznani, da bodo naslednji¢ u€no snov ponovili z delom v dvojicah ter
S Poroéanjem v obliki igre vlog, zato se u€enci na to z branjem literature lahko ustrezno pripravijo.
%% Za druzbeno zgodovino ucenci kazejo tudi ve€ interesa, saj jo lazje povezejo z vsakdanjim zivljenjem.
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Poleg psiholoSke in pedagoske priprave je pri oblikah sodelovalnega ucenja®® kljuéna
orgasrg(iszacijska priprava ucitelja, ki zajema delitev v pare ter ¢asovno nacrtovanje ucne
ure.

Uc¢na oblika pri temi Geografska odkritja je delo v dvojicah, ki so izbrane nakljucno, ter v
katerih pari obdelujejo razliche podteme. UcCitelj mora pri tem izbrati primerne ucCne
metode; tu so to metoda dela s slikovnim gradivom, metoda dela s pisnim gradivom,
metoda razgovora in metoda igre vlog.

Uc¢nih ciljev pri tej ucni uri je ve€. Glavni cilj je, da u€enci s pomocjo parnega dela in
metode igre vlog ponovijo poti najbolj znanih raziskovalcev, vzroke za geografska odkritja,
njihov pomen za Evropo in novo odkrite dezele ter njihove posledice. 7 Delni cilji so, da
ucenci v paru reSijo naloge ter z metodo igre vlog predstavijo zgodovinske osebnosti
razredu.

POTEK DELA V RAZREDU

Delo v parih bo potekalo v ucni uri ponavljanja, ki je sestavljena iz stirih delov.

Kot uvod v ucno uro ucitelj u¢ence s pomocjo kartic razdeli v sedem parov ob
predpostavki, da je v razredu 14 uCencev. Vsak ucenec dobi kartico; na sedmih karticah je
prikazana slika zgodovinske osebnosti, na drugih sedmih njeno ime. UCenci po prejemu
kartice poiSCejo svoj par in se posedejo skupaj, za kar je namenjenih manj kot pet minut.

Na zaCetku glavnega dela ucitelj u¢ence seznani s potekom ucne ure in njihovimi
nalogami, pri ¢emer je zelo pomembno, da ucitelj da jasna navodila, ker le to vodi k
uspesnemu delu. »Vsaka skupina mora podrobno poznati svoje naloge in nacine, kako jih
bo resila.«*®® Dva udenca razdelita ucne liste, na katerih so zapisane naloge, pri
sestavljanju katerih »mora ucitelj upoStevati konkretne ucence, njihove moznosti in
sposobnosti. «3°

V ¢asu 10 minut vsak par odgovori na zastavljena vpraSanja”" ter se pripravi na
predstavitev odgovorov z igro vlog, ;7>ri cemer lahko vkljuci lastno domisljijo, ki ne sme
nasprotovati zgodovinskim dejstvom.®’’

Prvi par reSuje vpraSanja, povezana z Marcom Polom, kot so: Kdaj in kje je Zivel Marco
Polo?; Kaj je bil po poklicu?; Po ¢em je znan?; Kaj je prinesel iz Kitajske?.

Drugi par ponovi, kaj ve o Kristofu Kolumbu z vpraSanji: Kdaj in kje je zivel Kristof
Kolumb?; Kdo je podprl njegovo odpravo?; Kaj in kdaj odkrije?; Katera drzava je bila
njegov cilj?.

Tretji par se ukvarja z Vascom da Gama in odgovarja na vprasanja: Kje je Zivel Vasco da
Gama?; Po ¢em je znan?; KaksSne ladje so uporabljali on in njegovi mornarji?; Kje so pluli
mornarji pred njim?

370

365 Poleg skupinskega dela med oblike sodelovalnega ucenja uvr§¢amo tudi parno delo.

Ve¢ o tem: Peklaj, C. (2004). Sodelovalno ucenje: ena od moznosti za razvijanje celostnega razvoja
uéencev. V: Vzgoja: revija za uditelje, vzgoijitelje in starse. Leto 6. St. 23, str. 16-20.
%6 /et 0 tem: Weber, T. (1981). Teorija in praksa pouka zgodovine. Ljubljana: Drzavna zalozba Slovenije.
%7 Prim.: U&ni naért za zgodovino v osnovni 3oli. (1994). Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za $olstvo in
éJJort., str. 26-27
%8 Kubale, V. (2003). Priro¢nik za sodobno oblikovanje ali artikulacijo uénega procesa, Maribor: Piko's
EGBintshop, str. 121.

Ibidem.
30 Gre za naloge, ki ustrezajo standardom znanju iz u¢nega nacrta za 8. razred osnovne Sole, pri c¢emer sem
se osredototila na uéno vsebino, ki je podana v: Zvanut, M., Vodopivec, P. (2001). Vzpon me$&anstva.
Zgodovina za 8. razred devetletne osnovne Sole. Ljubljana: Modrijan, str. 8-14. Ucenca si pri reSevanju
VJJraéanj lahko pomagata z u¢benikom in lastnimi zapiski.
31 Ugenca se sama odlogita, kdo bo predstavil zgodovinsko osebnost, pri cemer se predpostavlja, da vsi
ucenci radi nastopajo.
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Cetrti par reSuje vprasanja, ki se navezujejo na Ferdinanda Magellana: Po &em je znan
Ferdinand Magellan?; Kje je plul?; Kaj dokazuje njegova plovba?; Katere nove pripomocke
je uporabljal pri plutju?

Peti par reSuje vpraSanja, ki se navezujejo na Indijance pred odkritji: Katere drzave so
obstajale v Ameriki pred odkritji?; S ¢im so se ukvarjali Indijanci?; Katere kovine so
poznali?; Kaksno je bilo njihovo verovanje?

Sesti par odgovarja na vprasanja, povezana z Indijanci po odkritiih: Kako so Indijanci
sprejeli belce?; Kaksen je bil odnos belcev do Indijancev?; Katere dobrine so Evropejci
prinesli v Ameriko?; Kaksna je bila usoda potomcev Indijancev po odkritjih?

VpraSanja sedmega para se nanaSajo na Evropejce po odkritjih: Katere dobrine so
Evropejci dobili iz Amerike?; KakSne vrste gospodarstva so razvili kolonisti v Ameriki?;
KakSne so bile spremembe v evropskem gospodarstvu po odkritjih?; KakSno nalogo so
imeli misijonarji v novo odkritih dezelah?

Naloga ucitelja je, da v Casu dela v parih nadzoruje delo ter pomaga ucencem pri
reSevanju nalog.

AKTIVNI ZAKLJUCEK PARNEGA DELA

V zakljuénem delu se eden od para v 1. osebi ednine razredu predstavi kot zgodovinska
osebnost, za kar ima na voljo 3 minute.®’?

Ucitelj uCencem priskrbi doloCene rekvizite (npr. obleko mornarjev, Indijancev), ki njihov
nastop naredijo bolj verodostojen in zanimiv. Pri poro€anju u€enci uporabljajo tudi globus,
na katerem pokazejo pomembnejSe toCke (npr. kraj, od koder prihajajo, pot plutja, itd.)

Ko uc€enci kon€ajo s poroCanjem, jih ucitelj z vpradanji spodbudi, da ponovijo, katere
osebnosti so to u¢no uro spoznali, ob ¢emer naj vsak ucenec navede vsaj en podatek.

ZAKLJUCEK

Delo v dvojicah omogoCa, da se znanje in spretnosti obeh ucencev med seboj
dopolnjujejo, kar vodi k uspesSnejSemu delu. Ucenci u¢no snov sprejemajo na drugacen
nacin, pri cemer pa ne gre le za obvladovanje u¢ne snovi, temvec tudi pridobitev socialnih
vescin.

Ob veckratni uporabi aktivnejsih u¢nih oblik, tudi dela v dvojicah, se tako naucijo drug
drugemu pomagati in tudi sami sprejemati pomoc, se med seboj posluSati in sprejemati
kompromise, kar pa je velikega pomena tudi za njihovo kasnejSe Zivljenje.

Delo v paru pouk zgodovine naredi bolj zanimiv, saj je vanj vkljuenih vecC tipov
zaznavanja, tako da z uporabo razli¢nih metod in sredstev k delu pritegnemo vec ucencev.
UcCence tako lahko navduSimo za nadaljnje raziskovanje in jih vzpodbudimo k branju
zgodovinske literature.
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POVZETEK

Parna ucCna oblika pri pouku zgodovine ni veliko prisotna, Ceprav ucenci pri njej poleg
samostojnega usvajanja ali ponavljanja snovi pridobijo tudi socialne vesCine, npr. Cut za
odgovornost, komunikacijske spretnosti itd., ki so pomembne tudi v nadaljnjem Zivljenju.

V C€lanku je predstavljena uCna ura ponavljanja na temo Geografska odkritja, pri kateri
ucenci, razdeljeni v dvojice, reSujejo razlicne naloge na delovnem listu (0 Marcu Polu,
Kristofu Kolumbu, Vascu da Gami, Ferdinandu Magellanu, Indijancih pred in po odkritjih,
Evropejcih po odkritjin) ter rezultate v fazi poroCanja z metodo igre vlog predstavijo
razredu.

Klju€ni za uspesnost parnega dela sta predhodna priprava ucitelja in u¢encev ter uciteljeva
jasna navodila. Delo v paru pouk zgodovine naredi bolj zanimiv, kar pri u¢encih vzpodbudi
vecji interes za zgodovino in posledicno boljSe znanje.
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TANJA MIRTIC: INDIVIDUALNO DELO ZA TEMO STARI EGIPT V
SREDNJI SOLI

uvoD

Individualno delo je uCna oblika, ki se lahko uporablja v vseh didakticnih etapah u¢nega
procesa. Najpogosteje je uporabljeno pri ponavljan;u in urjenju, vendar se ga lahko uporabi
brez tezav tudi pri obravnavanju nove uéne snovi.>”

V ¢lanku bodo navedene glavne znacilnosti individualnega dela in predstavljena bo u¢na
ura v srednji Soli, kjer bo nova zgodovinska snov podana pretezno v obliki individualnega
dela. Vsebina se bo nanasSala na zgradbo druzbe v starem Egiptu.

ZNACILNOSTI INDIVIDUALNE UCNE OBLIKE

Z individualnim delom je mogoce hitrejSe napredovanje zmoznejSih ucencev in pomoc
SibkejSim, razvijanje u¢nih in osebnostnih lastnosti, kakrSne so samozavest, organizacijske
in nacCrtovalne sposobnosti ter ugotavljaje in vrednotenje lastnega napredka. Ucenci, ki
niso tako moc¢no odvisni od uciteljevega vodenja in odlo€anja, razvijajo bolj pozitiven in
ustvarjalen odnos do ucenja. Pomanjkljivosti individualne uCne oblike so odvisne od
uciteljev in uencev in njihove pripraviljenosti na uéno uro. Tezko je oskrbeti vse ucence z
ustreznim njim prilagojenim individualnim delom, s potrebnimi ucnimi viri, dodatnim
gradivom za hitrejSe uCence in s pomocjo za SibkejSe. Morda lahko trdimo, da je v
doloCenih primerih bolj uporabno pri zmoznejSih ucencih kot pri SibkejSih, ki potrebujejo
veC pomoci in so obi¢ajno manj vesci metod in tehnik samostojnega u¢nega dela.’”

INDIVIDUALNO DELO V SREDNJI SOLI

Za individualno delo je zelo pomembno, da je uc¢enec dovolj zrel, da so na razpolago vsa
potrebna delovna sredstva in da so ucenci izurjeni v delovni tehniki. Na nizjih stopnji
sredniji Soli zanj Se ni pogojev, boljSi pogoji so na vi§ji stopnji osnovne 3ole, sploh pa v
srednji $o0li.*”°> Omogoca nam uporabo najrazliénejsih metod. Ugenci lahko samostojno
sestavijo in obdelajo vsak zase dolo¢eno nalogo, npr. porocilo o ogledu kakSne razstave,
sploSnega ali specifitnega muzeja, kulturnega spomenika .. Ucenci se lahko tudi
samostojno poglabljajo v zgodovinski tekst, slike, skice, zemljevide v ucbenikih ali drugih
zgodovinskih knjigah ter o tem jezikovno ali graficno poro€ajo. Pri tem lahko vsi ucenci
obdelujejo isto temo ali posameznik svojo.376 Npr. Pri obravnavi druzbene strukture Egipta
lahko u€enci s pomocjo druzbene piramide ugotovijo kdo in na kakSen nacin je izvrSeval
drzavno oblast v Egiptu. V srednjih Solah lahko uc€enci izdelujejo tudi Casovne trakove ali
kronoloSke sheme. To je priporocljivo zlasti po obdelavi daljSega obdobja ali po dokoncani
ucni enoti. Npr. U€enci izdelajo Casovni trak razvoja egiptovske drzave in poudarijo, kdaj je
Egipt dozivljal vzpone in padce.

373 povzeto po Demarin, J. (1964). Pouk zgodovine v osnovni $oli. Ljubljana: Drzavna zalozba Slovenije, str.

69. V: Trskan, D. (1996). Razvijanje ucnih spretnosti pri individualnem in skupinskem delu v srednji Soli pri

g&)uku zgodovine. Magistrska naloga. Ljubljana: Univerza v Ljubljani, FF, Didaktika zgodovine, str. 35.
Povzeto po Strmenik, F. (1987). Sodobna 3ola v lu¢i uéne diferenciacije in individualizacije. Ljubljana:

Paralele Ljubljana, str. 221-224.

%75 povzeto po Zgonik, M. (1968). Zgodovina v sodobni Soli. Ljubljana: Drzavna zalozba Slovenije, str. 231.

376 povzeto po Zgonik, M. (1968). Zgodovina v sodobni %oli. Ljubljana: Drzavna zalozba Slovenije, str. 231,

232.
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VLOGA UCITELJA

Naloga ucitelja pri individualnem delu je, da poda u¢encem jasna navodila, ¢e se da v pisni
obliki ter podane naloge natan¢no formulira. Vedno pa je obvezen tudi pregled
individualnega dela. Pregled dela lahko poteka na veC nacinov, paziti je potrebno le, da
uéenci pri tem niso pasivni.>’’ Zaposlimo jih z delanjem miselnih vzorcev, izpolnjevanjem
delovnih listov ... Npr. En u€enec predstavlja referat o namakalnem poljedelstvu, druge
ucence zaposlimo z izpolnjevanjem delovnih listov. Ucitelj mora u€ence tudi nenehno
spodbujati, popravljati, jim pomagati, odgovarjati na vprasanja in svetovati.

OBRAVNAVANJE STAREGA EGIPTA NA NACIN INDIVIDUALNEGA DELA

U&enci za domace delo preberejo besedilo v uébeniku®’® o zgradbi druzbe v starem Egiptu
od strani 53 do 56 in sicer polovica razreda prebere drzavno organizacijo in upravo ter
druga polovica druzbeno zgradbo starega Egipta. UCenci si ob branju besedila delajo zapis
pomembnih podatkov v obliki miselnega vzorca.

Po opravljenem domacem delu se v Soli pri u€ni uri naredi zapis u¢ne snovi na plakat.
Plakat se nalepi na tablo in nanj napiSe naslov uCne ure: Druzbena zgradba v starem
Egiptu. Razdeli se ga na dva dela: na levi strani je podnaslov DrZavna organizacija in
uprava na desni pa DruZbena zgradba. UCitelj napiSe na plakat oporne toCke in potem
klice uCence pred tablo, da napiSejo dejstva, ki so se jim ob branju doma zdela
pomembna. UCcitelj vodi delo, uCence usmerja in odgovarja nha morebitna vprasanja.
UcCenci delajo zapis u€ne snovi v zvezek. DokoncCani plakat se nalepi na steno v
zgodovinski ucilnici in je ucencem ves Cas dostopen.

Primer plakata:

é o
% LGRADBA DRUZBE U STAREN EGIRTU

,/3\ A,
#

Drzavna organizacija in uprava Druzbena zgradba

FARAON PLEMSTVO

Vladal sam, brez posvetovanja. Na Celu druzbene lestvice faraon.

Kralja si predstavljali kot boga. V vladajoci sloj spadali: faraon z druzino,
Oblast je bila dedna. visoki in srednji uradniki, svecCeniki ter
Drzava veljala za faraonovo last. vojaski Castniki.

Imeli v rokah vecC vej oblasti. Veliko bogastva, ugleda in moci.

37 povzeto po Trs8kan, D. (2005). Gradivo za predavanja in vaje. Oddelek za zgodovino. Filozofska fakulteta.

Univerza v Ljubljani. Ljubljana, str. 27.
38 Brodnik, V., Jenej¢i¢, R.A., Radonji¢, Z., Urankar-Dornik, T. (1998). Zgodovina 1. U&benik za prvi letnik
gimnazije. Ljubljana: Drzavna zalozba Slovenije, str. 53-56.
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URADNISTVO

Skrbelo za izvrSevanje kraljevih
ukazov.

Na cCelu uprave faraon, pod njim
vezir.

Vezirju podrejeni
kraljevih uradov.

Za delo po izdanih ukazih skrbelo
ljudstvo.

Upravni uradniki izvrSevali tudi sodno
oblast.

predstojniki

VOJSKA

Vzdrzevala red in mir v drzavi
|zvajala osvajalne vojaske pohode.
Sestavljala jo je pehota, kasneje tudi
bojni vozovi.

SVECENIKI

Opravljal verske obrede ter upravljal
S premozenjem svetisc.

SveceniSka sluzba dedna.

MESCANSTVO

Sestavljali so ga obrtniki, trgovci, umetniki
in pisarji.

Bil je Sibak sloj.

Skupaj s plemstvom ziveli v mestih.

KMETJE

Najstevilcnejsi sloj prebivalstva.

Lo¢imo male lastnike zemlje in odvisne
kmete.

PlaCevali davek, vojaske sluzbe pa so bili
oprosceni.

SUZNJI

Bili so nesvobodni.

Po poreklu vojni ujetniki.

Zaposleni pri kmeckih ali obrtnih delih.

Na koncu ucenci Se individualno resijo delovne liste. S tem se obravhavana ucna snov Se
dodatno utrdi in preveri, ¢e so jo u€enci razumeli. UCitelj reSene ucne liste pobere in za
domace delo preveri pravilnost reSenih nalog. U¢enci pa za domaco nalogo Se dodatno
poglobijo novo usvojeno uéno vsebino z reSevanjem nalog v delovnhem zvezku.*”® Na

strani 25 resijo prve Stiri naloge.

Ce sta omenjeni metodi premisljeno uporabljeni, lahko pride do zelo dobrih rezultatov.
Uc€enci razvijajo sposobnosti za smiselno branje besedil, analizo besedila ter spretnosti
potrebne za uporabo zgodovinskih virov. UCenci se ucijo tudi pravilnega sklepanja,
povezovanja in opazovacgja bistvenih elementov na sliki ter iskanja pomembnih podatkov v

zgodovinskem besedilu.>*

379

zalozba Slovenije, str. 25.

%0 povzeto po Karba, P. (2005). Zgodovina v 3oli v 21. stoletju-vse zivljenje uporabna popotnica. Vodnik za

Pastar, Z., Sobotkiewicz, J. (2005). Zgodovina 1. Delovni zvezek za zgodovino. Ljubljana: Drzavna

ucitelje. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 44.
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Primer delovnega lista:

ZGRADBA DRUZBE V STAREM EGIPTU
DELOVNI LIST

1. OpiSi nacCin vladanja faraona.

Slika &t. 1: Tutankamon-znan faraon 18. dinastije.®"

2. Dopolni manjkajoCe besede, da dobiS smiselno celoto.

Upravo je vodil faraon, pod njim pa je bil . Upravni uradniki so izvrSevali
tudi oblast. Na razsodbo so se lahko pritozili na , ki ga je
vodil vezir ali pa celo na . Njegova sodba je bila dokoncna.

3. Kateri del egipanskega prebivalstva je bil najStevilénejSi? OpiSi ga.

4. S pomoc¢jo zemljevida napiSi dve pomembni prestolnici Eqgipta.

5. Oglej si sliko St. 3 in ugotovi kaj predstavlja. V kateri sloj bi uvrstil prikazano

osebo?

§t. 3

Western Desert

Slika®® &t. 2

381 http://sl.wikipedia.org/wiki/Glavna_stran

82 hittp://en.wikipedia.org/wiki/Main_Page
383 http://sl.wikipedia.org/wiki/Glavna_stran

110




V opisani ucni uri u€enci spoznajo drzavno organizacijo in upravo starega Egipta,
razumejo hierarhi¢no ureditev egipCanske druzbe ter znajo opisati posamezne druzbene
sloje.

ZAKLJUCEK

Dejstvo je, da je vpraSanje, kako uciti in kakSne ucne oblike ter uCne metode pri tem
uporabljati, zelo aktualno. Pomembno je, da uporabimo ucne oblike, ki omogocajo razvoj
celotne osebnosti ucenca. Ena takih u¢nih oblik je lahko tudi individualna, ki se lahko
uspesno uporablja tudi pri usvajanju nove ucne snovi. Vedno pa je potrebno paziti, da je
ura dobro nacrtovana in da so aktivni vsi u€enci. Pri u€encih individualna u¢na oblika ni
prevec priljubljena, saj veliko zahteva od njih in ni sodelovanja s soSolci. Tudi pri ucitelju
zahteva vecC napora kot tradicionalna frontalna u¢na oblika. Vendar pa tako u¢encem kot
ucCiteljem prinaSa kvalitetnejSe rezultate.

LITERATURA

Brodnik, V., JenejCi¢, R.A., Radoniji¢, Z., Urankar-Dornik, T. (1998). Zgodovina 1. Ucbenik
za prvi letnik gimnazije. Ljubljana: Drzavna zalozba Slovenije.

Internetna stran: http://sl.wikipedia.org/wiki/Glavna_stran (20. 12. 2006)

Internetna stran: http://en.wikipedia.org/wiki/Main_Page (20. 12. 2006)

Karba, P. (2005). Zgodovina v Soli v 21. stoletju-vse Zivljenje uporabna popotnica. Vodnik
za ucitelje. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo.

TrSkan, D. (2005). Gradivo za predavanja in vaje. Oddelek za zgodovino. Filozofska
fakulteta. Univerza v Ljubljani.

TrSkan, D. (1996). Razvijanje ucnih spretnosti pri individualnem in skupinskem delu v
sredniji Soli pri pouku zgodovine. Magistrska naloga. Ljubljana: Univerza v Ljubljani, FF,
Didaktika zgodovine.

Strmcnik, F. (1987). Sodobna Sola v luci ucne diferenciacije in individualizacije. Ljubljana:
Paralele Ljubljana.

Zgonik, M. (1968). Zgodovina v sodobni Soli. Ljubljana: Drzavna zalozba Slovenije.

POVZETEK

Cilj sodobne Sole je aktiven pouk. Uciteljeva razlaga naj ne bo glavni vir informiranja. To
pomeni, da se je potrebno izogibati tradicionalne frontalne u¢ne oblike in ¢im veC posegati
tudi po individualnem delu. Individualna u¢na oblika nam nudi ogromno moznosti. Uenci
lahko uporabljajo najrazlicnej$a u¢na sredstva in izvajajo raznovrstne aktivnosti.
Predstavljeno ustvarjanje plakata in delo z delovnimi listi sta pogosto uporabljeni metodi.
Zgradba druzbe v starem Egiptu je zanimiva snov in $koda bi bilo, da je predstavljena na
frontalni nacin. UCitelj se mora za individualno delo dobro pripraviti in kvalitetno voditi u¢ni
proces. Pomembno je, da daje to€na, jasno strukturirana navodila, da u€enci vedo, kaj od
njih pricakuje.
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JASNA KRZIC: AVTENTICNA UCNA URA Z MOTIVACIJSKIMI
TEHNIKAMI PRI TEMI MEJE NA PARISKI MIROVNI
KONFERENCI

uvoD

Pri pouCevanju gre pravzaprav za odnos med uciteljem in uCencem - za tisto ¢udovito vez,
ki ne omogocCa le u€enja, temveC spodbuja celostni razvoj ucenca ter ga usposobi za
samostojno, vsezivljenjsko ucenje in samozavestno udejstvovanje v druzbenem Zzivljenju.
Spodbujanje takega razvoja je cilj vsakega ucitelja, zal pa nanj zaradi preStevilnih poklicnih
zahtev vse prepogosto pozabimo. (Paterson, 2003, str. 7)

Ameriski zgodovinar Arnold Toybear je v knjigi Zgodovina idej (1966) napisal: »Prvi znak,
da neka druzba propada, je upadanje novih idej. To je zaCetek njene arterioskleroze. Brz
ko se zacnejo ponavljati ene in iste ideje iz prejSnjih obdobij ali ko se spreminja samo
njihova oblika, ne pa tudi vsebina, je njen konec blizu. Taka druzba lahko vegetira Se
dolgo, a v zgodovini ne pomeni ni¢esar.« (Pecjak,

1990, str. 5) Glavni namen c¢lanka je torej, kako spodbuditi uéence, da bodo preko
motivacijskih tehnik za konkretno u¢no temo, z lastnim interesom in lastno motivacijo
odkrivali nove ideje, se usmerili k raziskovanju neznanega in povezali u€enje z njihovimi
zivljenjskimi izkuSnjami.

V ¢lanku bodo predstavljene motivacijske tehnike, ki se jih lahko uporabi v srednji Soli pri
obravnavanju uCne teme Slovenci med obema vojnama: Meje na pariSki mirovni
konferenci.

PRIPRAVA IN IZVEDBA AVTENTICNE UCNE URE Z MOTIVACIJSKIMI TEHNIKAMI
POTEK UCNE URE

UspeSna ucCna ura mora biti dobro nacCrtovana, zato je razdeljena na tri dele: uvodni,
glavni in zaklju¢ni del, saj bi le tako lahko pri posameznih delih uporabili glavne didakti¢ne
etape ter jih obogatili z ucnimi koraki.

UVODNI DEL:
Didakticne etape: PRIPRAVLJANJE ALI UVAJANJE

Uvajanje nove ucne snovi bo potekalo preko prosojnice, na kateri bo prikazan Clanek iz
Casnika Slovenec z naslovom: Koroski Slovenci, koroSke Slovenke! (Weber, 1996, str. 25)
Uc€enci bodo imeli na razpolago 30 sekund, da si ogledajo Clanek iz Casnika, ucitelj pa jim
bo postavil dve vprasanji:

Na uciteljevo vprasanje: V katerem gradivu bi nasli prikazano besedilo?, bi ucenci lahko
odgovorili: V ¢asopisu.

Odgovor na naslednje vprasanje: Oglejte si ¢lanek in povejte v katerem Casopisu je bil
objavljen, pa tudi kraj, datum in letnico izida, pa bi lahko bil: V Casopisu Slovenec, v
Ljubljani, 3. oktobra 1920.

Nato bo izbran u¢enec prebral naslov, pa tudi prvi in zadnji odstavek ¢lanka.

Prvo vpraSanje ucCitelja bi se glasilo: Na koga se obracCa besedilo?, pricakovan odgovor
ucencev pa bi lahko bil: Na koroSke Slovence in koroSke Slovenke.

Na drugo vpraSanje: Suzniji katere drzave oz. naroda so bili koro8ki Slovenci?, bi ucenci
odgovorili: Habsburzanov.
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Odgovor na vpraSanje: Katero drzavo predstavlja bela glasovnica in kar naj bi prinesla?, bi
ucenci lahko povedali z besedami: Jugoslavijo. Svobodo.

Za vpraSanje: Kateri dogodek predstavlja 10. oktober?, pa bi u€enci lahko ustrezno
uporabili odgovor: Plebiscit.

Ucitelj bo uporabil motivacijsko tehniko, v tem primeru brainstorming. U¢encem bo dal na
razpolago 1 minuto, da povedo €im veC besed oziroma pojmov, ki jih spominjajo na
besedo plebiscit. Besede bo pisal na tablo. Pri razlagi tega pojma si bo pomagal z razlago,
ki jo bo nasel v leksikonu. (Zelnik, 2003, str. 287, 288)

UcCitelj bo za uvedbo teme oz. naslova u¢ne ure uporabil motivacijsko tehniko - vislice.
Naslov, ki ga bodo uc€enci poiskali, se bo glasil: Meje na pariSki mirovni konferenci
(zaCetne Crke besed bo napisal na tablo). Nato bo u¢encem napovedal vsebinske sklope,
ki jih bodo predelali v nadaljevanju uéne ure (Koroska, Plebiscit, Stajerska) ter povedal, da
se bodo v naslednji ucni uri dotaknili tudi preostalih dveh vsebinskih sklopov, ki se
nanasajo na isto temo (Prekmurje, Primorska).

GLAVNI DEL

Glavni del bo vseboval dve etapi, ki se bosta med seboj delno prekrivali:
OBRAVNAVANJE IN UTRJEVANJE NOVE UCNE SNOVI.

Ucitelj in u€enci bodo pri obravnavanju nove uéne snovi uporabljali u¢benik za 4. letnik
gimnazije (Repe, 1995). Za socCasno utrjevanje bo ucitelj razdelil u¢encem delovne liste z
uporabo nove motivacijske tehnike: izpolnjevanke. Sproti jih bo opozarjal naj izpolnjujejo
delovni list, ko se bodo prek metode razlage in razgovora dotaknili doloCenega vprasanja,
zahtevanega v izpolnjevanki in uCencem pomagal pri iskanju Zelenih odgovorov oz.
manjkajocCih besed.

Pri prvem vsebinskem sklopu KoroSka bo ucitelj ucencem predstavil situacijo koroSke meje
(Repe, 1995, str. 101). Poleg izpolnjevanke bo uporabil tudi stenski zemljevid ter u¢encem
pokazal kraje, kjer naj bi potekala Crta, kakrsno je zahtevala jugoslovanska delegacija.

Drugi vsebinski sklop zajema Plebiscit. Pri obravnavanju Ze prej omenjenega plebiscita bo
ucitelj u€ence pozval, naj odprejo ucbenike na strani 102. (Repe, 1995) Skupaj si bodo
ogledali zemljevid plebiscitnega obmocja na KoroSkem in mejne predloge za Zahodno
mejo. Na prosojnici bo prikazal rezultate plebiscita 10. 10. 1920. (Weber, Novak, 1996, str.
25).

Tretji vsebinski sklop zajema Stajersko. Ugitelj bo za ugotovitev zasluzne osebnosti za
zgodovino Stajerske (general Rudolf Maister) uporabil naslednjo motivacijsko tehniko:
rebus. Nato jim bo pokazal fotografijo tega pomembnega generala, in preko metode
pogovora bodo ucenci ugotovili, da je bil Rudolf Maister odloCilno zasluzen za dolocCitev
Maribora Kraljevini SHS.

Pri celotnem glavnem delu bi preko metode razlage in razgovora ucitelj ucencem pomagal
izpolnjevati izpolnjevanko.

ZAKLJUCNI DEL

Zaklju¢ni del bo namenjen urjenju in ponavljanju obravnavane u¢ne snovi. Uporabljeni
bosta motivacijski tehniki: krizanka in miselni vzorec. UCenci bodo imeli na razpolago 5
minut, da samostojno ali v paru reSijo krizanko, ki jo bodo potem skupaj z uciteljem
pregledali. Med pregledovanjem oz. ugotavljanjem pravilnih odgovorov bo ucitelj na tablo
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istoCasno risal oz. pisal miselni vzorec (sestavljen iz reSitev krizanke), katerega bo imel Zze
prej pripravljenega tudi na uCnem listu. Fotokopije le-tega bo na koncu ure razdelil
ucencem.

SKLEP

Vse vec ucCiteljev tozi o pomanjkanju motivacije med ucenci, o navelicanosti in odporu do
ucenja - o tem, da se ucijo le Se pod prisilo ali za ocene oz. testne rezultate, da jih ni mo¢
za niC zares zainteresirati. (MarentiC Pozarnik, 2000, str. 184)

Strokovnjaki po svetu ugotavljajo, da danasnji Solski sistemi zaostajajo za Casom. (Bizjak,
1997, str. 46) UCencem ne smemo podati le kup novih informacij, kajti prevelika koli€ina le
teh lahko povzro€i padec motivacije. Potrebno jih je spodbujati k aktivnosti, skrbeti za
ustrezno koli¢ino motivacije in s tem napraviti zanimiv pouk. Uporabo motivacijskih tehnik
lahko upraviCeno obravhavamo kot bogat vir spodbude k poslusanju, sodelovanju in
razmisljanju ucencev.
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Povzetek

Pri pouku je potrebno ucence spodbujati k uspeSnemu pridobivanju znanja, stremeti k
njihovi motiviranosti in sodelovanju. Ni pomembna le aktivhost ucitelja, temvec tudi
aktivnhost uCencev. Namen Clanka je bil predstaviti razlicne oblike motivacijskih tehnik, ki jih
lahko uporabimo pri pouku zgodovine na temo Meje na paridki mirovni konferenci.
Prikazana je mozna izvedba avtentiCne ucne ure, nekoliko drugacne od ze znanih in
obicajnih u¢nih ur. Uporabljene so naslednje motivacijske tehnike: vislice, brainstorming,
izpolnjevanka, rebus, krizanka in miselni vzorec. U¢enci si lazje in bolje zapomnijo, Ce je
snov predstavljena na igriv in zanimiv nacin. lzogibati se je potrebno suhoparni razlagi s
pomocjo razlicnih motivacijskih tehnik in s tem spodbuditi pozornost ucencev. Skozi
celoten potek ucne ure jih je potrebno motivirati, vkljuCevati v pogovor in spodbujati k
razmisljanju.
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DARKO PEJIC: AVTENTICNA UCNA URA V SREDNJI SOLI:
PESMI MARLENE DIETRICH

uvoD

Navadno ob besedi pouk pomislimo na enosmerno podajanje snovi, kjer ucenci le
sprejemajo znanje. Danasnje predstave o Soli take stereotipe zavraCajo z vse vecjim
poudarkom na avtenticnosti pouka, ki zahteva osebno zavzetega ucitelja. Tako osvojeno
znanje je trajnejSe in ucenca sili k lastni aktivnosti in sooblikovanju u¢ne ure. Vendar pa
avtenti¢ni pouk lahko zamaje predstave o vlogi Sablonskih nacel v didaktiki in pa klasi¢ne
oblike avtoritete v vzgoiji.

V Clanku je predstavljena u€na ura v obliki avtenticnega pouka na temo druge
svetovne vojne z vidika glasbe tistega Casa in lika Marlene Dietrich. UCence se spodbuja k
lastni ustvarjalnosti in prakti¢ni uporabi znanja.

Avtenti¢ni ucitelj

Znacilnosti avtentiénega ucitelja po raziskavi Laursena®* pri 30 ugiteljih je pokazala
sedem kompetenc, ki jih ima tovrsten ucitelj: »Avtenti¢ni ucitelji so osebno zavzeti za
poucCevanje«; »AvtentiCni ucCitelji izrazajo svojo zavzetost«; »AvtentiCni ucCitelji imajo
realistiCne cilje«; »Avtenti¢ni uCitelj jemlje uCence kot sebi enakovredne ljudi«; »Avtentini
ucitelji delajo v okolju, kjer lahko uspedno uresnicujejo svoje cilje«; »Avtenti¢ni ucitelji zelo
dobro sodelujejo s kolegi«; »Avtenti¢ni ucitelji skrbijo za svoj osebnostni in strokovni
razvoj«.

V Clanku je poudarjena njihova osebna zavzetost za poucCevanje in pogosto kot
svoje cilje navajajo cilje, ki so izvirni in se nujno ne ujemajo s cilji uradnega kurikula.
Vseeno pa so tovrstni ucitelji realisticni in poudarjajo €as, ki je potreben za navezavo stika
z razredom: »Vecina je dejala, da opazijo, kako se znanje predmeta in predvsem socialne
kompetence pri ucCencih razvijejo v zazeleno smer, ¢e imajo moznost delati z nekim
razredom ve¢ let.«** Poleg ogromno osebne zavzetosti pa veliko érpajo iz timskega dela s
kolegi, kjer dobijo navdih za delo: »Vsi ucitelji so odgovorili, da ga dobijo pri sodelavcih,
nekaj pa iz teorije in iz novih pristopov za katere izvedo v strokovnih razpravah.«387 Vse
potrebne izkusnje pa ne pridejo samo iz navdiha, ampak so potrebne tudi izkuSnje in
preizkusnje, ki pridejo z leti: »Vsak mlad ucitelj bi moral imeti moznosti delati leto ali dve v
Soli, kjer kasneje ne ostane. Mislim, da bi bilo dobro preizkusiti svoje sposobnosti. Moras
se pac sprijazniti s tem, saj se prvih pet let u€iS. Najti se moras kot ucitelj in poiskati svoj
nacin dela.«%®

Ali obstaja recept za avtenti€nega ucitelja?

IzkuSnje iz Laursenove raziskave so pokazale pomembnost erosa, s katerim je
ucitelj osebno vpleten v uéni proces.*® Tovrsten uditelj se tako odmika od klasicnega tipa
ucCitelja z apostolsko avtoriteto in se nagiba k bolj permisivnejSi avtoriteti ali celo h
konceptu samoomejitvene avtoritete, »ki v najvecji meri omogoCa podporo obema
sklopoma otrokovih razvojnih potreb: potreb po varnosti in sprejetosti in potreb po
postopnem rahljanju avtoritarne navezanosti in osvobajanju.«390 Potreba po ve€jem erosu

34 | aursen, P. F. (2003), Avtentiéni ugitelj. Vzgoja in izobrazevanije, letnik XXXIV, t. 6, str. 8-10

%5 Pray tam, str. 8-9

%6 Pray tam, str. 8

%7 Pray tam, str. 9

%8 Pray tam, str. 9

9 povzeto po: Laursen P. F. (2003), Avtentiéni ugitelj. Vzgoja in izobrazevanije, letnik XXXIV, t. 6, str. 8-10
390 Krofli¢, Robi (1999), Med posludnostjo in odgovornostjo. Ljubljana: Vija, str. 59
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tako pod vpra$aj postavlja obveznost didakticnih nacel, ki se v avtentiCni ucni uri lahko
izkazejo za tezje izvedljiva, saj saj se avtenti¢ni pouk izogiba Sablonam. DidaktiCna nacela
sicer »ucitelja spodbujajo k profesionalni razsodnosti, odgovoronemu ravnanju in
ustvarjalnemu prilagajanju posebnostim uénih situacij.«**' A hkrati: »Zaradi omenjene
vecCplastnosti in sploSnosti didakticha nacCela komaj zmorejo znanstvenoanaliticne
vpoglede v vse vecjo sestavljenost in kompleksnost poucevalnih in ucnih procesov. Poleg
tega jim mnogi didaktiki oCitajo Se heterogenost in tudi tezko zdruzljivost marsiCesa, kar se
uvrS€a mednje, nadalje njihovo pogosto normativnost, znanstveno poplitvenost in Sibko
preverjenost v uéni praksi.«>%2

V tem kratkem orisu znacilnosti avtentichega ucitelja se pojavi potreba po
prevrednotenju klasicnih pojmov tako v pedagogiki in didatktiki. MogocCe bi lahko sklenili,
da sploSnega recepta, kako postati avtentiéni ugitelj, ni. Se vedno pa lahko govorimo o
dolocenih smernicah, ki nas k temu cilju priblizajo.

Potek dela v razredu

Ucencem profesor v uvodu napove temo druge svetovne vojne in razvoj odporniskih
gibanj v Evropi in natancneje v Neméiji393. Potem napove posebno nalogo, ki jo bodo
dobili. Za ta uvod in predvajanje pesmi Lili Marleen®®* bi porabil pet minut.

Skupaj z ucenci bi z metodo razgovora ponovil glavhe dogodke v drugi svetovni
vojni in skuSal na primeru vsestranske umetnice Marlene Dietrich, pokazati naCin odpora,
ki se ga lahko posluzi umetnik. S pomocjo fotografij in citatov predstavi lik in zivljenje
Marlene Dietrich. Profesor u¢encem predstavi Se druge znane osebnosti, ki so bezale pred
nacizmom in tiste, ki so ostale v Nemciji. Kot primer kontraverzne umetnice, ki naj bi sluzila
Hitlerjevi propagandi profesor na kratko predstavi Leni Riefenstahl in po moznosti pokaze
Se njene fotografije.

Sledil bi glavni del, kjer bi u€ence razdelil v tri skupine, saj bi vsi tezko aktivno
sodelovali zgolj pri eni nalogi. UCitelj skuSa podajati razumljiva in jasna pravila ter vsaki
skupini da nalogo, da izbere svojega poroCevalca. Prva skupina bi imela nalogo narediti
namisljen intervju z Marleno Dietrich na podlagi vhaprej postavljenih vprasanj (npr. Zakaj
ste zapustili Berlin in odsli v ZDA?, Kje se najbolj pocutite doma?, Ali bi vas lahko opisali
kot pacifistko?, Kaksno je vase mnenje o Hollywoodu? ipd.). Druga skupina bi sestavila
pismo Hitlerja Marleni Dietrich, kjer jo prosi naj se vrne v Nemcijo in naj poveliCuje
nacizem. Tretja skupina bi skuSala interpretirati besedilo, 0 kom poje, kdaj je bilo napisano
in komu je pesem bila namenjena. Ucenci bi v pomoc¢ lahko uporabljali u¢benik.

Glavnemu delu bi bilo namenjeno 15 minut. Temu bi sledila predstavitev izdelkov
vseh treh skupin, za katero bi bilo namenjenih preostalih 10 minut. Ucenci bi imeli za
predstavitev na voljo pripomocCke kot so grafoskop ali tabla (odvisno od dosegljivh
pripomockov) in vsaka skupina bi imela na voljo 3 minute za predstavitev svojega izdelka.

Glede vsebinskih ciljev bi u€enci v u¢ni uri spoznali viogo odporniskih gibanj, vloge
razlicnih nemskih umetnic med drugo svetovno vojno in zivljene Marlene Dietrich. Koncni
cilji v ucni uri bi bili, da u€enci razumejo in interpretirajo zgodovinski lik in so sposobni
njegovo delo (glasbo, film ...) interpretirati v SirSem druzbenem kontekstu.

ZAKLJUCEK

Avtenti¢ni pouk je le ena od alternativ frontalnemu pouku. Ucenci se s takim
nacinom dela sami udejstvujejo in sooblikujejo uc¢no uro, kar naj bi jim vlivalo obCutek

1 Strmiénik, France (2001), Didaktika, Osrednje teoretiCne teme. Ljubljana: Znanstveni institut Filozofske

fakultete, str. 292

%92 bray tam, str. 294

393 Repe, Bozo (1998), Sodobna zgodovina, Zgodovina za 4. letnik gimnazij. Ljubljana: Modrijan, str. 130
%4 Dietrich, Marlene (1964), Lili Marlen, CD, Germany: EMI
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odgovornosti do dela. Moznosti za izvedbo avtenticnega pouka je ogromno, a hkrati
tovrsten pouk zahteva ze prej osvojeno znanje, saj naloge izvedene brez predznanja
izgubijo smisel.

S pomocjo glasbe in lika Marlene Dietrich si bodo ucenci lazje predstavljali razmere
v Casu druge svetovne vojne in spoznali kaksno vlogo ima lahko emigrantski umetnik med
vojno. Ucitelj, za katerega pravimo, da je avtenticni uCitelj, mora biti nad snovjo navdusen
sam, saj le tako lahko navdusi tudi u€ence, ki bodo pokazali pozitiven odnos do zgodovine
in dogajanja okoli sebe nasploh.
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POVZETEK

Za avtenticni pouk je znacilen predvsem osebno zavzet ucitelj, ki zeli prenesti del tega
navdusenja tudi na ucence. Tema druge svetovne vojne, prikazane s pomocjo glasbe ali
lika Marlene Dietrich, u¢encem omogoca lazjo predstavljivost in pogled na vsakdanje
zivlienje. S pomocjo pesmi Marlene Dietrich se avtentini pouk izpelje z namisljenim
intervjujem, nami$ljeno Hitlerjevo proSnjo naj se vrne v Nemcijo in z interpretacijo njene
pesmi Lili Marleen. Vsaka skupina proti koncu ure naredi $e predstavitev svoje naloge za
ostale v razredu. U€enci na ta nacin sooblikujejo uro in so pri tem aktivni, kar jim vliva
obCutek odgovornosti in Se vec€jo motivacijo za delo. Hkrati pa izvedba avtenti¢nih nalog
zahteva temeljno znanje, ki ga bodo u€enci znali pravilno uporabiti.

117



GASPER MARKIC: EKSKURZIJA PO POTEH 1. SVETOVNE
VOJNE V ZAHODNI SLOVENIJI ZA OSNOVNO SOLO

uvoD

V Clanku je predstaviljena celodnevna ekskurzija po sledeh prve svetovne vojne v zahodni
Sloveniji za deveti razred osnovne Sole. Ucenci na ekskurziji na praktiCen nacin
obravnavajo teme, ki so jih predhodno poslusali pri pouku. Osnovni razlog ekskurzije je
izkustveno ucenje, saj uCenci v muzeju ali v naravi dobijo dodatno motivacijo za delo, ki ga
ob raziskovanju pojavov in predmetov doZivljajo bolj osebno kot v 3oli. Ziva slika lahko
popravi mnoge napacne predstave in razlage. Clanek vsebuje opis priprave ugiteljev in
ucencev na ekskurzijo, njena izvedba ter na koncu sklep in sintezo ekskurzije. Ekskurzija
je zasnovana interdisciplinarno, saj se povezuje z geografijo.

EKSKURZIJA KOT OBLIKA POUKA ZGODOVINE

Ekskurzija ni izlet v neznano, ampak je oblika pouka, dela, metoda ali u¢no sredstvo, ki
pomaga ucencu preko neposrednega izkustva snov bolje razumeti in mu priblizati
oddaljene kraje ter predstaviti vrednote slovenske pokrajine, njene lepoto in zgodovino
(Zeljko, Zinko, 1999, str. 11).

Potrebno je teziti k temu, da ekskurzijo nacrtuje tim uciteljev, ki predhodno dobro pripravijo
ucence, tako da so ekskurzijo ob njihovi pomoci sposobni voditi sami in da so pri tem z
razlicnimi oblikami terenskega dela ves dan zaposleni ter na koncu oddajo izdelke,
pozneje pri preverjanju pa pokazejo pridobljeno znanje (Boncelj, 2003, str. 27).

Ekskurzija je povezana z raziskovanjem na terenu, ucenci pa na ta nacin pridobivajo zelo
veliko novega znanja. Na ekskurziji pogosto prideta do izraza ustvarjalnost uCenca in
njegova delavnost. Znanje, ki je pridobljeno na takSen nacin je trajnejSe, saj u¢enci sami
pridejo do potrebnih rezultatov in ugotovitev.

PRIPRAVE PRED IZVEDBO EKSKURZIJE

Ekskurzija, kot didakticna oblika dela, je pomembna za uresniCevanje globalnih in
operativnih ucnih smotrov in ciljev. Dobro pripravljena ekskurzija vpliva na razvoj otrokovih
intelektualnih, emocionalnih in socialnih komponent (Bezjak, 1999, str. 7).

Ekskurzijo je potrebno skrbno organizirati in na€rtovati. Postati mora sestavni del pouka in
vzgoje, zato je potrebno, da izhaja iz dela v Soli, ki ga mora dopolnjevati. Najpomembnej$a
vloga ekskurzije pri dopolnjevanju je, da nudi uCencem izkustveno ucenje, ki dopolnjuje
teoreticno znanje, ki je predhodno pridobljeno v Soli (Bezjak, 1999, str. 5).

Hkrati moramo biti pozorni na ucne vsebine, ki jih bo ekskurzija zajela, na uCne oblike in
metode, s katerimi jo bomo podali. Pozornost moramo posvetiti ¢asovni razporeditvi
ekskurzije in izvedbi dela na terenu (Jan Faletic, 2003, str. 29).

Pred ekskurzijo je potrebno oblikovati uciteljsko ekipo, ki se bo udelezila ekskurzije. Izbrani
ucitelji u¢ence seznanijo s cilji ekskurzije, z navodili za varnost in doloCijo dejavnosti s
posameznih podrocij, ki se bodo izvajala med potjo. Pri zgodovini se u€enci seznanijo s
poglavji o prvi svetovni vojni na Slovenskem, Se posebej o soski fronti, hkrati pa morajo
sami zbrati ¢im ve€ podatkov o celotni poti, da bodo po kon€ani ekskurziji lazje naredili
krajSe referate (Boncelj, 2003, str. 28).
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Ucence zadnjo Solsko uro pred ekskurzijo natanéno seznanimo s cilji in nalogami na
ekskurziji, skupaj pregledamo njen potek in ponovimo osnove zgodovinskega dogajanja na
soski fronti. S cilji, nalogami in potekom ekskurzije v posebnem obvestilu seznanim tudi
starSe. V obvestilu je potrebno zajeti stroSke ekskurzije (v naSem primeru 2500 SIT za
prevoz, 300 SIT za muzej v Zeleznikih, 500 SIT za kobari§ki muzej 500 SIT, Dom Trenta
500 SIT), ¢as odhoda in prihoda, opozorilo o primerni obleki in obutvi ter oblike
prehranjevanja na ekskurziji.

IZVEDBA INTERDISCIPLINARNE EKSKURZIJE

Itinerarij:
KILOMET

URA KRAJ RI AKTIVNOSTI
8.00 Kranj 0 Odhod iz Kranja
8.20 - 9.20 | Zelezniki 19 Obisk Muzeja Zelezniki
10.20 -
10.40 Kobarid 78 Malica v Kobaridu
10.40 - Ogled kobariskega Muzeja 1. svetovne
12.30 vojne

in kostnice italijanskih vojakov nad

Kobaridom
12.30 - |dolina
12.45 Koritnice 103 Ogled trdnjave Kluze
13.15 - Kosilo v gostiSCu in piceriji Kobal v
14.45 Trenta 135 Trenti
14.45 -
15.45 Obisk Doma Trenta
16.15 -
16.45 VISic 142 Ogled Ruske kapelice
18.00 Kranj 218 Prihod v Kranj

Delo na terenu mora poleg strokovnosti zadovoljiti tudi nacelo psihofizicne sposobnosti
udelezencev ekskurzije (pomembna je casovho enakomerna razporejenost dela, odmorov,
voznje), nacelo aktualnosti (teoreticni del, uporabo znanja in tehnike dela moramo
prilagoditi predznanju uCencev, saj tako ohranjamo njihov interes in aktivnost) in nacelo
soCasnosti, ko govorimo ali preuCujemo le stvar pred katero stojimo (Mosbruker, 1999, str.
56-57).

Ekskurzija po poteh soSke fronte je zasnovana interdisciplinarno, in sicer v povezavi z
geografijo, primerna pa je za u€ence devetega razreda. V vsak avtobus s 40 do 45 ucenci
pridejo trije spremljevalci (geograf, zgodovinar in nekdo tretji). ldealni ¢as za izvedbo
ekskurzije je mesec oktober, saj so takrat Se odprt vsi zgodovinski muzeji, pa tudi u¢enci
imajo Se zanos zacetka Solskega leta.

Na zacCetku ekskurzije vsakemu u¢encu na avtobusu naklju¢no podelim enega izmed treh
delovnih listov, ki jih bodo reSevali po posameznih ogledih.
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Prvi delovni list vsebuje naslednja vprasanja:

Nastej 3 muzejske zbirke v muzeju Zelezniki.

Skiciraj zunanjo podobo muzeja.

Kdaj se je zaCela soSka fronta in kako se je koncala?

Kdaj je bila zgrajena kostnica italijanskih vojakov in priblizno koliko vojakov je v njej
pokopanih?

Kdo je zgradil trdnjavo Kluze in zakaj?

Kdo in kdaj je gradil cesto ¢ez VrSic?

L=

oo

Drugi delovni list vsebuje naslednja vpraSanja:

Kje v Zeleznikih lezi muzej, kdaj je bil zgrajen in kako se hii reée po domade?
Skiciraj plavz.

Opisi Cudez pri Kobaridu.

Nastej tri predmete, ki si jih videl v Krnski sobi.

Kdaj je bila zgrajena trdnjava v Kluzah?

Komu v Cast je postavljena Ruska kapelica in zakaj?

ocoukhwn =

Tretji delovni list vsebuje naslednja vpraSanja:
1. Razlozi pojma: vigenjc in venecijanka.
2. Na kratko opiSi vsebino multivizijske predstavitve 1 svetovne vojne, ki ste si jo
ogledali v kobariskem muzeju.
Od kdaj do kdaj je trajala prva svetovna vojna (navedi to¢ne datume)?
Nastej tri predmete, ki si jih videl v Crni sobi.
Skiciraj trdnjavo v Kluzah.
KaksSna usoda je doletela ruske vojake, ki so gradili cesto ¢ez VrSic?

o0k w

ANALIZA OPRAVLJENEGA DELA

Analiza ekskurzije je pomembna iz dveh razlogov. UCitelj ugotovi, ¢e so bili dosezeni cilji
ekskurzije ter da bi iz izkuSenj lahko naslednjo ekskurzijo pripravil Se bolje. Za u€ence je
pomembno, da preverijo, kaj so se novega naucili (Vrhunec, 1998, str. 73).

Po koncani ekskurziji u€enci v Soli predstavijo delovne liste, izdelamo plakate in pot tako
predstavimo Se ostalim u€encem v obliki razstave, kjer prilozimo Se propagandi material in
fotografije. Z u€enci se pogovorimo o sami izvedbi ekskurzije in morebitnih napakah
(Zeljko, Zinko, 1999, str. 11).

UcCitelj mora sam oceniti ekskurzijo, analizirati njene etape, navesti pomanjkljivosti, dobre
strani in dosezene rezultate. Na podlagi tega ucitelj razmisli, kako bo rezultate ekskurzije
uporabil pri svojem nadaljnjem vzgojno - izobrazevalnem delu. Predvsem pa mora z
rezultati ekskurzije seznaniti tudi ostale ucitelje. Na koncu sledi skupna evalvacija
udelezenceyv, in sicer mentorjev in uciteljev - spremljevalcev (Bezjak, 1999, str. 16).

ZAKLJUCEK

Ekskurzija je le ena izmed oblik aktivnega pouka, a lahko bistveno prispeva k vedji
motiviranosti dijakov. Celotna ekskurzija se za¢ne pri uciteljevi pripravi. Pravilen izbor poti
ekskurzije, njenih ciljev in dobrega uciteljskega tima ter njihova aktivhost so dejavniki, ki
naredijo ekskurzijo kvalitetno (poglabljanje Ze osvojenega znanja) in tudi za ucence
zanimivo. Z neposrednim dozivljanjem ucne snovi ucenci pridobijo globlje znanje, kar je
oshovni cilj vsake oblike pouka.
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POVZETEK:

Ekskurzija je oblika pouka, ki u¢encem s pomocjo izkustvenega ucenja pomaga lazje
razumeti snov, ki so jo predhodno obravnavali v Soli. Ker uenci na terenu sami
raziskujejo, je tako pridobljeno znanje globlje in trajnejSe. Pri pripravi ekskurzije /npr. po
poteh 1. svetovne vojne v zahodni Sloveniji/i moramo biti pozorni na njene cilje, na
itinerarij, na pravilno izbiro ucCiteljskega tima ter na obvescanju starSev in otrok o osnovnih
znacilnostih in ciljih ekskurzije. Potrebna je tudi priprava kvalitethega delovnega lista, ki ga
ucenci reSujejo med ekskurzijo. Koncani ekskurziji sledi njena analiza, ki jo izvedemo sami
in skupaj z ucenci. Sami ocenimo etape ekskurzije in dosezene cilje, da bodo lahko
izvedbe naslednjih ekskurzij Se boljSe, s strani u¢encem pa pridobimo podatke o njihovih
pozitivnih in negativnih straneh ekskurzije.
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JASNA PODREKA: SREDNJESOLSKO SPOZNAVANJE SOSKE
FRONTE V KOBARISKEM MUZEJU

uvoD

Siroke teme so veéni problem predmeta zgodovine. Zaradi tega mora ugitelj poskrbeti za
dinami¢nost in zanimivost pouka. Pri tem mora uporabljatl tak8no ucno gradivo, ki bo
zagotavljalo problemsko zasnovo in uéno aktivnost u¢encev.?

Obisk muzeja lahko veliko pripomore k boljSemu razumevanju neke zgodovinske vsebine,
saj se ucenci v njem neposredno srecajo z obdobjem, ki ga zelimo obravnavati. Tako je pri
obravnavanju prve svetovne vojne neizogiben obisk muzeja v Kobaridu, ki s svojo bogato
zbirko veliko pripomore k razumevanju u€inka vojne na slovenskih tleh. Pomebnost obiska
muzeja za srednjeSolsko obravnavanje prve svetovne vojne ter sam muzej bo predstavljen
v nadaljevanju ¢lanka.

SPLOSNE ZNACILNOSTI MUZEJA

»Muzej je ustanova, ki zbira, konzervira, varuje, raziskuje, razsz‘avga in hrani kulturno in
zgodovinsko pomembne predmete z razlicnih podrocij Zivijenja ...« Tako se v muzeju
sreCamo s kopico materiala, ki neposredno pri¢a o dolocenem zgodovinskem obdobju in
dogajanju v njem. Za dediSCino znotraj muzeja skrbi kustos®’ in muzejski pedagog, Ki
navadno tesno sodelujeta z uciteljem.

Kot Ze omenjeno je dediSCina KobariSkega muzeja vpeta v dogajanje na soski fronti, ki se
je na slovenskih tleh odvijala od leta 1915 pa do leta 1917. Muzej je razdeljen na dvanajst
sob, ki so tematsko poimenovane in bogato opremljene s predmeti iz vojnega €asa. Muzej
hrani ve¢ kot 500 fotografij, 50 vojaskih zemljevidov, skic, dokumentov ter cez 1000
primerkov orozja, orodja, opreme, uniform, medalj in spominskih predmetov

NACRTOVANJE MUZEJSKEGA DELA

Obisk muzeja zahteva precejSnjo uciteljevo aktivnost. UCitelj mora dobro premisliti, kaj zeli
doseci od takega obiska, predvsem pa mora poskrbeti, da bo ogled smotern, zanimiv in
poucen.

V Cetrtem letniku srednje Sole u€enci vstopijo v zgodovinsko dogajanje 20. stoletja. Leta
1914 se zaéne prva svetovna vojna, kateri slovenska tla niso ostala tuja. Ze v naslednjem
letu, po podpisu londonskega sporazuma, se je v zahodnem slovenskem visokogorskem
svetu, na Krasu in ob reki Soci zacela velika fronta, ki je trajala dve leti in terjala na tisoCe
Zivljenj slovenskih vojakov.**

Da bi u€enci bolje spoznali in obcutili grozote soSke fronte je za to najbolj primeren
Kobariski muzej. UCitelj vhaprej pripravi u¢ence na muzejsko delo tako, da jim pojasni
muzejski bonton, jim razdeli delovne liste, katere bodo reSevali na koncu ogledane
razstave. Pred odhodom pa v obliki razgovora skupaj z u¢enci ponovi prvo svetovno vojno,
od njenih zacCetkov pa do Londonskega sporazuma in na kratko opiSe vzroke za zaCetek
soSke fronte.

Celotno muzejsko delo naj bi zgledalo tako, da si u€enci z ucitellem in muzejskim
pedagogom najprej ogledajo celotno razstavo, da dobijo splo$en okvir dogajanja na fronti.
To naj bi potekalo v obliki razlage, kjer ima glavno besedo muzejski pedagog, ki uCence

395

TrOJar S. (1993). Sodobni pogledi na pouk zgodovine. Ljubljana: DZS, d.d., str. 92.
Trampus C (1998). Obis¢imo muzej. Ljubljana: DZS, d.d., str. 10.

Beseda latinskega izvora, ki pomeni varuh.

% Nemec, N. (1997). Kobariski muzej. Nova Gorica: GoriSki muzej, Nova Gorica, str. 33.
%9 Repe, B. (1995). Nasa doba. Ljubljana: DZS, str. 35-37.
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skupaj z uciteljem popelje skozi devet muzejskih sob. UCitelj se z njim vnaprej dogovori o
jasnem, kratkem in nazornem prikazu dogajanja, ker je njegov cilj podrobneje spoznati
dvanajsto so3ko bitko, katero bo skupaj z u€enci obravnaval ob ogledu filma v multivizijski
sobi.

BLOK URA V MULTIVIZIJSKI SOBI

V multivizijski sobi u€enci zaokrozijo vedenje o vojni, se nekoliko podrobneje seznanijo z
njo in se preko kratkega posnetka lahko postavijo v dogajanje samo.*

Pred ogledom posnetka ucitelj u¢encem razdeli odlomek GregorCiCeve pesmi »SoCi«.
Uc€enci jo najprej preberejo in ugotovijo avtorja. Nato skupaj z uciteljem pokomentirajo
njeno sporocilo.

UcCitej nato z metodo razlage pojasni dogajanje v 12. soski bitki, ki se za¢ne s silovitim
nemsko-avstrijskim prebojem fronte med Bovcem in Kobaridom v noCi s 23. na 24.
oktober. Ob avstro-ogrskem zavedanju, da je obrambni sistem ob Soc€i zelo oslabljen in v
strahu pred antantnim prodorom v osrednjo Slovenijo avstrijska vojska skupaj z nemsko
organizira napad na ltalijo. Tako se 24. oktobra za¢ne ofenziva s topovskim ognjem

Pri tem ucitelj namenoma izpusti vrsto uporabljenega orozja, ker zeli, da bi to ucenci
razbrali iz posnetka. UCitelj svojo razlago nadaljuje s taktiko prodora nemsko-avstrijske
vojske, ki je potekala po dolinah in obrobjih gora. Pri tem od u€encev zahteva, da bodisi
preko posnetka ali sami ugotovijo, zakaj je bila taka taktika uspesSna in povzroCi hiter
prodor avstrijske in nem3ke vojske.

UcCitelj svojo razlago zaklju€i tako, da ucencem pred ogledom posnetka razdeli pet
vprasanj, na katera naj bi u€enci odgovorili s pomocjo tega:

I. Kaksno orozje je prvi¢ uporabljeno na soski fronti in je posebnost 12. soske bitke?
Il. Zakaj je bila taktika prodiranja po dolinah in obrobjih gora tako uspesna za avstro-
ogrsko vojsko?
lll. Kateri tuj avtor je pomemben pri posredovanju sporoCil o grozotah prve svetovne
vojne na sploh?
IV. Kako se glasi njegovo najbolj znano sporocilo?
V. Kako Se drugace reCemo 12. sosKki bitki?
Temu sledi ogled 22 minutnega posnetka o poteku 12. soSke bitke ali tako imenovanega
»&udeza« pri Kobaridu, po katerem je tudi soska fronta najbolj znana.*%?

Posnetek lahko zelo motivacijsko vpliva na ucence, saj se slika na plathu odvija ob
spremljavi spikerjevega glasu, ki gledalca popelje v vojno dogajanje, ob ganljivi glasbi,
hrumenju vlakov, bobnenju topov, ropotanju mitraljezov, pokanju pusk in stokanju ljudi. Na
platnu je simulirana tudi eksplozua granate z zareCo svetlobo, zadusljivost plinov s
Sumenjem plinske bombe ..

Ucenci tako preko posnetka spoznajo dogajanje v 12. bitki, katere posebnost je zlasti
uporaba novega vojnega orozja, in sicer bojnega plina, ki ga avstro-ogska vojska skupaj z
nemsko uporabi pri napadu na italjansko vojsko. Grozote in poskodbe, ki jih bojni plin
povzroc€i, lahko u¢enci spoznajo preko posnetka.

Tako se 24. oktobra zacne ofenziva s topovskim ognjem, pri Cemer so uporabljali plinske
granate in plinske mine, ki so povzrocile veliko razdejanje med italjanskimi vojaki. U¢enci
preko posnetka spoznajo zvijacnost nemske in avstrijske taktike po dolinah in gorah, ki
tako presenetijo italjansko vojsko in jo prisilijo k umiku. Zaradi tega do 26. oktobra padejo
vse italjanske tocke med Robonom in Sveto Goro. 28. oktobra pa je bilo soSke fronte

400 Nemec N. (1997). Kobariski muzej. Nova Gorica, Goridki muzej, str. 26.

Repe B. (1995). NaSa doba. Ljubljana: DZS, str. 36.
Repe B. (1995). Nasa doba. Ljubljana: DZS, str. 37.
% Nemec, N. (1997). Kobriski muzej: Nova Gorica, Goriski muzej, str. 26.
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konec in se ustali na reki Piavi. Italjani se na Piavi organizirajo in ubranijo nadaljnjo
prodiranje.*%*

Preko posnetka pa spoznajo Se Hemingwaya in njegovo opozorilo, ki ga posreduje preko
lastnih izkuSenj svetu »Zbogom orozje«.

Po koncanem ogledu projekcije sledi Se razgovor med uciteljem in u€enci o obcutkih, ki so
ji dozivljali ob gledanju posnetka ter pregled vpraSanj, ki so jih dobili. Skupaj izpolnejo tudi
delovne liste, ki jih je ucitelj razdelil ob prihodu v muzej in zajamejo dogajanje celotne
soske fronte.

Ob koncu ure ucitelj Se razdeli domaco nalogo. Ucenci morajo v obliki eseja napisati svoje
mnenje, obCutke in pridobitve obiska v muzeju ter podrobneje opisati en dogodek iz soske
fronte, ki se jim je najbolj utrnil v spomin.

PRIDOBITVE MUZEJSKEGA DELA

UCitelj z obiskom muzeja Zeli, da bi u€enci v praksi spoznali zgodovinsko dogajanje. Da bi
preko ohranjenih predmetov, slik, posnetkov, pisnih in ustnih sporocil obcutili grozote, ki jih
je prva svetovna vojna pustila na slovenskih tleh, ter stisko ljudi v vojnem Casu. Kobariski
muzej je s svojim protivojnim sporoCilom in bogato zbirko zelo primeren za tako
podozivetje. UCenci naj bi po obisku kobariSkega muzeja znali vrednotiti vpliv vojne na
slovenskem ozemlju, zlasti pa pomembnost 12. soSke bitke.

ZAKLJUCEK

IzhajajoC iz dejstva, da so materialni dokazi o ljudeh in njihovi okolici nas glavni
sporoevalec dogajanja v zgodovini*®®, je muzejska dejavnost neizogibna pri
zgodovinskem pouku. Pri pouku zgodovine mora ucitelj paziti, da ne zaide v suhoparnost.
Poskrbeti mora, da je pouk dinamicen, zanimiv, predvsem pa mora na razlicne nacine
motivirati uCence. Muzeji so eden pomebnih dejavnikov, ki lahko zelo motivacijsko vplivajo
na ucence.

Le-ti se ob obisku muzeja neposredno sreCajo z zgodovinsko vsebino, naucijo se
samostojnega dela, kreativhega razmi$ljanja, seznanijo se s kultuno dediscino, razmisljajo
o preteklosti ljudi in njihovem naéinu Zivljenja ter naugijo se discipline in reda.**® Tako bi
preko ohranjene dedisCine v KobariSkem muzeju u€enci zacutili grozote soske fronte in
pomembnost zadnje soske bitke, ki bi spodbudila njihovo razmisljanje.

LITERATURA

Cencic, Mira in Majda (2002). Za spoznavno usmerjen pouk. Ljubljana: Mladinska knjiga.
Meeter, Johan. Muzeji in razstave, naCrtovanje in izvedba razstave. V: Muzeoforum.
1992/93, str. 31-44.

Nemec, Natasa (1997). Kobariski muzej, vodnik po muzeju. Nova Gorica: GoriSki muzej.
Repe Bozo (1995). Nasa doba, ucbenik za 4. letnik gimnazije. Ljubljana: DZS.

Trampus, Cirila (1998). Obis€imo muzej. Ljubljana: DZS.

Trojar, Stefan (1993). Sodobni pogledi na pouk zgodovine. Ljubljana: DZS.

% Repe, B. (1995). Nasa doba. Ljubljana: DZS, str. 36.
95 Meeter, Johan. Muzeji in razstave, naértovanje in izvedba razstave. V: Muzeoforum. 1992/93, str. 31-44.
4% Trampus, C. (1998). Obid&imo muzej. Ljubljana: DZS, str. 43.

124



POVZETEK

Ucitelj se z u€enci Cetrtega letnika srednje Sole odpravi v Kobariski muzej. Namen obiska
je, da ucenci dobro spoznajo vpliv prve svetovne vojne na slovenskih tleh preko ohranjene
dediscCine.

Nacrtovanje muzejskega dela je za uCitelja zelo zahtevno. UCitelj mora dobro predvideti,
kaj zeli od tega dosecCi. Predhodno se mora dogovoriti z muzejskim pedagogom ali
kustosom, da uskladita njuno delo. Muzejskemu pedagogu predlozi nacrt, da na hitro
pospremi uCence skozi muzejske sobe in ob tem nudi kratko razlago. Nato se dogovori za
blok uro v multivizijski sobi, kjer jo ucitelj samostojno izpelje. V blok uri obravnava
dvanajsto soSko bitko. Za boljSe razumevanje le-te se posluzi posnetka, ki ga nudi
multivizijska soba. Na koncu z ucenci predeskutira ogled posnetka, ucenci izpolnijo
delovne liste ter jim razdeli domaco nalogo, katere smoter je spodbuditi samostojno
razmisljanje ucencev.
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MOJCA BERGANT: UCNA URA V LOSKEM MUZEJU ZA
OSNOVNO SOLO: SREDNJEVESKA MESTA

uvoD

O tem kako suhoparno je lahko sedenje za Stirimi stenami je bilo napisano ze
veliko; prav tako o tem, da je lahko ena od alternativhih moznosti pouka zgodovine v
muzeju. Ker pa se zdi, da v danasnji Soli Se vedno prevladuje tradicionalni nacin
poucevanja za Stirimi stenami, naj ta ¢lanek Se pove€a moznost izbire in opogumi ucitelje
za delo zunaj Solskih klopi, ki bo u€ence spodbudil k aktivnemu spoznavanju preteklosti.
Clanek bo predstavil primer uéne ure v Loskem muzeju, o nastanku srednjeveskih mest, ki
je zlasti primeren za uporabo v sedmem razredu devetletne osnovne Sole (0z. v Sestem
razredu osemletne osnovne $ole)*"’.

MUZEJ KOT VIR POUCEVANJA

Muzej, kot ustanova, ki zbira, hrani, varuje, restavrira in razstavlja predmete
zivljenja iz preteklosti, je lahko odli¢en vir pouCevanja in raziskovanja, vendar se zdi, da
njegove pedagoSke in vzgojno-izobrazevalne zmoznosti niso popolnoma izkoriSCene.
Ogled muzejskih zbirk povecCuje interes in aktivnost ucCencev, njihovo samostojno
razmisljanje in sklepanje, jih navaja na samostojno delo, ki se povezug'e z analizo in sintezo
znanj in hkrati omogo&a problemski pristop k obravnavani snovi*’®. Ugitelj s pomog&jo
muzeja dopolnjuje, utemeljuje in povezuje teoreticna znanja s prakticnimi, kar pa zahteva
visoko strokovno znanje in metodi€no usposobljenost ter nekaj organizacijskih
spretnosti"’og. Muzejski pouk torej ne pomeni, da bo ucitelj svoje delo prelozil na ramena
muzejskega pedagoskega kustosa, ampak da se bo tudi sam temeljito pripravil na uc¢no
uro (tehnic¢no in vsebinsko).

LOSKI MUZEJ

Loski muzej v Skofji Loki je muzej splodnega tipa in je sestavljen iz zgodovinske,
kulturnozgodovinske, umetnostne, etnoloske, prirodoslovne in arheoloSke zbirke. Muzej je
bil osnovan ze 1939, po letu 1959 pa je svoje dokonéne prostore dobil na Skofjeloskem
gradu. Zbirke so od svojih zaCetkov dozivele Stevilne dopolnitve, preureditve in
izpopolnitve. Poslanstvo muzeja je predvsem varovanje premic¢ne naravne in kulturne
dediSCine Sirokega ozemlja, ki je 830 let (od leta 973 do leta 1803) tvorilo t.i. LoSko
gospostvo pod oblastjo Skofov iz bavarskega Freisinga (danes je to obmogje obéin Skofja
Loka, Gorenja vas-Poljane, Ziri in Zelezniki).*"°
Poleg zbirk in posami¢nih razstav, je v muzeju zelo zZivahna tudi vzgojno-izobrazevalna
dejavnost. Klasi¢na vodstva in muzejske ucne ure (vodenja s tematskimi ucnimi listi) se
povezujejo z muzejskimi delavnicami, ki predstavljajo del pedagosSkega programa,
sestavljenega z namenom priblizati muzej mladim obiskovalcem. Vse dejavnosti, ki jih
izvajajo v muzeju, so prilagojene starostni stopnji otrok in njihovemu predznanju in so zato

7 Glede na sprejeti uéni nacrt za zgodovino v osnovni Soli. (vir: Ministrstvo za Solstvo, znanost in Sport:
http://www.mszs.si/slo/solstvo/razvoj_solstva/viprogrami/os/9letna/ucni_nacrti/pdf/zg.pdf).

%8 povzeto po: Trampus, C. (1998): Obiséimo muzej. Ljubljana: DZS, str. 13-14.

% Povzeto po: Potocnik, D. (2004): Muzej kot vir pou€evanja zgodovine. Zgodovinski ¢asopis, let. 58, §t. 1/2,
str. 194.

410 Kratka zgodovina muzeja povzeta po internetni strani LoSki muzej: http://muzej.e-soft.si/ in po Podnar, F.
(1995): Vodnik po zbirkah Loskega muzeja. Skofja Loka: Muzejsko drustvo, str. 3-5.
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primerne tako za predSolske otroke, uCence v osnovni Soli, pa tudi za nekoliko starejSe
srednjesolce.*!

UCNA URA V LOSKEM MUZEJU: SREDNJEVESKA MESTA

Skofja Loka je eno od najstarejsih mest na Slovenskem - njen nastanek sega v 13.
stoletje, torej bo obisk muzeja v Skofji Loki primeren za obravnavano tematiko.

Uc¢na ura bo potekala v samem muzeju, razlago pa bo vodil ucitelj sam (po dogovoru s
pedagoskim kustosom muzeja). UCitelj bo najprej poskrbel za organizacijsko plat izvedbe
(dogovor s kustosom-pedagogom, rezervacija termina, rezervacija prostora v muzeju ipd.).
Za uéno uro se uporabi muzejska soba Mesto?’?, ki govori o nastanku mesta, in naslednja
soba Cehi, ker se sobi med seboj dopolnjujeta.

Ucenci, s katerimi bo u¢na ura izvedena, so u¢enci sedmega razreda devetletne Sole, ki so
pri pouku zgodovine v predhodnih urah Zze nekaj sliSali o srednjem veku in srednjeveskih
mestih*'3, v muzeju pa jim bo podan jasen primer zivljenja v enem od srednjeveskih mest
na Slovenskem.

Uc¢na ura bo v zaCetku potekala v obliki frontalne razlage, ki se bo, glede na to, da
imajo ucenci Zze predznanje, povezovala z metodo razgovora. Po konfanem ogledu
izbranih zbirk v muzeju, pa bodo ucenci dobili uCne liste, s katerimi bodo ponovili in utrdili
svoje znanje, ki so ga pridobili skozi u¢no uro (metoda grafi¢nih izdelkov).

Uéna ura se priéne v okroglem stolpu Skofjeloskega gradu, kjer si za uvodno motivacijo
uéenci ogledajo izsek oddaje: Kako Zivijo slovenski gradovi, Skofieloski grad®™, v katerem
v 5-10 minutah spoznajo kratko zgodovino gradu in mesta pod njim. Po ogledu se skupina
preseli v sobo Mesto, kjer najprej obnovijo znanje o nastanku srednjeveskih mest (Kdaj so
zacCela nastajati?; Zakaj?). Pri razlagi o izgledu srednjeveskih mest, jim ucitelj s pomocjo
Votivne slike Skofje Loke iz leta 1698 in makete mesta opi$e lego in naravno zavarovanost
Skofje Loke, hkrati pa spoznajo tudi arhitekturno postavitev mesta. Razlaga se naveze na
zivljenje na podezelju, tako da u€enci s pomocjo razgovora spoznajo kaksne so bile razlike
med podezelskimi in mestnimi prebivalci, ter s tem obnovijo tudi znanje o fevdalizmu. Ved;ji
del u€ne ure je usmerjen k mestu in mescanstvu (razlika med trgom in mestom; sestava
mestnega prebivalstva; njihove pravice in dolznosti - poudarek na osebni svobodi in
avtonomiji mesta; nevarnosti, ki so pretile mestu - pomen mestnega obzidja ipd.) Ker je
bila Skofja Loka trzno in obrtnisko mesto, se za del uéne ure uéenci preselijo tudi v éetrto
sobo, Cehi, kjer si poblize ogledajo cehovske predmete in spoznajo obrti srednjega veka in
srednjevesko trgovino. Razlaga z razgovorom je vseskozi podkrepljena s primeri iz Skofje
Loke.

Po ogledu sledi analiza videnega in sliS8anega, ki jo razred opravi kar v muzeju. Pripravljeni
so ucni listi, na katerih u€enci najprej dopolnijo besedilo o nastanku srednjeve$kih mest
(od njih je zahtevano kronoloSko poznavanje nastajanja mest in vzroki). V nasledniji nalogi
ucenci s pomocjo slike, ki so jo videli v muzeju in vprasanj, obnovijo ve€ino pomembnejsih
podatkov, ki so jih slidali o srednjeveski Skofji Loki. Tretja naloga zahteva znanje,
razumevanje in analizo videnega in sliS8anega o cehih in srednjeveski trgovini. Ko so ucni
listi reSeni in pregledani, ucitelj u€ence seznani Se z dodatnim delom, ki bo potekalo v Soli.
Uc€enci bodo razdeljeni v skupine, v katerih bodo obdelali tematike vezane na srednji vek,

“1 O pedagoskem delu v muzeju: Kalan, M. (1997): Ob otvoritvi muzejske pedagoske delavnice v Loskem
muzeju. Loski razgledi, $t. 44, str. 251-254.
412 poimenovanje sob povzeto po Podnar, F. (1995): Vodnik po zbirkah Loskega muzeja. Skofja Loka:
Muzejsko drustvo, str. 18-19.

Pomen predznanja pred ogledom muzeja poudarja Tanja Stergar, v: Muzej in pouk zgodovine. Zgodovina
v Soli, let. 12, &t. 3/4, str. 75.
41 1zobrazevalna dokumentarna serija, ki jo je posnela RTV SLO leta 2004 v Skofji Loki. Posnetek na:
http://www.rtvslo.si/modload.php?&c_mod=rtvoddaje&op=web&func=read&c_id=24521
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na koncu pa bodo vsi skupaj izdelali projekt o srednjeveSkih mestih, ki bo visel v obliki
plakata v zgodovinski ucilnici, v pisni obliki pa bo objavljen tudi v Solskem ¢asopisu.

ZAKLJUCEK

Uc€enci v taki uéni uri z aktivnim sodelovanjem in izkustvenim nacCinom ucenja
pridobijo novo znanje. Na podlagi razlage, demonstracije videnih predmetov, slikovnega in
video gradiva si ustvarijo bolj plasticno predstavo zZivljenju v srednjem veku. Pri reSevanju
ucnih listov pravilno uporabijo zgodovinsko terminologijo in znajo opisati, primerjati in
posplositi sliSan primer na celotno znanje o srednjem veku. Z reSevanjem se navajajo na
samostojno delo, pri skupinski nalogi pa na medsebojno sodelovanje in pomoc. Pri izdelavi
projekta sta od njih zahtevana tudi sinteza in vrednotenje znanja, ki so ga v muzeju
pridobili. In nenazadnje, uence ura navaja na kulturno obna$anje v ustanovah kot je
muzej.

Uporabimo muzejske u¢ne ure v korist u¢encev in dijakov!
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POVZETEK

Zakaj bi ucne ure v vecini morale potekati za stirimi stenami Sol? V ¢lanku sem podala
idejo, kako bi lahko v LoSkem muzeju izvedli u¢no uro o nastanku, razvoju in zivljenju
srednjevedkih mest. Skofja Loka, kot eno najstarejsih slovenskih mest, lahko predstavlja
“uCilnico na prostem”, LoSki muzej pa dejanski prostor, kjer bi uCenci sedmega razreda
osnhovne Sole lahko z aktivnim sodelovanjem in izkustvenim ucenjem pridobili novo oz.
podkrepili svoj znanje o srednjem veku. Muzeji so danes Se vedno neizrabljen
izobrazevalni vir, zato bi se morali predvsem ucitelji zgodovine zavedati kaj vse nam ta
ustanova lahko nudi. Potrebno je le nekaj organizacijskih sposobnosti in poguma, in tudi
pouk zgodovine bo postal bolj atraktiven za u€ence in dijake nasih Sol.
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Avtorji prispevkov:

ArCon KatjuSa
ASi¢ Mojca
Bergant Mojca
Cergol Ana
Czerny Katarina
Cernigoj Meta
Dominik BlaZz
Dragan Petra
Fister Petra
Ivan¢i¢ Monika
KriZnar MatjaZz
Krzi¢ Jasna
Lazar Kristina
Marki¢ GasSper
Mencin Dominika
Merjak Petra
Milovancev Mirka
Mirti¢ Tanja
Peji¢ Darko
Planinec UrSa
Podreka Jasna
Pokmajevié Marija
Praznik Brigita
Rogelj Katarina
Sirk Vesna
Sovi¢ Anja
Stojko Natasa
Sestan Tja3a
Sudtarsi& Maja
Zibert Maja
Zlebnik Aled
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