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Predgovor

Na oddelku =za zgodovino Filozofske fakultete so
Studentje 1in Studentke 4. letnika pedagoSke smeri
tudi v Studijskem 1letu 2007/08 mnapisali Stevilne
didakti¢ne ¢lanke, ki se nanaSajo na pouk zgodovine
oz. konkretne ufne =za 8. razred devetletne osnovne
Sole. Naslovi uCnih ur so delno povzeti po ucbeniku:

Cvirn, J., Hriberscek-Balkovec, E., Studen, A.
(2000) . Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke.
Ljubljana: DZS (8. razred devetletke). Njihov

rezultat je objavljen v drugi Stevilki VI. letnika
publikacije Prispevki k didaktiki zgodovine.

Svoje izkuSnje pri pisanju <¢lankov bodo 1lahko kot
bodo¢i uditelji zgodovine koristno wuporabili pri
pedagosSkem delu.

Kot mentorica in recenzentka ¢lankov Zelim vsem
avtorjem prispevkov veliko osebnega zadovoljstva pri
pedagoSkem delu in avtentid¢nih idej, ki jim bodo
popestrila 'ucliteljevanje'.

Urednica: Danijela Trs8kan



MARTINA BATISTA: UCNA URA V 8. RAZREDU
DEVETLETKE: PREDKOLUMBOVSKA AMERIKA

UvVOD

Namen vsake u¢ne ure je doseci dolocene operativne ucne cilje. To pa lahko dosezemo na
raznovrstne nacine. Motivacija pa je tista, ki v uencih vzbudi nekaksno potrebo, ki se izraza
kot zanimanje za nekaj novega. Motivacijo lahko dosezemo na ve¢ nacinov, vsekakor pa se
moramo postaviti v kozo ucencev in se vprasati, kako bi lahko pritegnili njihovo pozornost.
Slikovno gradivo, razni predmeti in zanimive zgodbice so pri vzbujanju pozornosti zagotovo
ene izmed najboljsih pristopov.

Namen sledecega ¢lanka je prikazati u¢no uro izpeljano s pomocjo razli¢nih uénih metod in
oblik ter motivacijskih tehnik.

METODA DELA S SLIKOVNIM GRADIVOM

Nasi mozgani vsebujejo tri komunikacijske centre in sicer vidni (vizualni), avditivni (slusni)
in kinesteti¢ni (Custveno gibalni center- sem sodita tudi olfaktori¢ni/vonjalni in gustatoric¢ni
center).
»Pri spoznavnem procesu sprejemamo informacije s tremi Cutili: z vidom(V), sluhom (A) in
kinesteticno (K + O + G). Ljudje se namre¢ razlikujemo po tem, kako najlazje osvojimo
informacije. Raziskave kazejo:

- 35 odstotkov ljudi je vidnih uc€encev- zanje je pomembno slikovno gradivo,

- 26 odstotkov ljudi je slusnih ucencev- zanje so pomembne razlage, razprave, zgodbe

itn.,
- 40 odstotkov ljudi je Custveno gibalnih ucencev- zanje so pomembne yaje, zapisi,
preizkusanja, predmeti za prijemanje, demonstracije, delo v skupinah itn.«

Slikovno gradivo lahko v u¢no uro vklju¢imo na razli¢ne nacine. Lahko ga uporabimo kot
nekaksno »podporo« besedam. Slike samo pokazemo ucencem (slikovna demonstracija) ali pa
s slikami tudi delamo, sprasujemo vprasanja povezana z njimi. Pomembno je, da se
zavedamo, kako tak$no gradivo pozivi u¢no uro.
Stefan Trojar pravi, da so slike metodiéno pomembne, ker oblikujejo podrobne, dolgotrajnejse
in nazorne predstave ucCencev, hkrati pa spodbm'ajo pedagoga k bolj nazorni in slikoviti
pripovedi, pa tudi k bolj konkretnim vpraSanjem.
Slikovno gradivo pa je pomembno tudi zaradi pomnjenja. Janek Musek in Vid Pec¢jak ﬁavita,
da se gradivo v spominu ohranja na dva nacina: »v obliki predstav in v besedni obliki«.
Ce torej pri pouku uditelj ponazori in prikaze npr. mesta v Ameriki pred Kolumbovim
odkritjem, si bodo ucenci zapomnili njihov izgled bolj, kot ¢e bi jim jih le opisali.
Slikovno gradivo lahko ucitelji uporabljajo v vseh etapah ucne ure. »Vecina uciteljev
zgodovine v Sloveniji uporablja slikovno gradivo kot motivacijsko in demonstracijsko
gradivo pri obravnavanju ucne snovi, manj pa kot sredstvo pri obravnavanju ucne snovi ali
kot sredstvo za urjenje in ponavljanje (oz. utrjevanje).«
V vsakem primeru pa z uporabo slikovnega gradiva pridobimo pozornost ucencev.

" Tomié, A. (1997). Izbrana poglavja iz didaktike: Studijsko gradivo za pedagoSko andragoSko izobrazevanje.
Ljubljana: Center FF za pedagosko izobrazevanje, str. 72.

? Prav tam, str. 73.

? Trojar, S. (1996). Vloga slik pri pouku zgodovine in nove moznosti modernega slikovnega prikazovanja. 2. del.
V: Zgodovina v $oli. Ljubljana. Letnik V. St. 4, str. 26.

* Musek, J., Pegjak, V. (2001). Psihologija. Ljubljana: Educy, str. 135.

> Trikan, D. (2001). Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v 3oli. Ljubljana.
Letnik X. St. 1, str. 3.



UCNA URA ZGODOVINE V 8. RAZREDU DEVETLETNE NA TEMO
PREDKOLUMBOVSKA AMERIKA

1. Amerika pred Kolumbom (uvodna motivacija)

Ucitelj ntizaéetku ucne ure ucence pozdravi in na prosojnici pokaze zastavo Zdruzenih drzav
Amerike.” Ucence vprasa, zastava katere drzave je to. Ce ne vedo, jim lahko ﬁ)maga z
zemljevidom celotne (S in J Amerike), na katerem je obarvano le podro¢je ZDAT Ko mu
ucenci odgovorijo, jih vprasa, kdo je Ameriko odkril. Zatem pa sledi vprasanje: Kaj mislite, a
je kdo Zivel na podroju Amerike Se preden jo je odkril Kristof Kolumb? Ce uéenci
odgovorijo »da«, jim ucitelj pove temo u¢ne ure in sicer Predkolumbovska Amerika. Napove
jim cilje te u¢ne ure: »Ob koncu ucne ure boste znali opisati zivljenje prvotnih prebivalcev
Amerike, naSteti plemena, ki so v Ameriki Zivela pred Kolumbovim odkritjem. Znali boste
tudi navesti znacilnosti vsakega izmed plemen.« Ta uvodni del traja priblizno pet minut.
Ucenci piSejo naslov v zvezek, ucitelj pa na tablo. Med pisanjem ucitelj na tablo nariSe Se
zgodovinski trak, ki zgleda takole:

< O >

Ko ucenci napiSejo naslov, jim ucitelj naro¢i, naj tudi sami nariSejo tak Casovni trak na
katerega bodo vnasali podatke.

2. Prvotni naseljenci in visoke kulture JuZne Amerike
Z metodo razlage jim v frontalni obliki razlozi prvotno naselitev Amerike. Omenjene letnice
sproti vpisujejo v ¢asovni trak.

20.000
10.000 8.000 1492
|
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Ko pridejo do obravnave razlicnih plemen, ucitelj naro¢i u¢encem naj napisejo podnaslov
Olmeki. Na prosojnici jim pokaze dosezke tega plemena. Slika njihove znacilne skulpture je
tudi v ucbeniku, zato ucitelj naro¢i ucencem, naj le tega odprejo na strani 7E]

Ob njej lahko pove, da se je kot ena izmed prvih kultur razvila prav njihova. Zapustili so
predvsem take orjaske glave, ki lahko tehtajo tudi do 20 ton. Pod podnaslov Olmeki v zvezku
torej napisejo: ena izmed prvih kultur v Ameriki, velike kamnite glave.

Kot naslednji podnaslov napiSejo ljudstvo Majev. Ucitelj pove, da je bilo to ljudstvo Zﬁno
predvsem po arhitekturi v metih Tikal in Teotihuacan. Pokaze lahko eno ali ve¢ slik, npr.:

Ucitelj vprasa ucence, pri katerem ljudstvu so ze spoznali piramide in kako se majevske
piramide razlikujejo od egipcanskih. Pod Maje torej zabeleZijo so bili ti veliki arhitekti.
Kot zanimivost uditelj prebere nekaj o igri z Zogo, ki so poznali.

6 http://www.indoorstorm.com/flags/usa.jpg (19. 12. 2007)

7 http://www.mat.univie.ac.at/~neum/contrib/usa.jpg (19. 12. 2007)

8 Cvirn, J., Hriber§¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana:
DZS, str. 7.

? Wilson, C. (1999). Atlas svetih in skrivnostnih krajev. Ljubljana: Slovenska knjiga, str. 84.
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Naslednje ljudstvo so Inki. Pri njih ucitelj poudari predvsem to, da so bili visoko razvita
civilizacija. Izdelovali so izdelke iz zlata, keramike, najbolj znano pa je njihovo mestu Machu
Piccu. Sliko tega cudovitega mesta si ogledajo v uébeniku.mﬁ:itelj razlozi, da je bilo v mestu
veliko svetiS¢, grajeno pa je bilo terasasto. Ucitelj vprasa uCence: Zakaj so gradili terase?; Kje
smo Ze srecali terase?.

Kot zadnje ljgdstvo ostanejo Se Azteki. Ucitelj pove, da so Ze poznali koledar in jim pokaze
sliko le tega. amen je velik okrog 4 metre, tehta pa tudi do 24 ton. Opise lahko tudi
znacilnosti koledarja in vprasa uc¢ence po primerjavi s sedanjim koledarjem. o
Ucitelj pove, da je za Azteke znacilno zrtvovanje bogu sonca. Pokaze lahko tudi sliko.
Razlozi, da so verjeli, da je treba boga sonca hraniti s clovesko krvjo.

Pod podnaslov Azteki torej ucenci napisejo koledar, Zrtvovanje ljudi. Takrat ucitelj postavi na
kateder buco, fizol, krompir, koruzo in ¢okolado. Ucence vprasa, kaj je skupno vsej tej hrani.
Ce nobeden ne ugotovi, pove, da smo vse te stvari dobili od Aztekov, uéenci pa jih
poimenujejo in zapisejo v zvezek.

Cokolado si ugenci razdelijo, medtem pa ucitelj deli liste za zakljuéno ponavljanje.

3. Zaklju¢no ponavljanje

Za zakljuCek ucitelj razdeli uc¢encem delovni list A5 formata. V enem stolpcu so naSteta
omenjena plemena, ki jih morajo povezovati z ustreznimi besedami.

Naloga 1:
1. Olmeki _ 7latarji
2. Maji __ Machu Piccu
3. Inki __ arhitekti
4. Azteki ___ zZrtvovanje
___velike kamnite glave
_ koledar
_ keramika ti
Naloga 2:

Na drugi strani pa na zemljevidu Amerike s pomocjo ucitelja oznacijo, kje so dolocena
plemena zivela.

ZAKLJUCEK

Z uporabo slikovnega gradiva torej ne le popestrimo in obogatimo u¢no uro, temvec tudi
pomagamo ucencem, da si ustvarijo predstave. Slikovno gradivo uporabljeno pri tej ucni uri
bo ucencem pripomoglo k dozivljanju zgodovine Amerike pred Kristofom Kolumbom.
Spoznajo torej, da je Amerika »Zivela« Ze pred tem pomembnim odkritjem. Ceprav metoda
dela s slikovnim gradivom zahteva kar nekaj priprav in iskanja, pa se ob koncu u¢ne ure, ko
so cilji dosezeni, izplaca.

' Wilson, C. (1999). Atlas svetih in skrivnostnih krajev. Ljubljana: Slovenska knjiga, str. 87.

"' Cvirn, J., Hriber§¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana:
DZS, str. 6.

"2 lustrirana zgodovina sveta (1997), Ljubljana: Cankarjeva zaloZba, str. 170.

" Jlustrirana zgodovina sveta (1997), Ljubljana: Cankarjeva zalozba, str. 176.
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Martina Batista: U¢na ura v 8. razredu devetletke: Predkolumbovska Amerika

POVZETEK

Uc¢no uro na temo Amerike pred odkritji lahko izvedemo s pomocjo razli¢nih u¢nih metod in
oblik. Metoda dela s slikovnim gradivom pripomore, da si ufenci ustvarijo popolnejSe
predstave o zivljenju v Ameriki pred Kolumbom, hkrati pa je v pomoc¢ ucitelju, saj ta bolj
nazorno predstavi doloceno tematiko. Slikovno gradivo popestri klasicno metodo razlage,
obenem pa zbudimo pozornost uéencev. Ceprav lahko metodo dela s slikovnim gradivom
vkljuc¢imo v vse ucne etape, pa se je ucitelji posluzujejo predvsem kot sredstvo za motivacijo.
V tej ucni uri so ucenci spoznali kulture, ki so Zivele na podro¢ju Amerike pred njenim
odkritjem, slike pa bodo pripomogle k u¢inkovitemu pomnjenju.


http://www.mat.univie.ac.at/~neum/contrib/usa.jpg

NIKA BAUMKIRHER: VPRASANJE PRIVLACNOSTI
METODE RAZLAGE PRI POUKU ZGODOVINE

UvVOD

Sodobno poucevanje od ucne ure pricakuje vec kot le statiCnega ucitelja, ki u€encem samo
predava. Ucence je namreC potrebno vkljuciti v pouk, jih napraviti aktivne, poskrbeti, da
sledijo u¢ni snovi in jo hkrati razumejo. Snov jim je treba priblizati; to lahko ucitelj napravi z
uporabo razli¢nih motivacijskih tehnik, u¢nih metod in oblik.

Ena izmed uénih metod je tudi metoda razlage. Se vedno je zelo priljubljena tako med uéitelji,
ker z njo hitro in sistematicno podajo ucno snov, kot tudi med ucenci, ker tako dobijo
natancen pregled dogodkov. Namen naloge je prikazati pomembnost razlage ter ugotoviti,
kako jo narediti privlatno za vse ucence. V povezavi z drugimi metodami se bo razlago
poskusalo vplesti v konkretno u¢no uro v 8. razredu devetletke na temo Evropa pred odkritji.

1. METODA RAZLAGE PRI POUKU ZGODOVINE

Metoda razlage je najvaznejSa in tudi najpogostejSa metoda uciteljevega dela. Poteka v obliki
pripovedovanja, pojasnjevanja in porocanja.'EUcenci v osnovni $oli so zelo dovzetni za
razlago. »UCcitelj z zivo pripovedjo prenasa ucenca v ¢as in doloCene zgodovinske razmere in
s tem bistveno pripomore, da si ustvarijo jasne predstave o zgodovinskih dogodkih,
osebnostih in—predmetih. UCcitelj mora Zivo, zanimivo, prizadeto in dramati¢no
pripovedovatix!ﬁl" ega seveda ne zmorejo vsi ucitelji enako dobro, zato se pogosto zgodi, da
je »pripoved pri tradicionalnem pouku zgodovine v duhwzitivizma preveC osredotocena na
podrobno nizanje zapletene poti dogajanja in na letnice.«

Prednosti ustne razlage so Stevilne. Z zivo besedo se najucinkoviteje budi emocije ucencev, s
poslusanjem ucne razlage pa razvijajo tudi svoje govorne sposobnosti. Z ustnim razlaganjem
se funkcionalno in konstantno povezuje u€ni proces, prav tako pa se vzpostavlja povezava
med preteklimi izkuSnjami in znanjem ter novimi pojmi in Vsebinami.ﬁ/endar ima ta tudi
svoje pomanjkljivosti. Bistvena hiba omenjene metode je enosmerna in vsiljena
komunikacija, ki ustreza predvsem ucencem z avditivng-n_a-l stilom zaznavanja. Lahko pa jih
zapelje v pasivnost, kar pripelje do verbalizma v znanju.'

Pripovedni nacin razlage ostaja pri sodobnem pouku zgodovine pomemben element pri
predstavitvi druzbene preteklosti, seveda v kombinaciji z drugimi vrstami razlag in z
demonstracijskimi metodami. Zlasti v osnovni $oli razlaga ne bi smeﬂﬁrajati strnjeno ve¢ kot
deset minut. Biti mora problemska, nazorna, zanimiva in ne predolga.

' Weber, T. (1981). Teorija in praksa pouka zgodovine. Ljubljana: DZS, str. 98.

15 prav tam, str. 98.

' Trojar, S. (1994). Znagilnosti in vloga kvalitetne razlage pri pouku zgodovine ter njene raznovrstnosti. V:
Zgodovina v Soli. Letnik ITI. St. 3, str. 32.

" Povzeto po: Ben¢ig, P. (2003). Uéne oblike in metode v osnovni $oli. Diplomska naloga. Ljubljana: Filozofska
fakulteta, str. 20.

'8 Povzeto po: Tomi¢, A. (2003). Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedagosko izobrazevanje
Filozofske fakultete, str. 90.

¥ Povzeto po: Trojar, S. (1994). Znatilnosti in vloga kvalitetne razlage pri pouku zgodovine ter njene
raznovrstnosti. V: Zgodovina v $oli. Letnik III. St. 3, str. 32-33.
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2. UCNA URA NA TEMO EVROPA PRED ODKRITJI

2.1. UCITELJEVA PRIPRAVA NA UCNO URO

Ucitelj se mora na vsako u¢no uro dobro pripraviti. U¢no temo, Evropa pred odkritji, razdeli
na tri vsebinske poudarke, iz vsebine izlus¢i bistvo in razmisli, kako jo bo podal ¢im bolj
zanimivo. UCitel] mora preudarno izbrati motivacijske tehnike, s katerimi bo pri ucencih
vzbudil zanimanje za u¢no snov ter ucne oblike in metode, s katerimi bo popestril u¢no uro in
aktiviral ucence. Opredeliti mora ucne cilje, za katere zeli, da jih bodo u¢enci na koncu u¢ne
ure dosegli. Ker bo prevladujoca predvsem metoda razlage, mora premisliti, kako jo podati
¢im bolj razumljivo, atraktivno in za ucence privlacneje.

2.2. POTEK UCNE URE

Po uvodnem pozdravu in umiritvi u¢encev ucitelj uro za¢ne z uvodno motivacijo. Odlo¢i se za
vislice. Ucenci sedijo v klopeh, ki so razporejene v dve vrsti z vmesnim prehodom, zato jih
ucitelj razdeli v dve skupini. Vsaka skupina dolo¢i porocevalca, ki glasno govori ¢rke. Ucitelj
jih belezi na tablo. Zmaga tista skupina, ki ugotovi naslov u¢ne ure. UCitelj nato poudari
nekatere cilje, ki jih bodo ucenci ob koncu u¢ne ure dosegli.

S tem se naveZze na obravnavo ucne snovi in na prvi vsebinski poudarek z naslovom
Poznavanje sveta. Uporabi metodo dela s slikovnim gradivom. Ucencem na prosojnigipokaze
sliko, ki prikazuje ljudi drugih podrocij sveta, kakor so si jih predstavljali Evropejci.ﬁéitelj
ucencem zastavi naslednja vprasanja: Kako so predstavljene osebe na sliki?, Kaj je avtor zelel
povedati s sliko?, Kako bi jo vi naslovili? Ko ucenci podajo svoje ideje, se ucitelj naveze na
pomanjkljivo znanje ljudi o Zemlji v srednjem veku. Z metodo razlage poudari, da geografska
odkritja niso bila predmet 15. in 16. stoletja in nasteje pomembnejSe svetovne popotnike. Pri
tem se ves Cas giblje pred tablo in med ucenci ter uporablja frontalno u¢no obliko. Pazi na

mimiko obraza in rok ter na glasnost in barvo glasu.

Pri drugem vsebinskem poudarku z naslovom Razmere v Evropi ucitelj nadaljuje, da se je
vecina prebivalstva borila za svoj obstoj. Med razlago uporabi tudi metodo razgovora in
ucence povprasa, zakaj menijo, da je temu tako. Poc¢aka na odgovor in jih spodbuja, da
ugotovijo, kaj jih je ogrozalo, nato pa %ﬁﬁf)vno uporabi metodo dela s slikovnim gradivom.
Na prosojnici pokaze sliko zemljevida™ in ucence izzove, naj mu povedo, katera obmocja
sveta so poznali Evropejci v srednjem veku. Ucitelj omenjene dezele Se enkrat pokaze na
zemljevidu sveta. Ucenci si snov sproti zapisujejo, in sicer ob pomoci opornih tock na
prosojnici. Uc¢itelj jih nato povpraSa, kako se je v srednjem veku delila druzba in pocaka na
odgovor. Ce je potrebno, u¢encem daje dodatne namige, nato pa podrobneje razlozi
znacilnosti vsakega stanu. Snov nato zaokrozi in Se enkrat nasteje vzroke, ki so pripeljali do
geografskih odkritij. Pri tem izvede motivacijsko tehniko vaje vstajanja pri pravilnih trditvah.
Navaja tako pravilne kot nepravilne vzroke. Ob vsakem pravilnem vzroku morajo ucenci
vstati, ob nepravilnih pa obsedijo na svojih mestih. Pravilne odgovore ucitelj zapiSe na tablo.
S to motivacijsko tehniko prebudi ucence in jih s smehom pripravi na zakljucni del u¢ne ure.

Ucitelj s tem preide na zadnji vsebinski poudarek z naslovom Tehniénj izumi. Pri tem uporabi
metodo s pisnim gradivom in prebere odlomek o novih odkritjih. ¢encem postavi nekaj

% Uporabi sliko iz ugbenika: Cvirn, J, Hriberések-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7.
razred osemletke. Ljubljana: DZS (za 8. razred devetletke), str. 10.

*! Zemljevid z ozna¢bo krajev, ki so jih Evropejci poznali v srednjem veku iz uébenika: Hozjan, A., Potoénik, D.
(2000). Zgodovina 2. Ucbenik za 2. letnik gimnazije. Ljubljana: DZS, str. 147.

*? Lahko uporabi odlomek iz dela: Zvanut, M. (1986). Slovenci v $estnajstem stoletju. Ljubljana: Narodni muzej,
str. 7.
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vprasanj v zvezi z odlomkom, nato pa naSteje najpomembnejSe tehni¢ne izume, ki so
omogocili plovbo po Sirnih morjih. Ucencem kaze slike izumov na prosojnici in zraven
razlaga njihov pomen. Pri tem pazi, da mu ucenci sledijo, da razlaga razumljivo in zanimivo.

V fazi ponavljanj ucenci zdruzijo v dvojice in skupaj resSujejo vprasanja v ucbeniku pod
rubriko Razmisli.”™ Pri tem si smejo pomagati tudi z u¢benikom. Ucitelj hodi od ucenca do
ucenca, ¢e morda kdo potrebuje pomo¢. Nekaj minut pred koncem ucne ure ucitelj izbere
nekaj dvojic, ki preberejo vprasanje in odgovor. Ce je potrebno, jih dopolnjuje.

ZAKLJUCEK

Metoda razlage je ena najpogosteje uporabljenih metod pri pouku zgodovine. OsnovnoSolski
ucenci jo imajo zelo radi, saj jim doziveto pripovedovanje in opisovanje omogoca preskok v
drug ¢as in postavljanje dogodkov v pravo kronolosko zaporedje. Zlasti primerna je za
pojasnjevanje zahtevnejSih zgodovinskih tem. Kljub njeni uporabnosti pa z njo ne smemo
pretiravati - po mnenju strokovnjakov naj ne bi trajala dlje kot deset minut. V tem Casu se
moramo potruditi, da snov podamo ¢im bolj atraktivno, razumljivo in predvsem doziveto.
Kombinacija z drugimi metodami, s katerimi pritegnemo ucence v u¢no snov in jih naredimo
aktivne, je nadvse priporocljiva, saj hkrati ucitelju omogoci, da laze doseze Zelene cilje.

LITERATURA

1. Benci¢, P. (2003). Ucne oblike in metode v osnovni Soli. Diplomska naloga.
Ljubljana: Filozofska fakulteta.

2. Cvirn, J, Hriberc¢sek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7.
razred osemletke. Ljubljana: DZS (za 8. razred devetletke).

3. Hozjan, A., Poto¢nik, D. (2000). Zgodovina 2. Ucbenik za 2. letnik gimnazije.
Ljubljana: DZS.

4. Tomi¢, A. (2003). Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedagosko
izobrazevanje Filozofske fakultete.

5. Trojar, S. (1994). Znagilnosti in vloga kvalitetne razlage pri pouku zgodovine ter njene
raznovrstnosti. V: Zgodovina v $oli. Letnik III. St. 3, str. 32-37.

6. Weber, T. (1981). Teorija in praksa pouka zgodovine. Ljubljana: DZS.

7. Zvanut, M. (1986). Slovenci v $estnajstem stoletju. Ljubljana: Narodni muzej.

NIKA BAUMKIRHER: VPRASANJE PRIVLACNOSTI METODE RAZLAGE PRI
POUKU ZGODOVINE

POVZETEK

Metoda razlage s pripovedovanjem in pojasnjevanjem ostaja pri sodobnem pouku zgodovine
najpogosteje uporabljena metoda. Priljubljena je med ucitelji, ker z njeno pomocjo snov
podajo hitro in sistemati¢no, hkrati pa nadzorujejo potek ucne ure, pa tudi med ucenci, ker jim
omogoca vzivljanje v razlicne zgodovinske dogodke in lazje, predvsem pa hitrejSe pomnjenje
podatkov. To mu lahko uspe z vmesnim vpletanjem razlicnih motivacijskih tehnik, u¢nih
oblik in metod, kot je prikazano na primeru obravnave ucne teme Evropa pred odkritji.
Razlaga naj ne bi trajala dlje kot deset minut, zato je za ucitelja pomembno, da se na u¢no uro
dobro pripravi in premisli, kako naj jo poda problemsko, doziveto in s tem za ucence
privlacno.

2 Cvirn, J, Hriber¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana:
DZS (za 8. razred devetletke), str. 10.
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JERCA BOGATAJ: SKUPINSKO DELO V OSNOVNI SOLI NA TEMO
VELIKA POTOVANJA

UVOD

Skupinsko delo se uvrS¢a med oblike, ki omogocajo vecjo aktivnostragencev pri
pouku. Ampak tukaj ne gre samo za ucencevo aktivnost, aktiven je tudi ucitel]”". Priprava
skupinskega dela ponavadi zahteva veliko ve¢ vlozenega truda, kot priprava na frontalno
izvedbo pouka.

Skupinskega dela se ucitelji pogosto izogibajo, saj ima lahko tudi nekaj
pomanjkljivosti, npr.: delo ucencev v skupini je pogosto na ramenih posameznikov, delovno
vzdusje hitro preide v klepetanje in nezainteresiranost uencev za poslusanje porocCanja ob
kocu dela.

Namen clanka je opisati vlogo ucitelja pri uporabi skupinske ucne oblike, faze
skupinskega dela ter spretnosti, ki jih ucenci razvijajo ob tem ter primer uporabe skupinskega
dela na temo Velika potovanja.

SKUPINSKA UCNA OBLIKA

Skupinska u¢na oblika vse bolj prodira v slovenske Sol ovrstna oblika veliko
pripomore k razvijanju samoiniciativnosti in samostojnosti u¢encev . Poleg tega razvija tudi
delovne navade ucencev, komunikacijo iﬁodelovanje v skupini, usposablja ucence za
demokraticno odlo¢anje in dogovarjanje*— Omenjena u¢na oblika pa ima tudi nekaj
pomanjkljivosti. Poleg zgoraj nastetih so med njimi tudi pomanjkanje ¢asa, tezja izvedba dela
pri velikem Stevilu ucencev in tudi to, da ufenci ne poznajo ucnih vsebin, ki so jih
obravnavale druge skupinZato je potrebno, da ucitelj ustrezno kombinira razlicne ucne
oblike in temeljito premisli, katera oblika je najprimernejSa za obravnavo dolo¢ene ucne
snovi. Ob tem je pomembna tudi razvojna stopnja ucencev in ustrezne materialne moznodtiZ.
Po Trskan skupinska u¢na oblika vkljuCuje pet faz. V prvi fazi ucitelj predstavi vsebino
skupinskega dela in gradiva za delo, doloci Stevilo skupin, Stevilo ucencev v skupinah,
njihovo funkcijo ter ¢as reSevanja. V drugi fazi sledi razdelitev u¢encev v skupine. V tretji
fazi u€enci resujejo naloge, ucitelj spremlja in nudi pomoc ter pripravi ucilnico na porocanje
skupin. V Cetrti fazi sledi poroéﬁe in zaposlitev ostalih u¢encev ob porocanju, v zadnji, peti
fazi, pa sledi zakljucek ucitelja*s

PRIPRAVA NA SKUPINSKO DELO

Na skupinsko delo se mora pripraviti tako ucitelj, kot tudi ufenci. Predpogoj za
izvajanje skupinskega dela je uciteljeva izobrazba in veselje do pedagoskega dela. Sele nato
sledi vsebinska, pedagoSka in na koncu organizacijska in materialno-tehni¢na priprava.
Ucitelj mora nenehno izpopolnjevati svoje znanje tako na strokovnem podrocju, kot tudi na
didakti¢no-metodicnem podrocju. Organizacijska priprava pa vkljucuje pripravo ucil in u¢nih

** Trikan, D. (2005) Didaktika zgodovine. Gradivo za predavanje in vaje. Ljubljana: Oddelek za zgodovino,
Filozofska fakulteta, Univerza v Ljubljani, str. 26.

> Demarin, J. (1964) Pouk zgodovine v osnovni $oli. Ljubljana: Drzavna zalozba Slovenije, str. 69-71.

%% Kubale, V. (2001) Skupinska uéna oblika. Celje: samozalozba, str. 43-46.

7 Prav tam, str. 44-45.

8 Prav tam, str. 46.

¥ Povzeto po: Trikan, D. (2005) Didaktika zgodovine. Gradivo za predavanje in vaje. Ljubljana: Oddelek za
zgodovino, Filozofska fakulteta, Univerza v Ljubljani, str. 27.
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sredstev, ureditev razreda za skupinsko delo’Zelo pomembna je priprava ucencev, ki se deli
na vsebinsko, psiholosko in materialno-tehni¢no pripravo. V vsebinski pripravi ucitelj ponovi
snov prejsnje ure, ki bo omogocila lazje delo vnaprej. Psiholoska priprava vkljucuje dobro
motivacijo ucencev za delo, materialno-tehni¢na priprava pa oblikovanje skupin, ki ne smejo
biti vedno isto zasnovane

IZVEDBA URE

V uvodnem delu ucitelj zavrti skladbo Conquest of paradiseElIz filma o Kolumbovem
odkrivanju Amerike. Ob tem prebere odlomek iz knjige Gianninina Granzotta: Kristof
Kolumb, ki govori o plovbi in prvem odkrivanju neznanega sveta.

"Plovba prek oceana se je zacela v poCasnem ritmu, skorajda previdno. To ni bil nikakrSen
naskok na morje, ampak prej nekaksSen poskus, kakor pri ¢loveku, ki se znajde na neznanem
ozemlju in dela prve korake pocasi in oprezno. In vendar je bilo videti, kot da ni ni¢ posebej
neobicajnega v pogledu na vodovja in nebo, ¢e izvzamemo tiste napetosti, ki so jih mozje
cutili v sebi, saj so vedeli, da se podajajo ¢ez prag neznanega, kamor si pgci-lnjimi ni drznil Se
nihce. Kot da bi ¢lovek stopil na balkon, ne da bi poznal razgled z njega."

V nadaljevanju ucitelj naveze uvod na temo ure ter napove delo v skupinah. Ucence
razdeli v $tiri skupine. V vsaki skupini naj bo po $tiri ali pet ucencev, en zapisnikar,
koordinator in dva ali trije porocCevalci. Ucitelj razdeli liste z vpraSanji in dodatno gradivol?“‘nf‘-|
ki ga bodo poleg ucbenika uporabljali za odgovarjanje na vpraSanja. Ucenci imajo na voljo 15
minut. V tem ¢asu odgovorijo na vprasanja in se pripravijo na predstavitev odgovorov v obliki
igre vlog (npr. ucenec se prelevi v znanega KriStofa Kolumba, ki ostalim pripoveduje o svojih
potovanjih v Indijo).

Prva skupina odgovarja na vprasanja, ki se nanaSajo na VZROKE ZA VELIKA
POTOVANIJA:

- Kaj je gnalo raziskovalce k odkrivanju novih ozemelj/poti?

- Kaksne so bile predstave o nepoznanem svetu pred odkritji?

- Kako to, da je odkrivanje novega sveta podpirala tudi Cerkev?

-V ucbeniku je zapisano, da so raziskovalce mamila tudi Stevilna bogastva, ki naj bi jih

bilo v novih deZelah na pretek. Razlozi trditev in navedi posledice.

Druga skupina odgovarja na vprasanja, ki se nanasajo na POT V "INDIJO":

- Kdo je bil Kristof Kolumb?

- Kdaj se je odpravil na pot in kdo ga je pri tem podpiral?

- Kam je najprej priplul in kam je mislil, da je priplul? Pot prikazi na zemljevidu.

- Primerjaj odkrivanje Ameriga Vespuccija in Kristofa Kolumba.
Tretja skupina odgovarja na vpraSanja, ki se nanasajo na ODKRIVANIJE AFRIKE:

- Kdo je prvi znani pobudnik po obplutju Afrike? Kaj ga je pri tem navdihnilo?

- Kaksno nalogo je imel Bartolomeo Diaz? Ali mu jo je uspelo opraviti?

- Kako imenujemo najjuznejso tocko afriske celine?

- Kdo je naSel vzhodno pot v Indijo? S kakSnimi tezavami se je ob tem sreceval?
Cetrta skupina odgovarja na vprasanja, ki se nanasajo na ODKRIVANJE NOTRANJOSTI
NOVIH CELIN:

%% Kubale, V. (2001) Skupinska uéna oblika. Celje: samozaloZba, str. 113-122.

3! Prav tam, str. 100-106.

2 Vangelis 1492 (1992) Warner Music U K.

> Granzotto, G. (1992) Kristof Kolumb. Ljubljana: Cankarjeva zalozba, str. 135.

** Dodatno gradivo je iz: Grant, N. (1995) Veliki slikovni atlas odkritij. Ljubljana: Zalozba Mladinska knjiga, str.
5,22-25, 32-33.
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- Zakaj se je Magellan zapisal v zgodovino? Kaj je dokazal s svojim potovanjem?
- Kaksna usoda je doletela Magellana na njegovi poti? Zaka;j?
- Katera obmo¢ja so po odkritju Kolumba osvojili Spanci in Portugalci?
- Kako so se raziskovalci obnaSali do domacinov in kako so se domacini obnaSali do
prislekov?
Ucitel] med reSevanjem nadzoruje delo ucencev in jim pomaga pri morebitnih tezavah pri
reSevanju.

POROCANJE SKUPINSKEGA DELA IN KRATEK POVZETEK URE

Po opravljenem skupinskem delu sledi poroc¢anje v obliki igre vlog. PoroCevalci iz
vsake skupine predstavijo svoje odgovore kot zgodovinske osebnosti (Kristof Kolumb
pripoveduje, Magellanove izkus$nje, ...). Porocanje lahko opravi tudi celotna skupina (npr. 1.
skupina zaigra prve raziskovalce ob odkrivanju novega sveta). Na voljo imajo tri minute.
Ucitelj ob predstavitvah Se kaj dopolni, dodatno razlozi. Uéenci posluSajo nastope in si ob tem
delajo zapiske v obliki miselnega vzorca. Ucitelj jim pri tem pomaga (na tablo riSe miselni
vzorec). Po poro€anju skupin z metodo razgovora vsi skupaj poiscejo pozitivne in negativne
posledice novih odkritij. Ucitelj vodi razgovor in postavlja vpraSanja: Kaj so ob odkritjih
pridobili Evropejci?, Katere dobrine so prinesli nazaj v Evropo?, Kaj se je dogajalo po
odkritju novih celin?, Kaksen je bil odnos domorodcev do prislekov?

Za kratek povzetek ure ucitelj pripravi mrezo, kjer uCenci na hitro ponovijo snov ure. Ce
zmanjka Casa, lahko nalogo resijo za domaco nalogo.

Naloga:
1. Vzdevek princa Henrika, ki je pozval k obplutju Afrike.
2. Rt dobrega upanja ali rt.
3. Domovina Kristofa Kolumba.
4. Celina, ki je dobila ime po Amerigu Vespucciju.

1234 X234

Ime otoka, kjer je Kolumb ustanovil prvo Spansko naselbino.
Najvecja Kolumbova ladja s je imenovala
Kako imenujemo $irjenje vere v nekr$¢anskih dezelah?

o =N
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ZAKLJUCEK

V izogib suhoparnemu pouku, se vse bolj uporabljajo aktivne oblike, kamor sodi tudi
skupinsko delo. Prednosti take oblike pouka v veliki meri pretehtajo slabosti. U¢enci so bolj
motivirani za delo, navajajo se na delo v skupini, obenem pa med sabo tudi komunicirajo in
spoznavajo. "Tradicionalni pouk je zahteval od ucitelja prenasanje znanja na ucenca, sodobni
pouk pa zahteva, da ucenec pride do znanja, ki ga ima ucitelj, oz. do znanja, ki je
predvideno v uc¢nih nacrtih." In prav to glavno "zahtevo" lahko uresni¢imo z uporabo
skupinske ucne oblike, saj ucenci sami pois¢ejo pomembne podatke, ucitelj jih samo usmerja
pri tem.

LITERATURA

e Demarin, J. (1964) Pouk zgodovine v osnovni Soli. Ljubljana: Drzavna zalozba

Slovenije.

Grant, N. (1995) Veliki slikovni atlas odkritij. Ljubljana: Zalozba Mladinska knjiga.

Granzotto, G. (1992) Kristof Kolumb. Ljubljana: Cankarjeva zalozba, 305 str.

Kubale, V. (2001) Skupinska uc¢na oblika. Celje: samozalozba, 160 str.

Trskan, D. (2005) Didaktika zgodovine. Gradivo za predavanje in vaje. Ljubljana:

Oddelek za zgodovino, Filozofska fakulteta, Univerza v Ljubljani.

e Trskan, D., Gerden, V., Kunaver, V. (1999) Evropsko gospodarstvo v 18. stoletju in
zacetki moderne industrializacije v Angliji. Uporaba aktivnih u¢nih oblik in metod.
Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo.

JERCA BOGATAJ: SKUPINSKO DELO V OSNOVNI SOLI NA TEMO VELIKA
POTOVANJA

POVZETEK

Skupinsko delo se uvrs¢a med oblike, ki omogocajo vec¢jo aktivnost ucencev pri pouku. Ob
tem moramo upoStevati, da je aktiven tudi ucitelj, ki pripravi gradivo in motivira uc¢ence za
delo v skupinah. Skupinsko delo je primerno za obravnavo razli¢nih tem pri zgodovini (npr.
pri obravnavi velikih potovanj v osnovni Soli). Uc¢itelj igra pomembno vlogo, saj od njegove
pripravljenosti zavisi uspeSnost skupinskega dela. Izbere temo, pripravi gradivo, razdeli
ucence v skupine in na koncu vrednoti njihovo delo. Ker sodobni pouk zahteva, da ucenec
sam pride do znanja, ucitelj pa ga le usmerja pri tem, je to odlicna oblika urjenja ucencev za
samostojno izbiranje podatkov. Hkrati ima ta oblika Stevilne prednosti, kot so razvijanje
delovnih navad ucencev, komunikacije in demokrati¢nega odlo¢anja.

% Trskan, D., Gerden, V., Kunaver, V. (1999) Evropsko gospodarstvo v 18. stoletju in zagetki moderne
industrializacije v Angliji. Uporaba aktivnih u¢nih oblik in metod. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za
Solstvo, str. 240.

15



JANI BRULC: »VELIKO TRCENJE SVETOV« ALI POSLEDICE
ODKRITIJ

UvVOD

Uc¢na tema »svet v dobi odkritij« in u¢na enota »posledice odkritij« sta pomemben del vsebine
predmeta zgodovina. »Ti tematski sklopi evropskega in svetovnega znacaja odrazajo veliko
intenzivnost in dinamiko prelomnjh dogajanj, vsebujejo pa tudi za mladino pomembne
vzgojno — izobrazevalne potence.«™Fu pa se pojavi vprasanje, kako na ucencu prijazen in
zanimiv nacin izpeljati u¢no uro, ki bo isto¢asno vsebinsko ustrezala pomenu obravnavane
snovi. Namen clanka je zasnovati potek takSne ucne ure v osnovni Soli s poudarkom na
primernem izboru in uporabi razli¢nih motivacijskih tehnik ter u¢nih oblik in metod. V
pricujo¢em Clanku bo predstavljena zasnova ucne enote »posledice odkritij«, ki bo obdelana v
dveh Solskih urah. V teh dveh urah se bomo posluzili frontalne u¢ne oblike, individualnega
dela, dela v parih in skupinskega dela. Uporabili bomo tudi ve¢ razli¢nih u¢nih metod, med
katerimi pa moramo zavoljo aktualnosti in ucinkovitosti posebej izpostaviti metodo dela z
internetom in metodo izkustvenega ucenja oziroma igro vlog.

TEORETICNA IZHODISCA ZA ZASNOVO UCNE URE

Na zacetku vsake ucne ure pa tudi med uro samo moramo ucence vzpodbuditi k delu. France
Strm¢nik govori o posrednem in avtohtonem motiviranju. Pri avtohtonem motiviranju gre za
ucencevo aktivnost, ki izvira iz njega samega in je neposredno povezana z u¢no vsebino.
Posredno motiviranje predstavljajo posledice ucenceve aktivnosti npr. uspehi in nagrade pa
tudi privlacne u¢ne oblike in metode. Problem pri posrednem motiviranju je, da motivacija
navadno izgine, ko ni ve¢ zunanjega spodbujevalca. 1z tega sledi, da moramo pri nacrtovanju
ucne urelﬁliko pozornost nameniti izboru samih informacij, ki jih bomo posredovali
ucencem.

Individualno delo je najboljSe za prilagajanje zmogljivostim vsakega posameznega ucenca,
vendar pa je zgodovina predmet, ki v Stevilnih primerih zahteva sintezo razli¢nih mnenj, zato
je skupinsko delo zelo dobrodoglo.®*-8tevilne primerjave tudi potrjujejo boljse rezultate pri
delu v skupini kot pri individualnem delu.**-©d uéne enote same je odvisno ali je le — ta
primerna za izvedbo skupinskega dela, obseg in pomembnost u¢ne enote pa vplivata na
Stevilo skupin in Stevilo ¢lanov skupine. Ucitelj se mora na skupinsko delo zelo dobro
pripraviti; poskrbeti mora za sestavo skupin in dolo€iti naloge za skupine oziroma posamezne
¢lane skupin (z upostevanjem indiviclgﬁnih sposobnosti ¢lanov skupine). Med delom skupin
ima ucitelj vlogo vodje in svetovalca.

Izmed uporabljenih u¢nih metod bomo izpostavili metodo dela z internetom in metodo
izkustvenega ucenja oziroma igro vlog. Internet in racunalniski programi so odli¢en vir za
dodatne informacije, iskanje besedil in slikovnega gradiva ter za poglabljanje znanja iz
podrocja zgodovine, iﬁzasno pa pomenijo nove moznosti za preseganje frontalnega dela in
za individualno delo. —Pavla Karba je med pozitivnimi u¢inki metode igre vlog navedla
naslednje: ucenci pokaZejo raven znanja in obogatijo znanje z lastno ustvarjalnostjo

3 Trojar, S. (1993). Sodobni pogledi na pouk zgodovine. Ljubljana: DZS, str. 108.

*7 Strménik, F. (2001). Didaktika. Osrednje teoreti¢ne teme. Ljubljana: Znanstveni ingtitut Filozofske fakultete,
str. 309-310.

*¥ Weber, T. (1981). Teorija in praksa pouka zgodovine. Ljubljana: DZS, str. 114 in 125.

3 Maxwell, J. C. (2003). 17 nespornih zakonov o skupinskem delu. Ljubljana: Lisac & Lisac.

“ Weber, 1981, 114-117.

1 Mrevlje, B. (1998). Evropa in svet od 16. do 18. stoletja. Priro¢nik za uéitelje zgodovine v osnovni 3oli.
Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 13 — 14.
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(improvizirani pripomocki dolocene osebnosti ali dogodka) ter znanii aplicirajo soSolcem.
Med pozitivnimi ucinki navaja tudi uspesnost besedno Sibkih ucencev.

PRIPRAVLJANJE ALI UVAJANJE

Obravnavo uc¢ne enote bomo izvedli v dveh Solskih urah (90 minut). Za nemoteno delo
potrebujemo prostorno ucilnico. Med inventarjem mora biti tudi raCunalnik s projektorjem in
povezavo na internet.

Ucence bomo za delo motivirali z ogledom odlomka iz filma Misij(l)%l‘ , ki prikazuje kruto
ravnanje evropskih lastnikov zemlje z juZznoameriskimi Indijanci. Odlomek analiziramo z
vodenjem razgovora. (Potreben ¢as: 4 minute za ogled odlomka + 2 minuti za analizo.)

OBRAVNAVANJE NOVE UCNE SNOVI

Pri obravnavi u¢ne enote bomo uporabljali u¢benik za 8. razred devetletne osnovne solé ker
delovne liste na katerih bodo vprasanja za individualno delo oziroma delo v dvojicah. Poleg
vprasanj moramo ucencem priskrbeti tudi besedila, ki se navezujejo na vprasanja (besedila so
navedena v nadaljevanju). Uencem moramo podati jasna navodila za delo, ki bo potekalo z
izmenjavo razlage in reSevanja delovnih listov.

Pri prvem vsebinskem sklopu »tordesilska pogodba« u¢encem pred@j}zimo spor med Spanijo
in Portugalsko zaradi vprasanja razdelitve na novo odkritega sveta.” tUcenci naj s pomocjo 1.
&lena tordesilske pogodbe™sami ugotovijo, kako sta si Spanija in Portugalska razdelili svet
ter katera ozemlja je dobila vsaka od drzav. (Potreben €as: 7 minut)

Pri drugem vsebinskem sklopu »osvajanje Novega sveta« ucencem razlozimo, s kaks$nimi
motivi so Evropejci prihajali v Novi svet, opredelimo pojem konkvistador in nastejemo nekaj
najbolj znanih konkvistadorjev ter opi§elﬁg| osvajanja indijanskih drzalZ]Ugenci naj s
pomocjo Kratkega porocila o uni¢enju Indij™ sami ugotovijo, kako so ravnali konkvistadorji
pri osvajanju novega sveta. Na koncu vsebinskega sklopa ucencem §e prikazemo nekaj-slik s
spletne strani Kongresne knjiznice v ZDA, ki prikazujejo osvajanje Novega sveta . Slike
analiziramo z vodenjem razgovora. (Potreben ¢as: 10 minut)

Pri tretjem vsebinskem sklopu »usoda domorodcev« naj ucenci s pomocjo uébenil@ ter
Odredbe kastiljske kraljice Izabele o ravnanju z domaé]}ﬁ:iau in Kratkega porocila o uni¢enju
Indij parih ugotovijo, kako so Evropejci obravnavali Indijance in kako so ravnali z njimi.
(Potreben Cas: 7 minut)

> Karba, P. (1996). Zgodovina v $oli drugaée. Metodiéni priroénik za uéitelje. Ljubljana: DZS, str. 15.

* Misijon (The Mission) (2006). Skofljica: Blitz film & video distribution. DVD.

4 Cvirn, J., HriberSek — Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke (za 8.
razred devetletke). Ljubljana: DZS.

45 Cvirn, HriberSek — Balkovec, Studen, 2000, str. 14-15.

* Kronika ¢lovestva (1997). Ljubljana: Zalozba Mladinska knjiga, str. 374.

*7 Cvirn, Hribersek — Balkovec, Studen, 2000, str. 14-15.

* Kronika &lovestva, 1997, str. 412.

% The Library of Congress. Selected Images from the Collections of the Library of Congress.
http://www.loc.gov/rr/print/list/picamer/paDiscover.html (Datum dostopa: 25. 12. 2007).

3% Cvirn, Hriberek — Balkovec, Studen, 2000, str. 14 — 15.

*! Kronika ¢lovestva, 1997, str. 380.

52 Kronika Clovestva, 1997, str. 384.
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Pred obravnavo cetrtega vsebinskega sklopa bomo ucence motivirali za nadaljnje delo.
Ucencem postrezemo s toplim kakavom in jim zastavimo vprasanji, katero pijaco pijemo in
kako so Evropejci spoznali kakav.m’otreben ¢as: 5 minut)

Pri Cetrtem vsebinskem sklopu »gospodarske posledice odkritja Amerike« ucencem najprej
nastejemo nekatere zivali, rastline, kovine (tudi drage), kulturne in tehni¢ne dosezke ter
bolezni, ki so Evropejci prinesli v Ameriko oziromagdzAmerike. Nato jim razlozimo, kako so
novosti iz Amerike vplivale na zivljenje v Evropi.” Po razlagi uCencem razdelimo delovne
liste, na katerih so navedene Zzivali in rastline, uenci pa morajo z razlicnima barvama
podcrtati tiste, ki so jih prinesli iz Amerike v Evropo oziroma tiste, ki so jih prinesli iz Evrope
\4 Ameriko.ngotreben ¢as: 10 minut)

VADENJE IN PONAVLJANJE

Obravnavo uc¢ne enote bomo zakljucili s skupinskim delom. Uc€ence bomo razdelili v 4
skupine. Skupine bodo izvedle naslednje naloge: dramska uprizoritev prizora s slike
»Kolumbov pristanek na otoku Guanahani« (avtor: Theodore de Brm, izdelava plakata z
graficnim prikazom novosti, ki so jith Evropejci prinesli v Ameriko oziroma iz Amerike,
izdelava plakata s kronolosko tabelo, ki bo prikazovala Corte osvajanje obmocja
danasnje Mehike (s pomocjo besedila, ki ga poiscejo na internetuig;fn izdelava miselnega
vzorca emo suzenjstvo (z aktualizacijo in s pomocjo besedila, ki ga poiscejo na
internetu™ ). V skupini, ki bo izvedla dramsko uprizoritev, naj bo 10 ucencev, v ostalih
skupinah pa 5 — 6. U¢encem moramo pred zacetkom dela podati jasna navodila za delo in
predstavitev. Navodila naj bodo napisana tudi na listih. Sami lahko tudi dolo¢imo vloge, ki jih
bodo imeli posamezniki v skupini. Ucencem moramo priskrbeti tudi vse potrebne
pripomocke, material in rekvizite. (Potreben Cas: 25 minut za navodila in delo + 20 minut za
predstavitve)

Po koncanih predstavitvah u¢encem razdelimo Se delovne liste s krizanko, ki bo povzemala
ucno enoto. Krizanko naj ucenci resijo za domaco nalogo.

SKLEP

V pricujocem clanku je bila predstavljena ideja za izpeljavo obravnave uc¢ne enote »posledice
odkritij«. V zasnovi so uporabljene vse uc¢ne oblike in Stevilne u¢ne metode, ki naj bi skupaj
prispevale k ucinkovitemu doseganju predpostavljenih ucnih ciljev in izpolnjevanju
didakti¢nih nacel. Zasnova iz ¢lanka je le ena od moZznih resitev problema strukturiranja u¢nih
ur na omenjeno temo. Vsekakor moramo biti vedno pazljivi, da pritegnemo ucence k delu in
da jih tekom ure zaposlimo s prijaznimi nalogami, ki jim bodo pomagale k trajnemu usvajanju
novih znan;.

53 Mirjanci¢, A., Razpotnik, J., Snoj, D., Verdev, H., Zuljan, A. (2006). Raziskujem preteklost 8. Priro¢nik za
ucitelje za zgodovino za 8. razred osnovne Sole. Ljubljana: Rokus Klett, str. 26.

>* Cvirn, Hribersek — Balkovec, Studen, 2000, str. 14-15.

> Mirjanéi¢, Razpotnik, Snoj, Verdev, Zuljan, 2006, str. 27.

% Kronika ¢lovestva, 1997, str. 372.

°7 spletna stran http://members.tripod.com/juzna_amerika/ je priporo¢ena v: Mirjangi¢, Razpotnik, Snoj, Verdev,
Zuljan, 2006, str. 7.

% spletni strani http://www.mladina.si/dnevnik/50422/ in http://vsebine.svarog.org/index.php?page id=45 sta
priporocCeni v: Mirjancic, Razpotnik, Snoj, Verdev, Zuljan, 2006, str. 7.
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JANI BRULC: »VELIKO TRCENJE SVETOV« ALI POSLEDICE ODKRITIJ
POVZETEK

Obravnava ucne enote »posledice odkritij« bo trajala 90 minut in jo lahko razdelimo na dva
dela. V prvem delu bodo ucenci spoznali Stiri vsebinske sklope: tordesilska pogodba,
osvajanje Novega sveta, usoda domorodcev in gospodarske posledice odkritja Amerike.
Ucenci bodo pridobivali znanje tudi z delom s pisnimi zgodovinskimi viri, ponekod
individualno, ponekod pa v parih. V drugem delu bodo ucenci delali v skupinah. Dve skupini
bosta izdelovali vsaka svoj plakat na temo novosti, ki so prisle iz Amerike in v Ameriko, in na
temo osvajanja Mehike. Ena skupina se bo ukvarjala s suzenjstvom in se lotila vprasanja
aktualizacije, ena skupina pa bo izvedla igro vlog na temo stika civilizacij po odkritju
Amerike. Ucenci bodo v sklopu skupinskega dela tudi delali z internetom.
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ANA CERNUTA: UPORABA METODE DELA S SLIKOVNIM
GRADIVOM PRI POUKU ZGODOVINE V OSNOVNI SOLI NA TEMO
HUMANIZMA

1. UVOD

Vsak ucitelj si Zeli, da bi u€enci radi hodili k njegovim uram. Za vecje zanimanje
lahko med drugim poskrbi z izbiro razlicnih u¢nih metod. Metoda dela s slikovnim gradivom
je tista, s katero postanejo ucne ure pestrejSe in nazornejSe. Ucenci si namre¢ s pomocjo
videnega lazje ustvarijo podobo o neki temi, kot ¢e bi samo poslusali o nje;j.

Clanek predstavlja uéno uro na temo humanizma, ki je primerna za sedmi razred
osemletke (osmi razred devetletke), z uporabo metode dela s slikovnim gradivom. Namen
Clanka je predstaviti prednosti te uéne metode oz. razloge, zakaj naj se ucitelji odlocijo zanjo.

2. METODA DELA S SLIKOVNIM GRADIVOM

Po klasifikaciji D. TrSkan poznamo ve¢ vrst metode dela s slikovnim gradivom:
metodo dela s fotografijami, metodo dela z umetniskimi slikami, metodo dela s karikaturami,
metodo dela s statisticnimi tabelantﬁqetodo dela z grafi, metodo dela z plakati, metodo dela s
skicami, metodo dela z zemljevidi.

S. Trojar meni, da so slike pomembne zato, ker oblikujejo podrobne, dolgotrajnejse in
nazorne predstave ucencev, hkrati pa spodbujajo _pedagoga k bolj nazorni in slikoviti
pripovedi, pa tudi k bolj konkretnim vpraSanjem:- ecCina slovenskih uciteljev najveckrat
uporablja slikovno gradivo kot motivacijsko ali demonstracijsko sredstvo pri obravnavanju
ucne snovi. 1 slednjem se morajo izogibati kazanju zaradi kazanja. Namen demonstracije
namre¢ ni, da ucenci nekaj vidijo, »ampak da se intelektualno aktivirajo, da jim zagotovimo
cutno izkusnjo, da bodo lahko z miselno obdelavo prisli do bistva spoznavne stvarnostif*
Slike lahko uporabimo v vsaki fazi pouka, Venciglj)a jih po S. Trojarju premalo uporabljamo
pri utrjevanju in med sistematizacijo u¢ne snovi.

Da imajo pozitivno mnenje o uporabi shk pri pouku zgodovine tudi ulenci, je
pokazala anketa, ki jo je izvedla D. TrSkan.”— Anketo je sicer opravila med dijaki -
gimnazijici, vendar lahko njene rezultate prenesemo tudi na osnovnoSolsko raven. Ugotovila
je, da  ve¢ kot 80 % anketirancem slikovno gradivo prispeva k boljSemu razumevanju
zgodovinskega dogajanja in k boljsi predstavljivosti zgodovinskih dogodkov.ﬁ/endar pa

> Trikan, D. (2001). Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v $oli. Letnik X. St.
1, str. 3-6.

5 Trojar, S. (1996). Vloga slik pri pouku zgodovine in nove moznosti modernega slikovnega prikazovanja. 2.
del. V: Zgodovina v $oli. Letnik V. St. 4, str. 26.

%! Trikan, D. (2001). Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v $oli. Letnik X. St.
1, str. 3.

52 Tomi¢, A. (1999). Izbrana poglavja iz didaktike: $tudijsko gradivo za pedagosko andragosko izobrazevanje.
Ljubljana: Center za pedagosko izobraZevanje Filozofske fakultete, str. 98.

5 Trojar, S. (1996). Vloga slik pri pouku zgodovine in nove moznosti modernega slikovnega prikazovanja. 2.
del. V: Zgodovina v %oli. Letnik V. St. 4, str. 27.

% Trikan, D. (1999). Mnenje dijakov o uporabi ilustrativno- demonstracijske metode pri pouku zgodovine v
srednji $oli. V: Zgodovina v $oli. Letnik VIIL St. %, str. 9-11.

% Pray tam, str. 9.
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moramo, kot so pokazale glavne ugotovitve seminarja v gvi ucence nauciti kako naj
gledajo in berejo slike, »da jim bo slikovno gradivo prispevalo k vecji trajnosti znanja«.

3. UPORABA METODE DELA S SLIKOVNIM GRADIVOM V PRAKSI- NA TEMO
HUMANIZMA

V uvodnem delu ucitelj najprej pozdgawd, ucence in takoj kot uvodno motivacijo
uporabi sliko srednjeveskega Rima iz ucbenika. ™ Sliko projektira s prosojnico (ucilo), pri
¢emer kot u¢ni pripomocek uporabi grafoskop. U¢encem postavlja vprasanja: »Kaksen je vas
prvi vtis o sliki?; Kaj vidite na sliki?; V katero zgodovinsko obdobje bi uvrstili sliko?« Ucenci
sodelujejo in odgovarjajo na vprasanja. Ko dobi ucitelj odgovor na vprasanje o zgodovinskem
obdobju, pove, da bodo govorili o0 humanizmu in napove koncne cilje u¢ne ure. Ucenci ga ves
¢as pozorno poslusajo. Uvodni del traja 5 minut, uporabljena je frontalna ucna oblika; metoda
razgovora, metoda razlage in metoda slikovne demonstracije.

Glavni del ucne ure pri¢ne ucitelj tako, da na tablo napiSe naslov ucne snovi:
Humanizem. Od ucencev zahteva, da ga prepiSejo v zvezke. Nato jih pozove, naj odprejo
ucbenike na strani 18 4n rece: »Prebral vam bom odlomek o zivljenju v mestih na obmocju
danasnje Italije v ¢asu humanizma, kjer se je ta najprej zacel razvijati.« Ob branju uclitelja
ucenci sledijo tekstu. Ko konca z branjem, razlozi: »Tako je bilo v 14. in 15. stoletju, ko so
majhne italijanske drzave (...) dogndjale gospodarski razcvet in s tem v ospredje postavile
¢loveka in njegovo vlogo v svetu.”& Ucence vprasa, kaj so po njihovem mnenju znacilnosti
humanizma?; Na katera podro¢ja znanosti je vplival?; Katera besedila je ozivil? Slednji
skusajo odgovoriti, ¢e jim ne gre, pomaga ucitelj. Ta po opravljenem razgovoru na tablo
zapise znacilnosti humanizma in uc¢encem poda navodilo, naj prepiSejo snov s table. Ucitel;
po tem nadaljuje uéno uro s predstavitvijo najvecjih mislecev humanistov (Erazem
Rotterdamski, Thomas More, Niccolo MachiavellibZ! Kot ugilo uporabi prosojnice, ki jih
projektira z grafoskopom. Na prosojnicah je slika vsakega izmed treh humanistov in
njihovega najpomembnejSega dela. Ob slikah pove za katero osebo gre, od kod prihaja in
katero je njeno najpomembnejSe delo. U€enci poslusajo in si ogledujejo slike velikih moz.
Ucitelj nato omeni Se pomembne slovenske humaniste (ﬁa Pavla Vergerija ml., Kristofa
Ravbarja, Jurija Slatkonjo in Avgustyna Prygl-Tyfernusa)™ in podroc¢ja njihovega delovanja.
Ko konca s predstavitvijo humanistov pred uc¢ence postavi maketo stiskalnice za grozdje (kot
motivacijsko tehniko). Vprasa jih kaj jim predstavlja predmet?; Kako bi predmet povezali s
¢asom humanizma? Ucenci skuSajo odgovoriti, ¢e jim ne uspe, to stori ucitelj. Ta pove, da je
okoli leta 1450 Johannes Gutenberg izumil tisk na premicne ¢rke, kar je pomenilo konec
tiskanja na Sablone. Navdih za to je dobil ravno pri stiskalnici za grozdje. Ucitelj razlozi
prednost novega tiska: »Vsaka ¢rka je bila na svojem podstavku in jih je bilo mo¢ sestavljati v
besede, vrstice, strani ter jih veckrat uporabiti. 3174 boljSo predstavo ucencem projektira
sliko srednjeveske tiskarske preSe in razlozi potek tiskanja. Pojasni jim Se pomen tiska.
Ucenci v tem ¢asu pozorno opazujejo in poslusajo.

5 Trgkan, D. (1999). Slike in poudevanje zgodovine : Zeneva 5. 5. - 7. 5. 1999. V: Zgodovina v $oli. Letnik VIII.
St. %, str. 100.

57 Trikan, D. (1999). Mnenje dijakov o uporabi ilustrativno- demonstracijske metode pri pouku zgodovine v
srednji $oli. V: Zgodovina v $oli. Letnik VIIL. St. %, str. 10.

8 Cvirn, J., Hriber§¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Koraki v ¢asu.Novi vek. Zgodovina za 7. razred
osemletke. Ljubljana: DZS, str. 18.

% Pray tam.

" Pray tam.

" Prav tam, str. 19.

2 Prav tam.

3 Prav tam.

21



Obravnavanje nove u¢ne snovi traja 30 minut, v njem ucitelj uporabi frontalno ucno
obliko; metodo razlage, metodo razgovora, metodo besedne demonstracije, metodo slikovne
demonstracije, metodo dela z materialnimi viri. Kot u€ilo uporabi ucbenik, prosojnice, maketo
stiskalnice za grozdje in kot uc¢ni pripomocek grafoskop, tablo, kredo.

V zakljuénem delu (etapa ponavljanja) poda navodilo: »Razdelil bom uc¢no-delovne
liste, ki jih reSite individualno in nato nalepite v zvezke, pod danaSnjo snov. Za pomo¢ pri
reSevanju uporabite ucbenik. Casa imate 5 minut, nato bomo pogledali resitve.« Ugenci
reSujejo naloge, ko koncajo, jih skupaj z uciteljem preverijo. Slednji reSitve projektira z
grafoskopom, in jih prediskutira z ucenci. Zaklju¢ni del traja 10 minut, v njem pa sta
uporabljeni individualna in frontalna oblika, metoda razgovora, metoda dela s pisnim
gradivom, kot ucilo u¢no- delovni list (na njem nalogi z motivacijsko tehniko krizanke in
iskanjem prave poti), kot u¢ni pripomocek pa grafoskop.

4. ZAKLJUCEK

Metoda dela s slikovnim gradivom je zelo vsestranska, saj jo lahko uporabimo v vsaki
fazi pouka in na razli¢ne nacine. Prispeva tako k aktivnosti ucitelja, kot k aktivnosti ucenca.
Ucitelji s slikami dosezejo vecjo nazornost u¢ne snovi in pri ucencih z vkljucevanjem enega
od stilov zaznavanja (VAKOG)- vizualnosti, vzbudijo zanimanje za snov.

V sodobnem svetu komunikacije sta vizualizacija in jezik simbolov zelo uveljavljena.
Zato moramo tudi pri pouku poskrbeti, da se uenci z njima spoznajo in ju znajo uporabiti.
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ANA CERNUTA: UPORABA METODE DELA S SLIKOVNIM GRADIVOM PRI
POUKU ZGODOVINE V OSNOVNI SOLI NA TEMO HUMANIZMA

POVZETEK

Metoda dela s slikovnim gradivom se deli na: metodo dela s fotografijami, metodo dela z
umetniS$kimi slikami, metodo dela s karikaturami, metodo dela s statisticnimi tabelami,
metodo dela z grafi, metodo dela z plakati, metodo dela s skicami, metodo dela z zemljevidi.
Metoda spodbuja tako aktivnost ucitelja, kot aktivnost u€enca. Pri primeru u¢ne ure na temo
humanizma jo ucitelj uporabi v vsaki fazi pouka in na razlicne nacine ter jo najveckrat
uporablja kot demonstracijsko in motivacijsko sredstvo. Slike vzpodbudijo zanimanje za ucno
snov in oblikujejo nazornejSe predstave ucencev. Kot so pokazale nekatere ankete, imajo tudi
sami pozitivno mnenje o uporabi slik pri pouku zgodovine. Ker sta v sodobnem svetu
komunikacije vizualizacija in jezik simbolov zelo uveljavljena, jim moramo to omogociti.
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JAKOB DRMOTA: METODA DELA S SLIKOVNIM GRADIVOM PRI
POUKU ZGODOVINE V OSNOVNI SOLI NA TEMO REFORMACIJA
NA SLOVENSKEM

UvVOD

Podobe nas spremljajo na vsakem koraku. Izredno hitro jih pregledamo in ze imamo doloceno
informacijo v sebi. Tako kot mi, pa si tudi ucenci s pomocjo slikovnega gradiva ustvarijo
dolo¢eno in nazorno predstavo. Vsebujejo pa metode dela s slikovnim gradivom neko
dolo¢eno zanimanje in vpraSanja ucenca pri njem samem so: Kam nas peljejo te slike?; Kaj
mi slike govorijo?; Zakaj ravno ta/te slike?; Kaj lahko pricakujem v nadaljevanju ucne ure?;
Ali je moja interpretacija slike podobna kot uciteljeva? ...

Namen c¢lanka je predstavitev nacrta za u¢no uro v osnovni Soli na temo reformacija na
Slovenskem. Ravno s pomocjo slikovnega gradiva zelimo prikazati nekatere zelo pomembne
lastnosti, katere mora razvijati ucenec. Te so motivacija, koncentracija, natan¢no opazovanje,
kriticno razmiSljanje in predstavljanje lastnih interpretacij z lastno podkrepitvijo, povezava
med slikovnim in tekstnim gradivom ... Seveda so vse te lastnosti odvisne tudi od vodenja
ucne ure s strani ucitelja in so ze presegle okvire zgodovinske ure, ampak ucimo se za
zivljenje, mar ne?

METODA DELA S SLIKOVNIM GRADIVOM

Slikovno gradivo spada med vizualne u¢ne pripomocke. »Vizualni ucni pripomocki, pri
katerih je poudarjena tako imenovana video komponenta. Glede na dimenzije so lahko
tridimenzionalni in dvodimenzionalni, glede na didakti¢no funkcijo pa dinamicni in stati¢ni.
Stati¢ni uéni pripomocki so, kakor ze pove samg@ ime, nepremicni in rabijo najveckrat za
spoznavanje dolocCenih oblik in njihovih struktur.« ed stati¢ne in dvodimenzionalne u¢ne
pripomocke bi lahko po Danijeli Trskan uvrstili: »Slikovno gradivo, med katerega spadajo
umetniSke slike, plakati fotografije, skice, karikature, zemljevidi, grafi, statisticne tabele ipd.,
spodbudi vizualno zaznavanj e.< ekaj iz med teh bomo uporabili pri tej ucni uri, zraven pa
Se enega statiCnega trodimenzionalnega, kovanec za en euro, na katerem je slika Primoza
Trubarja.

METODA SLIKOVNE DEMONSTRACIJE PRI UCNI URI V OSNOVNI SOLI NA
TEMO REFORMACIJA NA SLOVENSKEM

Ucitelj s pozitivnim izrazom vstopi v razred. Po pozdravu namenoma ne predstavi »uradnega«
naslova ucne ure, ker ga hrani za zaklju¢ni del didakti¢ne etape uvajanja. Ucencem poskusa z
metodo slikovne demonstracije in z vpraSanji, katera se navezujejo na slike, povecati
motivacijo na zacetku ure in vzpostaviti komunikacijo med razredom in uciteljem. Slike ¢rpa
iz treh razlicnih virov in sicer iz interneta, ¢benika Lid druge literature.”® Ei{i(azuje slike na
katerih vidimo Primoza Trubarja, Skofa Petra Bonoma, Lutrovsko klet, Abecednik in Mali
katekizem, Cerkovno ordningo, Prvo slovnico slovenskega jezika, slovenski prevod Biblije,

™ Poljak, V. (1974). Didaktika. Ljubljana: Drzavna zalozba Slovenije.

> Trskan, D. Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v $oli Letnik X. St. 1, str. 3.
7 http://images.google.si/images?client=firefox-a&rls=org.mozilla%3 Aen-
GB%3Aofficial &hl=sl&q=Primo%C5%BE+Trubar&btnG=1%C5%A1%C4%8Di+slike&gbv=2 (december
2007)

" Cvirn, J., Hriberi¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana:
DZS. (za 8. razred devetletke), str. 29-31.

8 Cepit, Z. (1979). Zgodovina Slovencev. Ljubljana: Cankarjeva zalozba, str. 263, 271, 289, 296.
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prvi slovenski slovar, slike kovanca za en euro in pravi kovanec, slike bankovca za deset
tolarjev, slike kipov Primoza Trubarja ... Ucitelj poskusa spodbujati komunikacijo z
vprasanji, kot so: Kdo je moz na sliki? V katerem stoletju je ta moz zivel? Zakaj je pomemben
za Slovence? Kaks$no novo obliko religije je zagovarjal? (primeri vprasanj za sliko na kateri je
Primoz Trubar). Podobna vpraSanja sledijo tudi za vse ostale slike. Pomembno je , da
vprasanja niso preve¢ sploSna, ker potem ponavadi ni odziva iz razreda, pa tudi pri
postavljanju vprasanj s samo enim oziroma malo odgovorov moramo biti pazljivi. Ucitelj
mora nujno dopolniti odgovore, ¢e jih ufenci ne vedo, oziroma jih prijazno popraviti ¢e
povedo narobe. Za ta motivacijski uvod ucitelj porabi 10 minut. Po prikazu vsake slike, sliko
obesi na tablo, jih pripne z magnetki (mora si jih priskrbeti). Vse skupaj pokaze 23 slik, katere
so oStevilCene.

Po etapi uvajanja ucitelj zacne z obravnavanjem ucne snovi. UCencem razdeli mrezo na
delovnem listu, katero v dvojicah izpolnjujejo. Osrednja besedna zveza, ki nastane po sredini
mreze je tudi uradni naslov u¢ne ure — REFORMACIJA NA SLOVENSKEM. Za delo
porabijo 5 min. Vsaka beseda v mrezi se navezuje na prej prikazano sliko. Mreza je
ostevil¢ena. V dvojice so razdeljeni za to, da bo vsaka iz med dvojic vsaj enkrat porocala.
Poroc¢ajo iz klopi. Pomembno je, da si pred poroanjem Se zamenjajo liste in si tako sproti
drug drugemu pregledajo in Ce je potrebno popravijo. Dodatno varovalo za pravilni zapis u¢ne
snovi na delovni list, ¢eprav so ze delali v dvojicah. Uc¢itelj na grafoskopu dopolnjuje mrezo
in pri vsakem pojmu poda Se par informacij o tem pojmu. Za sliki Primoza Trubarja in Petra
Bonoma: »Primoz Trubar (1508-1586), doma iz Rascice, je po Solanju na Reki in v Salzburgu
prisel v sluzbo k trzaskemu Skofu Bonomu. Peter Bonomo (druga slika) je bil humanist in
poznavalec del Erazma Rotterdamskega. Pri njem se je Trubar seznanil z idejami
reformatorjev. Bonomo je Trubarju najprej priskrbel sluzbo duhovnika v LaSkem, leta 1535
pa je Trubar prisSel v Ljubljano. V svojih pridigah je grajal napake katoliSke cerkve, zato je
moral zbezati s Kranjskega v Nemcijo, kjer se je odpovedal katoliski veri.«Z¥mes lahko
postreZe s kako splono informacijo: »Ze sr. 16. st. je prevladal protestantizem tudi v Kranju,
Kamniku, Vis$nji gori, Metliki, Idriji in Vipavi, v Sestdesetih ali sedemdesetih letih tudi v
Skofji Loki, Radivljici, Novem mestu, Ko&evju, Krikem in Crnomlju.l&%Ug¢itelj za osrednji
del u¢ne ure porabi 25 minut.

V zadnjem delu u¢nega procesa je na vrsti Se etapa ponavljanja. U¢itelj gre Se enkrat na hitro
skozi 23 slik in od naklju¢no izbranega ucenca zahteva, da povedo vsaj en stavek povezan z
obdelano snovjo o pojmu na sliki. Po tem jim Se pove strani v uc¢beniku, iz kje je ¢rpal snov za
to ucno uro in kje si lahko Se ve¢ o reformaciji na Slovenskem preberejo in/ali ponovijo. Kar
jim je ucitelj podajal iz drugih virov jim ¢isto na koncu ure (Ze na prej pripravljenem A4 listu)
zlozi na klop. Ta list ob odhodu iz razreda udenci vzamejo in spravijo. Se pred tem pa se jim
ucitelj lepo zahvali za pozornost.

ZAKLJUCEK

Mogoce je metoda dela s slikovnim gradivom preprosto boljSa iz enega smeSnega in
otro¢jega, vendar skrajno preverjenega razloga. Ko smo bili vsi otroci, nas je veCina raje, vsaj
na zacetku naSega srecanja s knjigami, gledala slike v knjigah, oziroma raje brala take knjige
v katerih so slike, slikovno gradivo. Verjetno se Se sedaj spomnemo tega vprasanja: A je kaj
slik v knjigi? Ker pa so knjige, bile in bodo, ena iz med poti, da se ¢esa nau¢imo, nam tudi pri
frontalni obliki pouka spodbujajo bolj intenzivno valovanje v mozganih. Je pa tukaj Se ena
psiholoska utemeljitev, zakaj je v besedi VAKOG V (vizualno) na prvem mestu. Kar vidimo,
zaznavamo z o¢mi, naj bi bila resni¢no, mar ne?

" Cvirn, J., Hriberek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana:
DZS. (za 8. razred devetletke), str. 29-30
80 Cepit, Z. (1979). Zgodovina Slovencev. Ljubljana: Cankarjeva zalozba, str. 293
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JAKOB DRMOTA: METODA DELA S SLIKOVNIM GRADIVOM PRI POUKU
ZGODOVINE V OSNOVNI SOLI NA TEMO REFORMACIJA NA SLOVENSKEM

POVZETEK

Metoda dela s slikovnim gradivom ima moc¢no motivacijsko in komunikacijsko mo¢. Ucence
s pomocjo slik, risb, skic, karikatur, umetniskih slik, lazje pridobimo za obravnavanje uc¢ne
snovi in jim z ustreznimi vprasanji spodbudimo razmisljanje. Pomembno je ustvariti
sprosceno vzdus§je, v katerem bodo ucenci z zanimanjem opazovali slike. Izjemno pomembno
je, da napacnih odgovorov ne kritiziramo in popravljamo prevec¢ ostro, da u¢ence ne bo strah
odgovarjati na vprasanja. S svojimi odgovori si sami zagotovijo aktivnost in priloznost, da
pokazejo svoje znanje. Ravno ta uvodni zagon pa potegne u¢no uro v lazje obravnavanje ucne
snovi, katero ne ustvarja samo ucitelj s svojim frontalnim podajanjem u¢ne snovi, ampak tudi
ucenec s svojimi dopolnili in predlogi.

(MANJKA POVEZTEK UCNE URE)
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VIDA ENCI: UCNA METODA RAZLAGE PRI POUKU ZGODOVINE
NA TEMO PROTIREFORMACIJA

Uvod

Tema protireformacije je ena izmed tem, ki za uence morda niso toliko zanimive. Zato je Se
toliko bolj pomembno poiskati nacine, kako jo predstaviti na ¢imbolj raznolik nacin. Pri tem
lahko uporabimo razli¢no gradivo in pa tudi ucbenik, ki je lahko dobro izhodis¢e za razlicne
dejavnosti. Da pa bi ucenci razumeli temo protireformacije, morajo dobro poznati tudi
predhodno temo, torej reformacijo, zato jo je potrebno na zacetku ure tudi ponoviti. V tej ucni
uri ucenci izvedo, kaj je koncil in kaj so bili namen in odlocCitve tridentinskega koncila,
spoznajo novoustanovljeni red jezuitov in pa izvedo osnovne podatke o tridesetletni vojni.

Na podlagi te u¢ne vsebine bo predstavljena u¢na metoda razlage in prikazano, kako lahko
njene pomanjkljivosti dopolnimo z uporabo drugih metod in tehnik, izmed katerih bo
predstavljena tudi uporaba miselnega vzorca.

Uéna metoda razlage

Pri pouku zgodovine Se vedno prevladuje frontalna oblika pouka in pa metoda razlage, to pa
predvsem zaradi narave zgodovine kot znanosti same. Ana Tomi¢ metodo ustne razlage
uvrsca med verbalno-tekstualne metode, poleg metode pogovora in metode dela s tekstom.
Prednosti metode razlage po Tomi¢ so ekonomicnost, sistemati¢nost in preglednost pri
obravnavi uc¢ne snovi, seveda ob pravilni uporabi. Pomanjkljivost pa je predvsem, da lahko
pripelje do prevelike pasivnosti ucencev, zato s to metodo ne smemo pretiravati.
Komunikacija je pri razlagi enosmerna in vsiljena in ne ustreza vsem zaznavnim tipom, zato
jo je priporocljivo kombini[-gﬁ z drugimi metodami, kot je pogovor, delo z besedilom ali sliko
in demonstracijsko metodo.

Metoda pogovora lahko ucencem omogoc¢i aktivno sodelovanje pri poglabljanju in
razumevanju vsebine in navezoyvanje na druge vsebine. Pogoji za izvajanje te metode so
doloteno predznanje ulencevi— Ilustrativno-demonstracijske metode pa omogo&ajo
vkljuevanje ¢imved utenéevih Gutov in pa njegovo miselno aktivizacijo.®

Miselni vzorci

"Miselni vzorec je tak zapis klju¢nih besed, kjer je v srediS¢u zapisana osrednja misel, naslov,

tema, enota, o kateri se uétﬁ. Iz tega srediS¢a se potem $irijo na vse strani izvedene misli,
zajete v klju¢nih besedah.”
Ob branju nekega besedila uenec najprej na hitro preleti celo besedilo in si oznaci besede, ki
se mu zdijo pomembne, nato si nariSe osnutek miselnega vzorca z naslovom teme in iz
sredi§éei_£.?tegne ¢rte. Zatem preleti besedilo v celoti in v miselni vzorec vnese kljucne
besede.

¥ Tomié, A. (2000). Izbrana poglavja iz didaktike: $tudijsko gradivo za pedagosko andragosko izobrazevanje 1.
Ljubljana: Center za pedagosko izobrazevanje Filozofske fakultete, str. 88, 89.

%2 Bregko, D. (2002). 40 sodobnih uénih metod. Priro¢nik za predavatelje, uéitelje in trenerje. Ljubljana: Sofos,
str. 49.

% Tomi¢, 2000, str. 98.

8 Prav tam, str. 126, 127.

8 Prav tam, str. 128.
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V predstavljeni u¢ni uri bodo ucenci najprej prebrali besedilo, vendar bo osnutek miselnega
vzorca s klju¢nimi pojmi posredoval ucitelj.

Izvedba uéne ure
Uvod

V uvodnem delu ure ucitelj z ucenci na kratko obnovi znanje o protestantizmu, kaj je
pripeljalo do tega gibanja, kdaj se je zacelo in kaj je reformatorje motilo pri stanju katoliske
cerkve. Sploh zadnja tocka je pomembna, saj je bilo precej zadev, ki so reformatorje motile,
urejeno s tridentinskim koncilom, torej se ta snov navezuje na novo in omogoca lazje
razumevanje uc¢encem. Hkrati ponovi tudi letnico prvega cerkvenega razkola (1054) in kako
se imenujeta obe krscanski cerkvi, ki sta takrat nastali.

Obravnava uc¢ne snovi

Prva tema je reakcija katotske cerkve na protestantizem. U€enci preberejo odlomek o koncilu
v ucbeniku na strani 32, nato v parih poiscejo klju¢ne pojme ter jih oznacijo. Medtem ucitel;
na tablo nariSe miselni vzorec, ki vsebuje naslednje sklope: razlaga pojma koncil, ¢as in kraj
Tridentinskega koncila, njegov namen in pa odlocitve cerkvenega zbora. Nato ob sodelovanju
ucencev dopolni ta miselni vzorec s kljuénimi pojmi, ucenci pa ga prepisejo v zvezke. Tak
zapis ucne snovi jim omogoca lazji pregled nad to temo, Se posebe;j tistim, ki se lazje ucijo iz
miselnih vzorcev.

Nato ucitelj razlozi, da je bil eden od novoustanovljenih redov tudi jezuitski. U¢encem razdeli
kratek zivljenjepis Ignacija Loyolskegi ga skupaj preberejo (glasno bere ucenec ali pa se
branje razdeli med ve¢ ucencev) in nato skupaj ponovijo znacilnosti tega redu in pa nekaj
podatkov o ustanovitelju. Red je torej temeljil na zaobljubi ubostvu, Cistosti in misijonskemu
delu. Ob tem lahko ucenci v ucbeni in na prosojnici vidijo fotografije Ignacija
Loyolskega. Ponavljanje lahko poteka v obliki razgovora ali v obliki razlage, odvisno od tega,
koliko so ucenci razumeli oz. ali sodelujejo z uciteljem. Ta razlozi tudi, da je bil Ignacij
Loyolski nekdanji Spanski ¢asnik, da je v skladu z njegovo vojasSko preteklostjo red jezuitov
temeljil na strogi hierarhiji, voditelj reda pa se je imenoval general in da so jezuiti delovali
predvsem na podrocju utrjevanja in Sirjenja katoliSke vere, misijonskega dela in pa Solstva.
Ustanavljali so predvsem srednje in visoke Sole, med te pa je spadal tudi v Ljubljani
ustanovljeni jezuitski kolegij, ki je pomenil zaCetek viSjega Solstva na slovenskem. Ucitel;
pove, da je bil eden izmed ucencev tega kolegija tudi Janez Vajkad Valvasor. Ucenci
pogledajo Se kratek posnetek Ignaciju Loyolskem, ki vsebuje nekaj slik tega moza in ki
govori o trenutku, ko se je odlocil ustanoviti red. Ker je posnetek v anglesCini, jim ucitelj na
kratko obnovi, o ¢em govori 0z. to poveze s tem, kar so ze prej sliSali in prebrali.

Naslednja tema je tridesetletna vojna, o kateri ucitelj pove, da je trajala od leta 1618 do 1648
in da je zavzela velik del Evrope. Razlozi, da je bil povod za zacetek vojne praSka
defenestracija in ucence prosi, naj si ogledajo sliko v uceniku na strani 33, kjer je tudi
razloZzen pojem defenestracija. Pove tudi, da se je vojna koncala z westfalskim mirom leta

% Cvirn, J., HriberS¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred

osemletke. Ljubljana: DZS. (za 8. razred devetletke), str. 32.

¥ Kratek povzetek iz http:/jezuiti.rkc.si/?q=node/view/10, kratek Zivljenjepis Ignacija Loyolskega. (27.
december 2007)

% Cvirn (2000), str. 32.

% http://www.youtube.com/watch?v=7DeAVdtBS-I, zadnjih ... sekund (27. december 2007)
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1648. Nato ucenci na sliki letaka (ucbenik, str. 33), ki je naznanjal mir najdejo imena glavnih
mest treh drzav udelezenih v tem miru (Dunaj, Paris, Stockholm). Ucitelj jih vprasa, Ce
razumejo tudi ostale besede na sliki in jih po potrebi razloiﬁax, fried, fama). Pokaze jim
tudi zemljevid, ki prikazuje Evropo med tridesetletno vojno. ¢enci na podlagi zemljevida
poskuSajo ugotoviti, katere dezele so bile med vojno najbolj prizadete oz. v katerem delu
Evrope je potekala vec€ina spopadov.

Ucenci z uliteljem ponovijo, kaj je vseboval augsburSki mir, namre¢ da je vero v dezeli
dolocal dezelni knez in da so se morali tisti, ki se s tem niso strinjali, izseliti. Nato preberejo
tekst v ucbeniku, na strani 34, ob sliki ki ponazarja pokol francoskih protestantov v
Sentjernejski noci. Odgovorijo na vpraSanje iz ucbenika; kateri akt je bil ugodnejsi
(augsburski mir ali nantski edikt) oz. o tem povejo svoje mnenje.

Zakljucek ucne ure

Na koncu na kratko ponovijo novo snov, torej kaj je uredil Tridentinski koncil, kako se je
imenoval novoustanovljeni meniski red in njegov ustanovitelj in pa kaj so bili vzroki in povod
za tridesetletno vojno, koliko Casa je trajala in s ¢im se je koncala. Ponavljanje poteka v obliki
pogovora oz. vprasanj in odgovorov.

Zakljucek

Frontalna u¢na oblika in pa metoda razlage sta Se vedno priljubljeni, predvsem ker ima ucitelj
tako nadzor nad u¢no vsebino. Vendar pa je treba upostevati, da obstajajo razlicni zaznavni
stili in medtem ko nekaterim ucencem ta nacin pouka ustreza, potrebujejo drugi stimulacijo v
obliki raznolikih metod. Pri pouku zgodovine so pomembne metode dela z besedilom in
slikovnim gradivom in pa metode demonstracij, tako slikovnih kot besednih. Na ta nacin
ucencem zgodovino priblizamo in jim omogo¢imo, da si lazje predstavljajo zgodovinske
vsebine.
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Vida Enci: U¢na metoda razlage pri pouku zgodovine na temo protireformacija
Pozvetek

NajpogostejSa ucna oblika pri pouku zgodovine je Se vedno frontalna oblika, najpogostejSa
metoda pa metoda razlage. Ta metoda omogoca preglednost, sistematicnost in pa
ekonomicnost pri obravnavi snovi, vendar pa lahko vodi v pasivnost ucencev, saj je
komunikacija enosmerna. Prav tako ne upoSteva vseh zaznavnih stilov, zato jo je
priporo€ljivo kombinirati z drugimi oblikami in metodami. U¢encem lahko zgodovinsko snov
priblizamo z metodami dela z besedilom ali s slikovnim gradivom in pa s slikovno in besedno
demonstracijo. Tako lahko pri u¢ni uri na temo protireformacija metodo razlage kombiniramo
z uporabo slikovnega gradiva (Ignacij Loyolski, praska defenestracija) in besedila. Pri delu z
besedilom lahko uporabimo tudi miselne vzorce. Ucenci preberejo besedilo in sami ali skupaj
z uciteljem izdelajo miselni vzorec, ki vsebuje klju¢ne pojme.
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TJASA GABRIJELCIC: PROTIREFORMACIJA NA SLOVENSKEM
UvoD

Sodobno poucevanje zgodovine vse bolj zahteva uporabo razli¢nih u¢nih oblik ter metod pri
pouku. Ucitelji bi morali v svoje ure vkljucevati tudi Stevilne motivacijske in u¢ne tehnike, saj
se s tem poveca aktivnost ucencev. Ucenci so zaradi uporabe razli¢nih u¢nih metod, oblik ter
motivacijskih in u¢nih tehnik notranje bolj motivirani, lazje in boljSe si zapomnijo doloceno
snov, z uciteljevo pomocjo sami pridejo do nekaterih novih spoznanj, nadgradijo svoje Ze
osvojeno znanje ter razvijajo svoje misljenje. Pestrost u¢nih oblik in metod je potrebna tudi
zaradi razli¢nih uénih stilov.

V ¢lanku bo predstavljen primer ucne ure protireformacije na Slovenskem, ki glede na uc¢ni
nacrt zgodovine spada v osmi razred devetletne osnovne Sole. Tema bo obravnavana s
pomocjo razli¢nih u¢nih metod, v Solsko uro bodo vkljuceni tudi tri razli¢cne u¢ne oblike ter
dve motivacijski tehniki.

Cilj didakti¢nega c¢lanka je pokazati, da lahko u¢no uro na temo reformacija na Slovenskem
izpeljemo s pomocjo Stevilnih uénih metod, u¢nih oblik ter motivacijskih tehnik. Zaradi tega
je pouk zgodovine pestrejsi, aktivnost u¢encev pa veliko vecja.

PREDSTAVITEV NEKATERIH UCNIH METOD
Predstavljene so nekatere u¢ne metode, ki jih pogosto sreCujemo pri pouku zgodovine.

Metoda razlage je najvaznejSa in najpogostejSa metoda, ki jo ucitelj uporablja pri pouku.
Metodo razlage uporabljamo predvsem pri obravnavanju nove snovi, ki je za ucence
popolnoma ﬁnana. Dobra je za razlago abstraktne ucne vsebine in ker je casovno
ekonomicna“™-

Metoda razgovora je primerna za obravnavo teme, ki je uencem poznana. S pomocjo
uciteljevih vprasanj ucenci sami nadgradijo Ze poznane informacije z novim znanjem.
Razgovor mora seveda potekati le v okviru obravnavane u¢ne vsebine. V razgovoru mora priti
do izraza aktivnost in samostojnost ucenca. Zaradi tega se razvije ucencevo Kkritig

presojanje in ocenjevanje. Metoda razgovora je najuspesnej$a metoda pri pouku zgodovine’.

Z metodo dela s pisnim gradivom ucenci poglabljajo, Sirijo ter sistematizirajo znanje. Ucenci
ugotavljajo sporocCilo prebranega besedily. Metoda dela s pisnimi viri je pomembna zaradi
tega, ker razvija uencevo samostojnost -

Metodi slikovne demonstracije ter dela s slikovnim _gradivom uporabljamo za opazovanje,
ilustracijo u¢ne snovi ter za poglobitev ucne snovi —citelj uCencem ob slikah postavlja
vprasanja in s tem spodbuja njihovo aktivnost ter ucenje s pomocjo opazovanja slikovnega
gradiva.

! Weber, T. (1981). Teorija in praksa pouka zgodovine v osnovni $oli. Ljubljana: DZS, str. 98.

°2 Pray tam, str. 100, 101, 103.

» Trikan, D., (2007). Didaktika zgodovine. Gradivo za predavanja in vaje. Ljubljana: Filozofska fakulteta,
Oddelek za zgodovino, str. 79.

% Prav tam, str. 38.
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Z metodo izkustvenega ucenja (igra vlog, simulacija) ucitelj popestri u¢no uro. Ucenci se
morajo postaviti v kozo doloCene osebe iz preteklosti ter zaigrati prizor. Ta je lahko tocno
dolocen, pri simulaciji pa se mora uc¢enec sam odlociti, kako bi ravnal v dani situaciji

PRIMER UPORABE RAZLICNIH UCNIH METOD PRI UCNI TEMI
PROTIREFORMACIJA NA SLOVENSKEM

Uvajanje
Po vstopu v razred in pozdravu ucitelj u¢encem naroc¢inaj odprejo svoje ucbenike ter skupaj
preberejo kitici Slovenske legende Antona ASkerca™—Sledi interpretacija pesmi. UCcitelj

ucencem pomaga z vprasanji, npr. Koga je ASkerc v pesmi poimenoval slovenski Luter?; Kdo
ni navduSen nad njegovim prihodom?; Zakaj ne?; Kaj mu ocita?; Kaj je Tomaz Hren dal
narediti s knjigami slovenskih reformatorjev? ... Po tem ucitelj uence seznani z vsebino ter
ucnimi cilji te Solske ure. V uvajanju ucitelj uporabi metodo dela s pisnim gradivom ter
metodo razgovora. Uvod v ucno uro traja priblizno 10 minut.

Obravnavanje ucne snovi

Pri obravnavi uc¢ne snovi, ki traja 30 minut, ucitelj uporablja metodo razlage, metodo
razgovora, metodo dela s slikovnim gradivom, metodo dela s pisnim gradivom ter metodo
izkustvenega ucenja. Ucenci si snov v zvezke zapisujejo v obliki miselnega vzorca.

Na zacetku obravnavanja u¢ne snovi ucitelj z ucenci ponovi temeljne znacilnosti reformacije
na Slovenskem, slovenske reformatorje ter njihovo delo. Nato uc¢ence vprasa, kdo je v tistem
casu vladal v slovenskih dezelah. Ucitelj u€encem razlozi, da so Habsburzani, ki so ostali
katoliki, zaceli upoStevati pravico augsburS§kega miru, da morajo prebivalci njegovih dezel
prevzeti vero svojega dezelnega knezalZ 1S pomocjo prosojnice pokaze sliko nadvojvode
Karla in razlozi kako je v naSih dezelah izvajal protireformacijo, kdo ga je pri njegovih
dejanjih pedpiral. Posebno pozornost ucitelj nameni jezuitom. Prl@hOVl razlagi si pomaga z
ucbenikom’*ter z odlomkom iz Ilustrirane zgodovine Slovencev’’

Delo Karlovega sina Ferdinanda, ki pomeni viSek protireformacije na Slovenskézmm , si
ucitelj zamisli s pomocjo metode dela s slikovnim gradivom. Ucencem kaze npr. slike
seziganja protestantskih knjig, izganjanja duhovnikov, preganjanja druzin, ki se ne Zelijo
spreobrniti nazaj v katoliSko vero ... Ob slikah ucitelj u€encem postavlja vpraSanja, npr. Kaj
vidite na sliki; Kateri dogodek prikazuje?; Kdo jo je naslikal?; S kak§nim namenom?; Kaj je
izselitev pomenila za druzino? ... Cesar uéenci ne vedo, dopolni uéitelj s svojo razlago.
Ucenci s pomocjo rebusa ugotovijo, kdo je bil pomemben protireformator na Slovenskem.
Ucitelj u€encem nato pokaze sliko Skofa Tomaza Hrena ter ob njej opise njegovo del

Polozaj protireformacije v Prekmurju si ucenci s pomoc¢jo ucbenik ogledajo samostojno.
Ucitelj jim pred tem postavi nekaj vpraSanj: Zakaj se je protestantizem v Prekmurju ohranil?,

% Trikan, D., (2007). Didaktika zgodovine. Gradivo za predavanja in vaje. Ljubljana: Filozofska fakulteta,
Oddelek za zgodovino, str. 43.

% Cvirn, J., Hriberi¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana:
DZS, str. 35.

7 Prav tam.

% Cvirn, J., Hriber§ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana:
DZS, str. 35.

% Tlustrirana zgodovina Slovencev (1999). Ljubljana: Mladinska knjiga, str. 165.

1% Hozjan, A., Poto&nik, D. (2002). Zgodovina 2. U¢benik za 2. letnik gimnazije. Ljubljana: DZS, str. 200.

1% Tlustrirana zgodovina Slovencev (1999). Ljubljana: Mladinska knjiga, str. 168.
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Za kaj so zasluzni protestanti?, Primerjajte polozaj protestantov v Prekmurju s polozajem
protestantov v drugih slovenskih dezelah. Ucitelj aktualizira snov z vpraSanjem o
veroizpovedi v Sloveniji danes.

Po samostojnem delu in pregledu odgovorov o protestantizmu v Prekmurju ucitelj ucence
razdeli v pare. Pojasni jim navodila za simulacijo: eden izmed ucencev v paru je Karel oz.
Ferdinand, ki naroc¢i spreobrnjenje v katolisko vero, drugi pa se mora odlociti, kako bo ravnal
v dani situaciji — ali bo Se naprej protestant ali zopet katolik. Po nekaj minutah si u¢enca med
seboj zamenjata vlogi. Za simulacijo imajo priblizno pet minut ¢asa. Nato nekateri pari, ki jih
ucitelj nakljucno izbere, nastopijo pred razredom.

Zakljuc¢no ponavljanje

V zadnjih petih do desetih minutah Solske ure ucenci izvedejo zaklju¢no ponavljanje s
pomocjo mreze o protireformaciji na Slovenskem na delovnem listu. Pred zvonjenjem skupaj
pregledajo resitve mreze.

ZAKLJUCEK

Zgodovina in njen pouk ni le kopicenje informacij o datumih dogodkov ter osebah. To
stereotipno prepricanje danes ne velja vec. Zaradi uporabe razli¢nih u¢nih metod, u¢nih oblik
ter ucnih in motivacijskih tehnik se je pouk zgodovine spremenil. V¢asih je uditelj pri svojem
delu uporabljal predvsem frontalno obliko, danes pa je uciteljevo poucevanje zgodovine
povsem drugacno. Prav zaradi spremenjenega pouka si ucenci lazje in boljSe zapomnijo snov,
so notranje bolj motivirani, z uciteljevo pomocjo sami pridejo do nekaterih novih spoznanj,
nadgradijo svoje Ze osvojeno znanje ter razvijajo svoje misljenje. Pestrost u¢nih oblik in
metod je potrebna tudi zaradi razli¢nih u¢nih stilov.

Razli¢ne u¢ne metode in oblike ter motivacijske in u¢ne tehnike lahko uporabimo pri vsaki uri
zgodovine, tudi pri obravnavi protireformacije na Slovenskem. Dovolj je le inovativnost in
motiviranost ucitelja, da uence s pomocjo razliénih metod in tehnik motivira in aktivira.
Ucna ura, ki je bila predstavljena v didakti¢nem ¢lanku, je le ena izmed moznosti, ki jih ima
ucitelj zgodovine na razpolago.
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TJASA GABRIJELCIC: PROTIREFORMACIJA NA SLOVENSKEM
POVZETEK

V didakti¢nem c¢lanku je opisana ena izmed moznosti ucne ure na temo protireformacija na
Slovenskem. Kljub temu, da vec¢ino ure poteka v frontalni obliki, je u¢na ura zaradi Stevilnih
ucnih metod ter u¢nih in motivacijskih tehnik pestra. U¢itelj ucence zaradi uporabe razli¢nih
u¢nih metod motivira ter aktivira. Ucenci novo snov spoznajo s pomoc¢jo metode razlage,
metode razgovora, metode dela s slikovnim gradivom, metode slikovne demonstracije,
metode dela s pisnimi viri ter metode izkustvenega ucenja. Ucenci v ucni uri spoznajo
znalilnosti protireformacije na Slovenskem (delovanje nadvojvode Karla, njegovega sina
Ferdinanda ter Skofa Tomaza Hrena, znaCilnosti jezuitov, dejavnosti verskih komisij ter
ohranitev protestantizma v Prekmurju).
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DASA GELZE: NA POTI K INDUSTRIJSKI PROIZVODNJI
UvOD

V ¢lanku bo predstavljena uc¢na enota Na poti k industrijski proizvodnji v okviru uc¢ne teme
Gospodarski razvoj v Evropi od 16. do 18. stoletja. Govora bo predvsem o novih oblikah
proizvodnje, ki so postavile tirnice pravi industrijski proizvodnji ter ban¢niStvu. Ta u¢na enota
glede na uc¢ni nacrt spada v osmi razred devetletne osnovne Sole.

Vsi, tako ucitelji kot bodoci ucitelji, se dobro zavedamo, da je Solsko uro potrebno izvesti
atraktivno in zanimivo za ucence, saj le taka ura prinese rezultate. Uro lahko popestrimo na
ve¢ nacinov. V prvi vrsti mora ucitelj v pouk vkljuCevati Stevilne motivacijske tehnike in
metode, s katerimi ucence pritegne k nadaljnjemu sodelovanju. Pomembno je tudi u¢inkovito
menjavanje ucnih oblik in metod. Pri tem pa je dobrodoslo, da ucitelj izbira ¢imbolj aktivne
metode, saj je znanje do katerega pridejo ucenci sami dolgotrajnejSe. Tako bo namen
didakti¢nega Clanka posredovati zasnovo uc¢ne ure za ucno enoto Na poti k industrijski
proizvodnji na u€encem zanimiv in razumljiv nac¢in. To bomo dosegli z izbiro ustreznih
motivacijskih tehnik ter pestro kombinacijo u¢nih oblik in metod.

KRATKA PREDSTAVITEV UCNIH OBLIK IN METOD

V ¢lanku je najbolj zastopana metoda ustne razlage, ki jo ucitelj uspesno kombinira z metodo
razgovora. Metoda razl }¢ primerna in nujno potrebna pri obravnavanju nove u¢ne snovi
ter abstraktnih pojmov'*>. Metoda razgovora je primerna za uéencem bolj poznano temo.
Potekati mora le v okviru obravnavane ucne vsebine, saj se le tako kazeu€enceva aktivnost in
samostojnost, ki pripomore k razvoju njegovega kriticnega razmisljanja . Metoda slikovne

demonstracije in met la s slikovnim materialom sluzi predvsem za opazovanje ter za
ilustracijo u¢ne snovi S pomocjo slik ucitelj uCencem zastavlja vpraSanja in tako lahko

ucenci sami pridejo do novih spoznanj, ki so trajnejsa. S to metodo ucitelj tudi navaja ucence
na branje podatkov, ki jih sporocajo razne slike.

Pri frontalni obliki je ucitelj vodja razreda, to pomeni, da v celoti koordinira pouk. V tej obliki
najveckrat prevladujeta metoda razlage in metoda razgovora. Ceprav uéitelj dela z udenci
celega razreda, pa ne sme zanemariti individualnih razlik posameznih ucen
Individualne razlike se dobro kazejo ze pri delu v dvojicah, posebej do izraza pa pridejo pri
individualnem delu. Ce ucitelj opazuje ucence pri individualnem delu, lahko zelo hitro
ugotovi sposobnosti ucencev, saj vsak ucenec dela v skladu s svojimi sposobnostmi in s
svojim tempom dela.

PRIMER UPORABE RAZLICNIH UCNIH METOD IN OBLIK NA TEMO: NA POTI
K INDUSTRIJSKI PROIZVODNJI

UVAJANJE

Po vstopu in pozdravu ulitelja v razred se ucenci mirno usedejo in v tiSini pocakajo na
zacetek ure. V uvodni motivaciji ucitelj u€encem postavlja vprasanja, ki se nanasajo na
gospodarsko stanje v Evropi do 16. stoletja npr. S katero gospodarsko panogo se ukvarja
najve¢ prebivalcev?, Kako poteka izdelovanje nekega izdelka? ... Nato na prosojnici pokaze

19 Weber, T. (1981). Teorija in praksa zgodovine v osnovni $oli. Ljubljana, DZS, str. 98.

1% pray tam, str. 100, 101.

19 Trgkan, D. (2007). Didaktika zgodovine. Gradivo za predavanja in vaje. Ljubljana, Filozofska fakulteta,
Oddelek za zgodovino, str. 38.

1% Weber, T. (1981). Teorija in praksa zgodovine v osnovni $oli. Ljubljana, DZS, str. 111.
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dve sliki. Prva predstavlja manufakturno delavnicolga pa delavke v tovarni tekstila na
Kitajskem ﬁs‘l})omoéj o vprasanj jih ucitelj spodbudi, da ugotovijo razlike in podobnosti med
slikami npr. Kaj prikazujeta sliki?, V ¢em sta si sliki podobni?, V ¢em se razlikujeta? Ali
opazite kakSno razliko med proizvodnjo kot jo vidite na prvi sliki in proizvodnjo, ki je
prevladovala do takrat? ... Med razgovorom ucitelj tudi opozori na tezke razmere v katerih
delajo delavci in delavke v manj razvitih drzavah in s tem aktualizira snov. Po koncu
razgovora ucitelj uence seznani z vsebino in cilji u¢ne ure. Uvajanje v ucno uro traja osem
minut.

OBRAVNAVANJE NOVE UCNE SNOVI

Pri obravnavi nove u¢ne snovi, ki bo trajala trideset minut si ucitelj razdeli u¢no enoto na Stiri
poudarke in sicer: pogoji za pojav novih oblik proizvodnje in bancniStva, zalozniStvo,
manufaktura in bancniStvo. Ker je snov lepo strukturirana jo ucitelj piSe na tablo sproti v
obliki miselnega vzorca, ucenci pa z njim v svoje zvezke.

Ucitelj najprej razlozi uencem, da je bil klju¢ni dejavnik za nastanek novih oblik proizvodnje
presezek kapitala, saj so lahko le ljudje z veliko denarja vlagali svoj denar naprej in si s tem Se
vecali svoj dobicek. Na tem mestu jim ucitelj tudi omeni, da ravno zaradi presezkov kaps

te nove oblike proizvodnje lahko imenujemo tudi zacetne oblike kapitalisticne proizvodnje™ .
Nadalje je bila pomembna zadostna koli¢ina delovne sile, zagotoviti pa so si morali tudi
kupce z dovolj denarjpin-s tem trziS¢e za svoje izdelke. Ucitelj nato na prosojnici pokaze
sliko Kristofa Kolumb n ucence z razgovorom pripelje do ugotovitve, da so se ti pogoji
uresnicili predvsem zaradi novo odkritih ozemelj.

Nato se ucitelj preusmeri na drug poudarek. Pri zaloZniStvu mora ucitelj poudariti, da je bila
to zaCetna oblika kapitalisticne proizvodnje, kjer izdelek Se vedno izdela en sam Elovek LZh
podroben opis poteka zalozniStva pa ucitelj zadolzi ucence. Naro¢i jim naj odprejo svoje
ucbenike in s pomocjepiegledne sheme ter pripadajocega besedila v parih razlozijo kako je
potekalo zaloZniétvolB%a to jim nameni pet minut, nato pa naklju¢no pokli¢e nekaj ucencev,
da s svojimi besedami opiSejo potek zalozniStva.

Potem se ucitelj pomakne k manufakturam. Na tem mestu na prosojnici spet pokaze sliko
manufakturne delavnice iz uvodne motivacije ter shemo, ki prikazuje potek zalozniStva. Z
raznimi vprasanji npr. KolikSno je Stevilo delavcev pri eni in drugi obliki proizvodnje?,
Kaksna je delitev dela?, Kako izdelujejo izdelke?, Kje izdelujejo izdelke? ... pripelje ucence,
do ugotovitve temeljnih razlik in pa podobnosti med zalozniStvom in manufakturo. Po
razgovoru mora ucitelj Se poudariti, da je z nainom manufaktur v enakem casu bilo
opravljenega ve¢ dela ter, da so delo dobili tudi nekvalificirani delavci, saj so se morali
priuciti samo ene spretnosti—:

Po koncu manufaktur pa ucitelj nameni Se nekaj pozornosti bancnistvu. Ker se bliza konec ure
in ucencem Ze pada motivacija, ucitelj na tem mestu uporabi premetanko s katero u¢enci sami

197 Berzelak, S. (2001). Zgodovina 1 za tehnidke in druge strokovne Sole. Ljubljana, Modrijan, str. 160.

1% http://cache.eb.com/eb/image?id=91502&rend Typeld=4 (citirano: 27. 12. 2007)

1% Berzelak, S. (2001). Zgodovina 1 za tehnigke in druge strokovne $ole. Ljubljana, Modrijan, str. 160.

"% http://en.wikipedia.org/wiki/Christopher Columbus (citirano: 28.12.2007)

" Berzelak, S. (2001). Zgodovina 1 za tehnigke in druge strokovne $ole. Ljubljana, Modrijan, str. 160.

"2 Cvirn, J., Hribers¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke.
Ljubljana, DZS, str. 44.

'3 Cvirn, J., Hriberi¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke.
Ljubljana, DZS, str. 45.
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ugotovijo zadnji poudarek. Nato v prvi vrsti pove razlog za razvoj ban¢nisStva, kasneje pa Se
nekaj ve€ pove o nevarnostih, ki so pretile na trgovce ter kako so se jim izogibali. Na tem
mestu razlozi tudi razmah posojanja denarja »navadnim« ljudem, plemicem in kasneje celo
drzavam. Za konec pa pove nekaj besed Se o Judih, ki so bili poznani kot dobri bankirjit—

PONAVLIJANJE

Za zakljucno ponavljanje ucitelj uCencem razdeli mrezo na delovne listu. Ucenci mrezo resijo
individualno, za konec pa jo skupaj z uciteljem Se pregledajo. Ponavljanje traja sedem minut.

ZAKLJUCEK

V c¢lanku je bila predstavljena ena izmed moznih variant, kako izpeljati u¢no uro za ucno
enoto Na poti k industrijski proizvodnji. Zasnova za u¢no uro vsebuje motivacijske metode in
tehnike, ki se pojavljajo ¢ez celotno uro. Zastopane so tudi tri u¢ne oblike in kar Sest razli¢nih
metod. Vse to pripomore k vecji motivaciji in aktivnosti uencev to pa nam pomaga pri
doseganju zastavljenih ciljev. Glede na vse to lahko recemo, da je bil namen ¢lanka dosezen.
Pomembno pa je, da je ucitelj pri vsaki uri ¢imbolj inovativen in z uporabo razlicnih metod in
oblik popestri in u¢encem pribliza pouk zgodovine.
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DASA GELZE: NA POTI K INDUSTRIJSKI PROIZVODNJI
POVZETEK

V c¢lanku je bila predstavljena ena izmed moznih variant, kako izpeljati u¢no uro za ucno
enoto Na poti k industrijski proizvodnji. Za izpeljavo te ucne ure potrebuje ucitelj 45 minut. V
ospredju je frontalna oblika, ki pa jo dodatno dopolnjujeta Se delo v parih in individualna u¢na
oblika. Kljub prevladi frontalne oblike pa ucitelj motivira in aktivira ucence s pomocjo
raznolikih metod. V tej u€ni uri se ucenci seznanijo z zgodnjimi oblikami kapitalizma, pogoji
zanje ter z bancniStvom. Poseben poudarek ucitelj v tej ucni uri nameni primerjavi med
zacetno obliko zgodnjega kapitalizma zalozniStvom ter kasnejSo in bolj dodelano obliko
manufaktur.

14 prav tam.
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MATJAZ GERSIC: GOSPODARSTVO NA SLOVENSKEM
UvoD

Ne mine dan, da v medijih ne bi zasledili govora o gospodarstvu in kljub vsemu razvoju
znanosti in tehnike je Clovestvo Se vedno moc¢no odvisno od naravnih virov. Dandanes se kot
glavni naravni vir omenja nafta, v preteklosti pa so se ljudje ukvarjali s Stevilnimi
gospodarskimi panogami, ki so ravno tako slonele na pridobivanju in predelavi naravnih virov
in na ta nacin predstavljale glavni steber gospodarstva dolocene regije, ki sta ga plemenitila Se
promet in trgovina.

Glavni namen didakti¢nega ¢lanka je predstaviti ucno uro, v kateri bomo skusali orisati razvoj
in znacCilnosti gospodarstva na Slovenskem v novem veku. Poudarili bomo pomembnost
naravnih virov za razvoj gospodarstva, ne samo v smislu rud in energetskih virov, temvec tudi
zemlje, kot naravnega vira za kakovostno kmetijsko gospodarstvo, brez katerega obstoj
civilizacije ni mogoc. Glavni poudarek bo torej na zgodovinski tematiki razvoja gospodarstva
v novem veku, skusali pa bomo temo aktualizirati in snov didakti¢no osmislili do te mere, da
bi se u¢encem zdela pomembna, in je ne bi dojeli le kot kopicenje podatkov in Stevilk brez
posebnega pomena.

TEORETICNA IZHODISCA

Ucno uro, v kateri bomo predstavili gospodarstvo na Slovenskem, lahko naslovimo na
razli¢ne nacine. Eden izmed moznih naslovov bi bil: »Od kamna do stekla in jekla«, vendar
takSen naslov ne vsebuje vseh tipov gospodarskih dejavnosti, ki so se v tem obdobju razvijale
na Slovenskem. Drug mozen naslov, ki bi poudaril razlicne gospodarske panoge, bi bil:
»Pestrost slovenskega gospodarstva v novem veku.«

Zelo primeren naslov, ki j eprost, vendar zaobjame celotno gospodarstvo je:
»Gospodarstvo na Slovenskem '

V skladu z duhom moderne didaktike, ki zagovarja vecjo aktivnosti u¢encev pri pouku smo se
odlo¢ili, da bomo pri opisani uri uporabili kombinacijo razli¢nih u¢nih metod, u¢nih oblik ter
motivacijskih tehnik, kot jih za pouk zgodovine predlaga Trikah 2 ISodobno pojmovanje
strukture u¢ne ure zagovarja, da se mogzu_épo delo razdeliti med ve¢ razli¢nih etap, ker lahko
le tako dosezemo zastavljene ucne cilje .

Zato smo ucno uro razdelili v tri glavne etape; pripravljanje uéencE:aa ucenje 0z. uvajanje,
obravnavanje nove ucne vsebine z elementi urjenja ter ponavljanje™ . Odlocili smo se, da
bomo v etapi uvajanja izvedli frontalno u¢no obliko, uporabili uéno tehniko imenovano
zapisovanje isli  (brain  writing) ter u¢no metodo imenovano metoda slikovne
demonstracijeﬁgﬂZa izvedbo uvajanja imamo na voljo dobrih 7 minut. V etapi obravnave
nove uc¢ne snovi bo delo ucencev potekalo v petih skupinah. Etapa obravnave je sestavljena iz
skupinskega dela ter iz poroCanja skupin. Ta etapa traja pol ure. V etapi ponavljanja bodo
ucenci ucno snov ponovili s pomocjo krizanke oz. mreze, ki jo reSujejo samostojno. Resitve
bodo ucenci na koncu v sodelovanju z uciteljem tudi pregledali.

115 Cvirn, J., Hribers¢ek-Balkovec, E., Studen, A. , 2000. Novi Vek. Zgodovina za 7. razred osemletke.
Ljubljana, DZS, str. 47.

" Trikan, D., 2007. Didaktika zgodovine. Gradivo za predavanja in vaje. Ljubljana, Filozofska fakulteta,
oddelek za zgodovino, str. 32, 74, 75.

""" Tomi¢, A., 2000. Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana, Center za pedagoiko izobraZevanje Filozofske
fakultete, str. 66.

"% Prav tam.

"% Povzeto po: Trikan, D., 2007. Didaktika zgodovine. Gradivo za predavanja in vaje. Ljubljana, Filozofska
fakulteta, oddelek za zgodovino, str. 31.
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PRAKTICNA IZVEDBA UCNE URE

Ob prihodu v razred ufence najprej pozdravimo, potem pa s pomocjo grafoskopa ali lcd
projektorja na platno projiciramo posamezno tri Valvazorjeve grafike, ki predstavljajo
obdelovanje Zeleza, prevoz &ez reko ter kmetko delo™ Pri vsaki sliki uGencem naro¢imo, naj
na list ali v zvezek napisSejo prvih 5 asociacij, ki jih dobijo ob pogledu na to sliko. Potem
nekaj ucencev vpraSamo, kaj so napisali pri prvi, drugi in tretji sliki. Tiste odgovore, ki so
primerni in se navezujejo na obravnavano temo, napiSemo tudi na tablo. U¢encem zatem
predstavimo glavni ucni cilj, ki je spoznati razvoj gospodarstva na Slovenskem v novem veku.
V razgovoru z dijaki ugotovimo, da je gospodarstvo mo¢no povezano z naravnimi viri tako
danes, kot tudi v preteklosti. Potem preidemo v etapo obravnave in ucence razdelimo v 5
skupin ter jim razdelimo gradivo za skupinsko delo. Vsaka skupina dobi tekst (v kolikor
ucenci nimajo ucbenikh 2! prosojnico s sliko ter prazno prosojnico, na katero lahko izdelajo
pripomocek, s pomocjo katerega bodo predstavili svojo temo drugim skupinam.

Skupine imajo sledeCe tematike: fuZinarstvo, premogovnistvo in rudarstvo, papirni$tvo in
glazute, promet in trgovina ter kmetijstvo.

Clani posamezne skupine v ucbeniku™ preberejo tekst, ki opisuje doloCeno temo. Med
gradivom, ki so ga dobile posamezne skupine, se nahaja list z vprasanji, na katera ¢lani
skupine odgovorijo in s pomocjo katerih predstavijo izbrano gospodarsko dejavnost ostalim
ucencem oz. skupinam. Pri predstavitvi si pomagajo s prosojnico, na kateri je slika, ki se
nanasa na obravnavano temo ter s prosojnico, ki so jo izdelali sami.

Prva skupina dobi temo z naslovom Fuzinarstvo. Vprasanja, ki jih lahko zastavimo pri tej
temi, so npr.: Kateri tehni¢ni napredek na podroc¢ju fuzinarstva se je pojavil v 16. stoletju?;
Katere surovine so uporabljali fuzinarji in katere vrste materiala so uporabljali za kurjenje?;
Zamislite si, da bi vi radi postali fuzinar — na kaksno lokacijo bi postavili talilno pe¢?; Kdo so
bili najpomembnejsi lastniki fuzin pri nas?; Na katerih obmocjih danasnjega slovenskega
ozemlja se je razvilo najve¢ fuzin (pomagajte si s karto v u¢benik

Izbrana tema za drugo skupino je premogovnisStvo in rudarstvo. Vprasanja pri drugi skupini so
lahko sledeca: Kaj je glavni vzrok za razvoj premogovnistva?; Kdo je imel nadzor nad
rudniki?; Katere vrste rude so kopali na obmocju Slovenije in kateri kraji v Sloveniji so znani
po doloceni rudi?; Na kakSen nacin je rudnik vplival na razvoj dolo¢enega mesta?; OpiSite
glavne znacilnosti idrijskega rudnika.

Tretja skupina bo obravnavala tematiko papirniStva in glazut. Vprasanja, ki jih dobi tretja
skupina so lahko: KakSen tip proizvodnje se je uveljavil v papirnistvu? Opisi.; Kje so bili
locirani papirni mlini?; Kdo je bil prvi izdelovalec papirja v Sloveniji?; Kaj so izdelovali v
glazutah?; Kje v slovenskih dezelah se je razvilo glazutarstvo?; Kaj je nastajalo v okolici
glazut?; Od kod so k nam prihajali prvi mojstri steklarstva?

Cetrta skupina ima naslov: »Prometne poti in trgovina«. Vpradanja pri tej skupini so npr.:
Opisi takratno cestno omrezje.; KakSen tovor so prevazali?; KaksSna je razlika med
furmanstvom in tovorniStvom?; Na katerih rekah je bilo zavito splavarstvo? Zakaj?

Peta skupina bi se ukvarjala s kmetijstvom, kot gospodarsko panogo, s katero se je prezivljala
vecina prebivalstva. VpraSanja pri tej skupini so sledeca: Opisi znacilnosti poljedelstva; Zakaj
je bilo razvito cebelarstvo?; Katere rastline so sejali?; Kaj je vzrok razsoljevanja
prebivalstva?; Kaksne so bile arhitekturne spremembe v kmecki hisi?

120 Npr. Vajkard Valvazor, J., 1968. Slava vojvodine Kranjske — izbor. Ljubljana, Mladinska knjiga, str. 48.

2! Cvirn, J., Hriber$¢ek-Balkovec, E., Studen, A. , 2000. Novi Vek. Zgodovina za 7 razred osemletke. Ljubljana,
DZS.

122 Isti.

2 Cvirn, J., Hriberi¢ek-Balkovec, E., Studen, A. , 2000. Novi Vek. Zgodovina za 7. razred osemletke.
Ljubljana, DZS, str. 49.
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Po konc¢anem skupinskem delu sledi poroc¢anje skupin. Skupina ima za predstavitev na voljo 4
minute, pri predstavitvi si lahko pomaga s slikovno prosojnico ter samostojno izdelano
prosojnico. V zadnjem delu ure, v etapi ponavljanja, pa u¢encem razdelimo ucni list, na
katerem je krizanka oz mreza. Geslo, ki ga dobijo v poudarjenih poljih morajo na koncu tudi
obrazloziti. Za reSitev naloge imajo ucenci na voljo 7 minut.

ZAKLJUCEK

S kombinacijo razli¢nih u¢nih metod in oblik ter razlicnih motivacijskih tehnik v u¢ni uri smo
dosegli kar najaktivnejSo vlogo u€enca pri pouku. Z razlicnimi vprasanji smo skusali doseci
pestrost taksonomskih stopenj po Bloomovi taksonomiji ter zadostiti ¢im vecjemu Stevilu
didakti¢nih nacel. Tematiko gospodarstva na Slovenskem lahko torej ucfenci preko
skupinskega dela predelajo samostojno, pri tem pa se urijo v Stevilnih razli¢nih ves¢inah.
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MATJAZ GERSIC: GOSPODARSTVO NA SLOVENSKEM

POVZETEK

ucnih oblik, uénih metod ter motivacijskih tehnik. U¢na ura je zasnovana tako, da v uvodu
skupaj z ucenci skuSamo najti sticne tocke med gospodarstvom danes in v preteklosti. S tem
zadostimo didakticnemu nacelu histori¢nosti in sodobnosti. V etapi obravnave poteka
skupinsko delo in porocanje skupin, tako da se ucenci urijo v timskem delu in v javnem
nastopanju. Na koncu ucenci snov ponovijo tako, da izpolnijo krizanko oziroma mreZo.
VpraSanja, na katera ucenci odgovarjajo v etapi obravnave so sestavljena v skladu z
Bloomovo taksonomijo ter skuSajo pokriti ¢im ve¢ taksonomskih stopenj. Znanje, ki ga
ucenci dosezejo na tak nacin, torej z lastno aktivnostjo, je trajnejSe in kvalitetnejSe.
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KLANCNIK JULIJANA: PRIMER OBRAVNAVE UCNE ENOTE
BAROK PRI POUKU ZGODOVINE V 8. RAZREDU OSNOVNE SOLE

UvVOD

Klju¢no vlogo pri vpeljevanju in upostevanju ciljev sodobnega poukal@a citelj s pripravo
in sestavljanjem uc¢nih priprav za pouk in njihovo prakti¢no izvedbo v razredu.

V tem c¢lanKu je na podlagi prakti¢nega opisa predstavljen primer uc¢ne ure zgodovine v 8.
razredu osnovne Sole za uc¢no enoto Barok, izvedene s pomocjo razlicnih u¢nih oblik in
metod.

UCNA PRIPRAVA IN UCNI CILJI ZA UCNO ENOTO BAROK

Priprava ucitelja na vzgojno-izobrazevalno delo in izvajanje pouka je najpomembnejsi
objektivni faktor, ki vpliva na uspesno lfﬁﬁe Vsi znani pedagogi so poudarjali pomen u¢ne
priprave, ki je odvisna od ve¢ faktorjev — in po besedah Vladimpirja,Poljaka je ucna ura brez
kakrSne koli ucne priprave Ze vnaprej obsojena na neuspeh. r1 pripravi ucne ure je
pomembna jasna postavitev ciljev in nalog, ki jih je potrebno uresniCiti pri vzgojno-
izobrazevalnem su ter so maksimalno usklajeni z vsebino, s katero zelimo te cilje in
naloge uresniéitiﬁﬁcé?ilje ucne enote zastavljamo skladno z veljavnim u¢nim nacrtom, ki sicer
za ucno enoto Barok ne predpisuje konkretnih operativnih ciljev, lahko pa jih izlus¢imo in
povezemo s splosnimi cilji predmeta zgodovine v osnovni Soli. Pri u¢ni enoti Barok si za
nacionalnem okviru in se ozave§¢ajo o pomenu ohranjanja slovenske kulturne dedisc¢ine, se
seznanijo z vlogo virov in literature pri pojasnjevanju preteklosti in se usposabljajo za
preprosto uporabo slikovnega gradiya— besedil ter razvijajo sposobnosti uporabe preprostih
metod zgodovinskega gﬂéevanja. lede na splosne cilje v u€nem nacrtu in zapisano
u¢no snov v ubeniku'"" pa za operativne ucne cilje opredelimo, da u¢enec ob koncu uéne ure
zna: naSteti glavne znacilnosti baroka, s pomocjo slikovnega gradiva prepoznati in opisati
znacilnosti baro¢ne arhitekture, vrednotiti pomen Academie Operosorum in pojasniti vlogo ter
pomen Janeza Vajkarda Valvasorja. !

ETAPA UVAJANJA Z BAROCNIM PLESOM

Za dosego ¢im boljSe motivacije ucencev za delo so pomembne prve minute ucne ure, saj jih z
dobro pripravljeno etapo uvajanja vsebinsko in psiholoSko pripravimo in uvedemo v ucni

12* Sodobni pouk zgodovine temelji na vedji aktivnosti uéencev, poveéanju kakovosti in trajnosti pridobljenega
znanja z razvijanjem razli¢nih strategij misljenja, z upoStevanjem predhodnega znanja in idej ucencev, s
problemskim pristopom in aktivnimi oblikami poucevanja in ucenja ter povezovanju znanja.

12 Brodnik, V. (2003). Kako do bolj kakovostnega znanja zgodovine. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za
Solstvo, str. 6, 7.

126 Faktorji, ki vplivajo na u¢no pripravo: izobrazba uditelja, veselje do pedagoskega dela, delovne izku$nje
ucitelja, pripravljanje ucitelja na pouk, poucevanje ali izvajanje unega procesa in ucni uspeh ucencev.

127 Kubale, V. (2003). Priro¢nik za sodobno oblikovanje ali artikulacijo u¢nega procesa. Celje: samozaloZba, str.
22,23.

128 Brinovec, S. (2004). Kako poucevati geografijo. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za $olstvo, str. 23.

1% Predmetna kurikularna komisija za zgodovino (1998). Uéni naért Zgodovina Osnovna Sola. URL:
http://www.zrss.si/pdf/ZGO_zg.pdf (citirano 27. 11. 2007).

10 Uporabljen u¢benik za sestavo uéne ure: Cvirn, J., Hriber§¢ek — Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek.
Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana: DZS, str. 54-56.

B Cvirn, J., Hribers¢ek — Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke.
Ljubljana: DZS, str. 54-56.
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proces. uvod uporabimo motivacijsko tehniko predvajanja posnetka baro¢nega plesa
Sarabande preko racunalnika in projektorja, kjer je za glasbeno ozadje uporabljena skladba
Badinerie——Uc¢encem pred predvajanjem pojasnimo, da je skladbo v posnetku napisal
Johann Sebastian Bach, ki je veljalL za velikana baro¢ne glasbm jim damo navodilo, da
pozorno opazujejo oblacila in modne dodatke plesalcev, prostor, kjer se ples odvija ter
prisluhnejo glasbi. Po predvajanem posnetku uporabimo metodo razgovora, kjer ucence
povprasamo po opisu oblacil, glasbe, prostora in jih tako v 5 minutah vpeljemo v novo u¢no
enoto Barok, katere naslov si u€enci zapisejo v svoje zvezke.

ETAPA USVAJANJA BAROCNIH VSEBIN

V zaCetku nove etape uporabimo metodo demonstracije s power point programom in po
uvodni prosojnici z naslovom uc¢ne enote prikazemo prosojnico, na kateri uporabimo
fotografijo ene od baro¢nih cerkva in fotografijo ene od gotskih cerkva na Slovenskem ter s
kombinacijo metod razgovora in razlage ob socasni besedni demonstraciji klju¢nih pojmov
razlage power pointu, u¢encem predstavimo cerkveno baro¢no arhitekturo v nasem
prostoru. V nadaljevanju pa z uporabo istih metod predstavimo grajslmhitekturo, kjer za
primerjavo uporabimo fotografiji baro¢nega in srednjeveskega gradu.”” Pri tem delu smo
pozorni, da postavljamo ucencem vprasanja, ki po Bloomovi klasifikaciji vzgojno-
izobrazevalnih smotrov dosegajo razli¢ne stopnje, saj tako razvija&razliéne kakovostne
kategorije pri izobrazbenem, vzgojnem in psihomotori¢nem razvoju.’

Za predstavitev vsebin povezanih z baro¢nim slikarstvom in umetno obrtjo u¢encem na
prosojnical azemo nekaj slik slovenskih baroc¢nih slikarjev (V. Metzinger, F. Jelovsek, F.
Bergant... ﬁi pri tem do sedaj prevladujoco frontalno obliko zamenjamo z individualno ob
uporabi u¢ne tehnike asociacij, katere se uc¢encem porodijo ob opazovanju slik in jih zapisejo
v zvezek ter jih nato z metodo razgovora skupaj nasStejemo, ucenci pa si zapiSejo glavne
znacilnosti baro¢nega slikarstva in umetne obrti v zvezek.

Pomen in vlogo Academie Operosorum pojasnimo z razlago ob prosojnicah, kjer prikazemo
slike ljubljanske mestne hiSe, ki je bila zgrajena pod vplivom operozov ter ob fotografiji
Semeniske kﬁ"ﬁ?lice izpostavimo pomen odprtja prve javne Studijske knjiznice na
Slovenskem.'

Janeza Vajkarda Valvasorja u€enci spoznajo s skupinsko u¢no obliko, kjer razdeljeni v Sest
homogenih skupin po spolu, spretnostih in sposobnostih, obravnavajo odlom iz dela

132 Kubale, V. (2003). Priroénik za sodobno oblikovanje ali artikulacijo u¢nega procesa. Celje: samozalozba, str.
67.
13 Minuetcompany. Posnetek barotnega plesa Sarabande ob skladbi Badinerie (J.S.Bach). (Trajanje posnetka
1min:29s ) URL: http://youtube.com/watch?v=Itq5W7up9xs (citirano 27. 12. 2007).
134 Primozi¢ — Blazig, J., Cerig, J. (2004). Zgodovina glasbe 1. Od zagetkov do baroka. Ljubljana: DZS, str. 164.
133 Uenci si kljugne pojme razlage prepiSejo v zvezek.
136 Cvirn, J., HriberS¢ek — Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke.
Ljubljana: DZS, str. 54-56.
BT Trojar, S. (1993). Sodobni pogledi na pouk zgodovine. Ljubljana: DZS, str. 83.

Prav tam.
9 Cvirn, J., Hriberi¢ek — Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke.
Ljubljana: DZS, str. 54-56.
"9 Izbrani odlomki se nanasajo na vsakdanje Zivljenje ljudi na Kranjskem, Gorenjskem, Dolenjskem, Srednjem
Kranjskem, Notranjskem in v Istri — vsaka skupina torej obravnava zanimiv odlomek o Zivljenju ljudi v eni od
pokrajin.
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Slava vojvodine Kranj ski jih vnaprej z vprasanji vred pripravi ucitelj. U€enci najprej po
skupinah preberejo odlomke in odgovorijo na prilozena vpraSanja v zvezi z odlomkom in po
desetih minutah predstavijo svoje delo v obliki odgovorov na vprasanja, ucitelj pa poudari
pomen samega Valvasorja in njegovega dela.

KVIZ O BAROKU V ETAPI PONAVLJANJA

Etapo ponavljanja izvedemo v obliki kviza, saj so ucenci ze razporejeni po skupinah. Kviz
izvedemo v obliki vnaprej pripravljenih vprasanj, ki se navezujejo na snov u¢ne ure, katera
postavimo hkrati vsem skupinam, ucenci se o odgovorih po skupinah posvetujejo, jih zapisejo
na list in z dvigom lista odgovorijo na vpraSanje. Ucitelj belezi tocke na tablo in po petih
minutah razglasi zmagovalno skupino ter zakljuci ucno uro.

ZAKLJUCEK

Z obravnavo ucne enote Barok ucencem predstavimo znacilnosti tega obdobja, ki je bogato
zaznamovalo tudi preteklost nasega prostora, zato u¢no uro izvedemo z u¢nimi metodami
slikovne demonstracije in dela s slikovnim ter literarnim gradivom, kjer uporaba slik in
fotografij baroc¢nih cerkva, gradov, slik in izdelkov umetne obrti slovenskega prostora
ucencem posredno pribliza del nacionalne kulturne dedisCine. S skupinsko obliko in kvizom
pa poskrbimo za medsebojno interakcijo in vecjo aktivnost ucencev pri pouku ter tako
sledimo ciljem sodobne Sole.

VIRI in LITERATURA:

e Brinovec, S. (2004). Kako poucevati geografijo. Ljubljana: Zavod Republike
Slovenije za Solstvo.

e Brodnik, V. (2003). Kako do bolj kakovostnega znanja zgodovine. Ljubljana: Zavod
Republike Slovenije za Solstvo.

e Cvirn, J., HriberS¢ek — Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7.
razred osemletke. Ljubljana: DZS.

e Kubale, V. (2003). Priro¢nik za sodobno oblikovanje ali artikulacijo u¢nega procesa.
Celje: samozaloZba.

e Minuetcompany. Posnetek barocnega plesa Sarabande ob skladbi Badinerie
(J.S.Bach). URL.: http://youtube.com/watch?v=ltqSW7up9xs (citirano 27. 12. 2007).

e Predmetna kurikularna komisija za zgodovino (1998). U¢ni na¢rt Zgodovina Osnovna
Sola. URL: http://www.zrss.si/pdf/ZGO_zg.pdf (27. 11. 2007).

e Primozi¢ — Blazi¢, J., Ceri¢, J. (2004). Zgodovina glasbe 1. Od zaGetkov do baroka.
Ljubljana: DZS.

e Spletna verzija Slave Vojvodine Kranjske. URL:
http://users.volja.net/savel/valvasor/valvasor.htm (citirano 28. 12. 2007).

e Trojar, S. (1993). Sodobni pogledi na pouk zgodovine. Ljubljana: DZS.

141 Spletna verzija Slave Vojvodine Kranjske. URL: http://users.volja.net/savel/valvasor/valvasor.htm (citirano
28.12.2007).
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KLANCNIK JULIJANA: PRIMER OBRAVNAVE UCNE ENOTE BAROK PRI
POUKU ZGODOVINE V 8. RAZREDU OSNOVNE SOLE

POVZETEK

Obravnavo uc¢ne enote Barok pricnemo z etapo uvajanja, kjer za vecjo motivacijo ucencev
predvajamo posnetek barocnega plesa Sarabande na skladbo J. S. Bacha in se z metodo
razgovora z ucenci pogovarjamo o opazenih znacilnostih. V etapi osvajanja uporabimo
metode razgovora, razlage, slikovne in besedne demonstracije s power pointom in dela s
slikovnim gradivom, kjer u¢encem ob fotografijah in slikah predstavimo znacilnosti baro¢ne
arhitekture in umetnosti na Slovenskem ter pomena Academie Operosorum, s skupinskim
delom, ob analizi odlomkov Slave vojvodine Kranjske, pa ufenci spoznajo delo in pomen
Janeza Vajkarda Valvasorja. U¢no uro zaklju¢imo z etapo ponavljanja v obliki kviza, kjer
ucenci po skupinah odgovarjajo na zastavljena vprasanja iz obravnavane snovi, ucitelj pa
pridobi povratno informacijo o uresnicitvi zastavljenih operativnih u¢nih ciljev.
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RAJKA KOROSEC: SKUPINSKO DELO MALO DRUGACE PRI TEMI
ABSOLUTIZEM SONCNEGA KRALJA IN OSTALIH EVROPSKIH
VLADARJEV

UvVOD

V ¢lanku je predstavljeno skupinsko delo v ne-tipicnem uénem okolju — Solski
knjiznici. Ucenci se pri tako izvedeni ucni uri navajajo na uporabo strokovne literature preko
metode dela s pisnim gradivom.

Sama sprememba ucnega prostora pa po vsej verjetnosti tudi vpliva na ucenca
motivacijsko in Se dodatno spodbuja ucencevo aktivnost. Poleg tega pa bi bilo nesmiselno
uporabljati kot ucilo samo ucbenik, saj imajo ucenci okoli sebe toliko knjig.

SKUPINSKO DELO

Skupinsko delo je ena izmed ucnih oblik, ki jih ucitelj izvaja pri pouku. »Skupinsko
delo ucencev se izvaja tako, da se v okviru razrednega kolektiva obcasno formulirajo manjse
skupine ucencev, ki samostoj lajo pri dolocenih nalogah in z rezultati svojega dela
seznanijo soSolce in ucitelja.« samem $tevilu uéencev Ana Tomi¢ meni: »Steviléna
velikost skupine je ﬁna od sestavljenosti naloge in stopnje razlicnosti ¢lanov. Steje naj 3 —
5 0z.3 — 7 &lanov«™;

Potek skupinskega dela Tomi¢ vidi takole:

e »frontalni uvod: ves razred in vsako skupino posebej je treba seznaniti z
nalogo ... Frontalni uvod vodi ucitelj. Biti mora temeljito pripravljen in
izveden;

e ucenci delajo po skupinah;

e plenarno porocanje; ucenci se zberejo v diskusijski polkrog in porocevalci
porocajo o izidih skupinskega dela.«m

Opozoriti pa je potrebno tudi na ¢as — »Koli€ina ¢asa, ki ga bomo namenili u¢nim
nalogam, je zadnje podrocje, s katerim lahko mocno vplivamo na notranjo motivacijo in
dobro utrditev dosezenih ciljev.«

METODA DELA S PISNIM GRADIVOM

»Pri predmetu zgodovina bi morali uenci pridobiti ne le znanje, ampak tudi
spretnosti, potrebne za ucenje in usvajanje novegaﬁnj a. ucCitelj ne bi smel biti le
posredovalec znanja ampak tudi posredovalec ucenja.«'

»Metodo dela s pisnimi viri uporabljamo:
za ilustracijo ali orientacijo pri odgovarjanju na vpraSanja in reSevanju nalog,
za ugotavljanje sporocila iz vira,
za povezovanje vsebine virov z nau¢enim znanjem,
za ugotavljanje zanesljivosti in pristranskosti ter vrednosti virov (Velika Britanija).«

b1

"2 Tomié, A. (1999). Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedagosko izobrazevanje Filozofske
fakultete, str. 130.

'3 Pray tam, str. 131.

'** Tomi¢, A. (2002). Spremljanje pouka. Ljubljana: Zavod republike Slovenije za $olstvo, str. 51.

'3 Raffini, J. (2003). 150 vaj za pove&anje notranje motivacije pri uéencih. Ljubljana: Educy, str. 29.

1 Trikan, D. (1998). Razvijanje u¢nih spretnosti pri aktivnih uénih oblikah v srednji $oli pri pouku zgodovine.
V: Zgodovina v $oli. Letnik VIL. St. 1, str. 31.

7 Trikan, D. (2007). Gradivo za predavanja in vaje. Ljubljana: Filozofska fakulteta, str. 79.
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V tem clanku je izbrana metoda dela s pisnim gradivom za orientacijo pri
odgovarjanju na vpraSanja. Tomi¢ meni: »S tem ze med Solanjem navajamo na stalno
izpopolnjevanje, ki je pretezno oprto na preucevanje nove strokovne literature. Raba te
metode pomaga pri razvijanju samostojnosti ucencev in  usposabljanju  za
samoizobraZevanje k" Ktefan Trojar pa je zapisal: »Prav tako pa je tudi pomembno, koliko
bo uc¢encem zanimiv in dostopen pouk samostojnega odkrivanja in dmﬁolska uporaba virov
je torej v skladu z modernimi naceli ustvarjalnega pouka zgodovine.«

»Omeniti moramo tudi pomanjkljivost te metode, ker je besediltniglgoée vkljuciti v

pouk, ko obvladajo ugenci tehniko branja, in to branje z razumevanjem.«’
IZVEDBA UCNE URE

Uvajanje (7 min)

Ucitelj vstopi v Solsko knjiznico, kjer ucenci ze sedijo v klopeh, posebej pripravljenih
za izvedbo doloCene ucne ure. Med izpolnjevanjem vsakodnevnih birokratskih opravil
(vpisovanje manjkajocih, itd.) pripravi Se projekcijsko platno in zazene raCunalnik. Po
pripravi potrebnih ucil in ucnih pripomockov, se na prvi prosojnici prikazejo slike
francoskega kralja Ludvika XIV., ruske carice Katarine Velike in pruskega carja Friderika
Velikega.

Slika 1: Ludvik XIV. Slika 2: Katarina Velika Slika 3: Friderik Veliki

7 — IJ e A—

Viri: za sliko 1: hktp://slwikipedia nrg/\nil(i/Q]il(n'T ouis XTIV ing
za sliko 2: hitp://www.znanje.org/i/i26/061v05/06iv05 19/katarina_ii_velika%?20pocetna htm}
za sliko 3: hitp://www.0-40s.ce.edus.si/gradiva/zgo/reforme/vladarji.html

Ucitelj s pomocjo tehnike nevihte mozganov pripravi u¢ence na novo u¢no snov. Pri
tem uporablja vprasanja kot so npr.: Kdo so osebe na slikah?, V katero obdobje spadajo?, Kaj
pomembnega so naredili?, Po ¢em so prepoznavni?, ipd.

Obravnavanje nove ucne snovi (25 min)

Po uvodni motivaciji, ucitelj ucence razdeli v 6 skupin po 4 — 5 u€encev in doloci
vsakt pini Stevilko. Ko se ucenci razporedijo v skupine, ucitelj razdeli u¢no-delovne
liste'” 1n da navodila: »Po en &lan iz vsake skupine naj pride k meni, kjer bo dobil literaturo.«
Ko ucenci pridejo k ucitelju, jih ta usmeri h knjiznim policam, kjer je na polici za zgodovino,

¥ Tomié, A. (2002). Spremljanje pouka, str. 79.

' Trojar, S. (1995). Pomen in metodiéne zna&ilnosti samostojnega dela uéencev s pisnimi zgodovinskimi viri.
V: Zgodovina v $oli. Letnik IV. St. 4, str. 51.

% Tomié, A. (2002). Spremljanje pouka, str. 79.

! Priloga 1: Uéno-delovni list pri uri z naslovom Absolutizem sonénega kralja in ostalih vladarjev.
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oznacenih 5 knjig; predstavniku Seste skupine pa pove, da bodo na vpraSanja odgovarjali s
pomocjo ucbenika.

Predstavnik vsake skupine vzame iz police knjigo, ki nosi Stevilko njegove skupine,
nato pa se prikljuci ostalim v svoji skupini. Ucitelj da Se eno navodilo: »Odprite knjigo, kjer
je oznaCeno, preberite oznaCene strani, ter odgovorite na vpraSanja pod Stevilko vase
skupine«. Skupini, ki bo delala z ucbenikom, pa pove na katerih straneh se nahaja
obravnavana snov. Ucenci imajo 15 minut ¢asa, da v strokovni literaturi najdejo odgovore na
vprasanja. -

e Prva skupina' o¢jo leksikona poiSce definiciji absolutizma in merkantilizma.

e Druga skupina'”™ s v Kratki svetovni zgodovini za mlade bralce prebere o
Ludvikovem vsakdanu, kateri sluzabnik je bil odgovoren za kaj, ipd. Obenem odgovori Se,
da je bil Ludvik XIV. znan tudi kot soncen kralj, ker je bil lepsi od grSkega boga sonca
Apolona, mocnejsi rkula in da je on kot samo bozje Sonce.

e Tretja skupina— odgovori, da je bil Colbert Ludvikov finan¢ni minister, ki je
posodobil francosko gospodarstvo, da sta doktrino absolutizma razvila teoretika Hobbes in
Bodin, ter ob danih letnicah pripisSe dogodek.

o Cetrta skupinaﬁfjpiée veli¢asten izgled Ludvikove palace v Versailles-u, naSteje
ostale sloje prebivalstva, ki so narisani in napisani v Zivljenju skozi stoletja, poleg tega pa
Se nasteje vplivne dvorjane.

e Peta skupina' 56 ddrobno prebere oznadeno besedilo v knjigi iz zbirke Clovek in &as,
ter vstavi manjkajoce besede (mesScanstvo, birokratska monarhija, administrativnimi,
finan¢ni svet, Jean Baptist Colbert, 1667 ...).

e Sesta sku ina v ucbeniku prebere besedilo in napiSe, da so Ludvikovemu zgledu
sledili ruska carica Katarina Velika in pruska kralja Friderik Vilijem ter Friderik veliki,
hkrati pa Se napiSejo, kako so le-ti prispevali k vzponu svojih drzav.

Ko ucenci odgovorijo na vprasanja, ucitelj preveri njihove odgovore. Na prosojnici
ima pripravljena vprasanja s pravilnimi odgovori. Poc¢aka, da ucenci sami povejo svoje
resitve, ostali pa jih pozorno poslusajo in zapisejo v svoj list pravilno resitev.

Ponavljanje s preverjanjem (13 min)

Preko metode razgovora snov danasnje ucne ure ponovijo. Ucitelj uCencem da
navodilo, da pospravijo ucno-delovni list, na kar jim zastavlja vprasanja v zvezi z
obravnavano uc¢no snovjo. Postavlja vprasanja kot so: Kaj je absolutizem?, Katero je drugo
najbolj znano ime Ludvika XIV.?, Kako se imenuje Ludvikova palaca?, NasStej tri
absolutisti¢ne vladarje tistega Casa; ipd.

Po opravljenem preverjanju ucenci dobijo nalogo, da sestavijo test'~° za obravnavano
ucno snov. Ucitelj posebej poudari, da naj delajo samostojno, pri delu pa si lahko pomagajo z
vsemi pripomocki, ki so jim na razpolago.

132 pri odgovorih si udenci pomagajo z Leksikon Cankarjeve zalozbe (2003). Ljubljana: Cankarjeva zalozba, str.
9in 641.

133 Pri odgovorih si ucenci pomagajo z Gombrich, E. (1995). Kratka svetovna zgodovina za mlade bralce. Od
pradavnine do sedanjosti. Ljubljana: DZS, str. 201-203.

'3 Pri odgovorih si uéenci pomagajo z Chisholm, J. (1991). Zgodovina v letnicah. Od kamene dobe do
racunalnikov. Ljubljana: Tehniska zalozba Slovenije, str. 72 in 73.

13 Pri odgovorih si uéenci pomagajo z Caselli, G. (1988). Zivljenje skozi stoletja. Ljubljana: Mladinska knjiga,
str. 40 in 41.

'*pri odgovorih si uéenci pomagajo z Franco, L. (1998). Absolutizem. Napoleonova doba. Ljubljana: Mladinska
knjiga, str. 15.

7 Pri odgovorih si ugenci pomagajo z Cvirn, J., Hribers¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek.
Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana: DZS, str. 57 in 58.
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Proti koncu u¢ne ure jim ucitelj da Se domaco nalogo: »Doma si v u¢beniku na strani
58 preberite vprasanja pod Razmisli ter odgovore zapiSite v zvezek.«

Cisto na koncu uéne ure, uditelj vzame skupinam strokovno literaturo, ter vsemu
razredu pokaZze izbrane strani v knjigah, ter jih opozori, da si jih lahko podrobneje pridejo
pogledat v Solsko knjiznico.

ZAKLJUCEK

Namen clanka je predstavitev ucne ure zgodovine, na temo Absolutizem son¢nega
kralja in ostalih evropskih vladarjev, ki je potekala v Solski knjiznici. S tem sem hotela
predvsem opozoriti na prostore v Soli, ki bi bili primerni za pouk zgodovine za kakSno
posebno ucno temo. Ker je bila v tem primeru ravno Solska knjiznica, je ucitelj izkoristil
okolje za kombinacijo skupinskega dela in metode dela s pisnim gradivom.
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Priloga 1: U¢no-delovni list

ABSOLUTIZEM SONCNEGA KRALJA IN OSTALIH EVROPSKIH VLADARJEV

Skupina Absolutizem je
1
Merkantilizem je
Skupina Na kratko opisi, kako je potekal vsakdan Ludvika XIV.:
2

Zakaj je Ludvik XIV. znan tudi kot Son¢ni kralj?

Skupina Kdo je bil Colbert?

3

Kdo je razvil doktrino absolutizma?

OD letnici napisi dogodek:
1667 — 1678

1686

1688 — 1697




Skupina
4

Kako se imenuje najvecja palaca v Evropi in kdo jo je dal zgraditi?

Opisi njen izgled:

Nastej ostale sloje prebivalstva v Ludvikovi Franciji:

Nastej vplivne in najpomembnejSe dvorjane:

Skupina
5

Ludvik XIV. se je v notranji politiki oprl bolj na

Oblikovala se je s svojimi
kadri. Posledica tega je bila ustanovitev ,
glavni nadzornik financ pa je postal

Obdobje vojn se je zacelo leta , ki je Francijo
pahnilo v globoke krize, predvsem med leti ter

Seveda so temu sledili Se ostali spori. Ludvik se je dolga leta bojeval
proti zvezi = velika aliansa, zveza med

b b

in ; na koncu pa je podpisal mir v
leta .
Ludvik XIV. je izredno dolgo vladal od leta do

b

Skupina

Kateri evropski vladarji so sledili Ludviku XIV.?

Kaj pomembnega sta naredila Friderik Vilijem in Friderik Veliki?

Kdaj je ruski prestol zasedla Katarina Velika in kaj je naredila za
svojo drzavo?
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RAJKA KOROSEC: SKUPINSKO DELO MALO DRUGACE PRI TEMI ABSOLUTIZEM
SONCNEGA KRALJA IN OSTALIH EVROPSKIH VLADARJEV

POVZETEK

V ¢lanku je predstavljena skupinska u¢na oblika, ki je bila izvedena v Solski knjiznici. U¢itelj preko
metode slikovne demonstracije in tehnike nevihte moZzganov ucence pripravi na ucno uro, nato pa s
pomocjo strokovne literature in ucno-delovnim listom ufenci samostojno spoznavajo u¢no temo
Absolutizem soncnega kralja in ostalih evropskih vladarjev. Skupinsko delo mora biti skrbno
nacrtovano, da je izvedeno u¢inkovito in doseze svoj namen. Sama metoda dela s pisnim gradivom
pa je bila izbrana za orientacijo pri odgovorih na vprasanja na u¢no-delovnem listu. Na koncu u¢ne
ure ucenci in ucitelj skupaj preverijo, ¢e so odgovori pravilni, ter ucitelj izvede Se ponavljanje s
preverjanjem.
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JURE LISEC: »2ZNANJE RAZSVETLI NEZNANJE« - RAZSVETLJENSTVO
UvVOD

Vsako dobo zgodovine je pretreslo neko novo spoznanje in vsak doba je zaradi tega pridobila nek
naziv. Tako se je zgodilo tudi z razsvetljenstvom, kjer samo ime izhaja iz latins¢ine (ratio — razum,
miselnost) in gre za prepricanje, da bo znanje razsvetlilo temo, v katero je neznanje zavito. Namen
Clanka je zasnovati potek takSne ucne ure v osnovni Soli s poudarkom na primernem izboru in
uporabi razli€nih motivacijskih tehnik ter u¢nih oblik in metod. V pricujoCem ¢lanku bo
predstavljena zasnova ucne enote »Razsvetljenstvo«, ki bo obdelana v eni Solski uri. V tej uri se
bomo posluzili frontalne u¢ne oblike, individualnega dela in dela v paru. Uporabili bomo tudi ve¢
razlicnih u¢nih metod, med katerimi bomo zajeli: metodo razlage, metodo razgovora, metoda
slikovne demonstracije, metodo dela s pisnim gradivom in metodo izkustvenega uc€enja, kjer bo §lo
za igro vlog.

TEORETICNA IZHODISCA ZA ZASNOVO UCNE URE

Na zacetku vsake ucne ure pa tudi med uro samo moramo ucence vzpodbuditi k delu in jim tako
zbuditi zanimanje za samo uro in snov.

Moderna didaktika zagovarja vecjo aktivnosti u¢encev pri pouku, zato smo se odlocili, da bomo pri
opisani uri uporabili kombinacijo razliéath uénih metod, ucnih oblik ter motivacijskih tehnik, kot
jih za pouk zgodovine predlaga Trskan™". Sodobno pojmovanje strukture ucne ure zagovarja, da se

mor@-o delo razdeliti med vec razlicnih etap, ker lahko le tako doseZemo zastavljene ucne
cilje”" . Obravnavo ucne enote bomo izvedli v eni Solski uri.

Zato smo ucno uro razdelili v tri glavne etape; pripravljanje ug v za ucenje oz. uvajanje,
obravnavanje nove ucne vsebine z elementi urjenja ter ponavljanje—Odlocili smo se, da bomo v
etapi uvajanja izvedli frontalno u¢no obliko, uporabili pa bomo metodo dela s pisnim gradivom.
France Strm¢nik govori o posrednem in avtohtonem motiviranju. Pri avtohtonem motiviranju gre za
ucencevo aktivnost, ki izvira iz njega samega in je neposredno povezana z u¢no vsebino, posredno
motiviranje pa predstavljajo posledice ucenceve aktivnosti npr. uspehi in nagrade pa tudi privlacne
ucéne oblike in metode. Problem pri posrednem motiviranju pa se lahko pojavi kot izguba
motivacije, saj ni ve¢ zunanjega spodbujevalca, kar pa povzro€i, da moramo pri nacrtovapjagcne
ure veliko pozornost nameniti izboru samih informacij, ki jih bomo posredovali u¢encem.”™" Za
izvedbo uvajanja imamo na voljo dobrih 7 minut.

V etapi obravnave nove ucne snovi pa bo delo z metodo razgovora in razlage, ta etapa pa traja pol
ure in bo izpeljana predvsem individualno, saj Weber 1, da je individualno delo najboljSe za
prilagajanje zmogljivostim vsakega posameznega u¢enca . vVmes bomo posegli e malo po metodi
igri vlog, kjer bosta dva u¢enca odigrala prizor iz romana Daniela Defoe-a: Robinson Crusoe.

Pavla Karba je med pozitivnimi u¢inki metode igre vlog navedla naslednje: ucenci pokazejo raven
znanja in obogatijo znanje z lastno ustvarjalnostjo (improvizirani pripomocki dolo¢ene osebnosti ali
dogodka) ter zr“n'e aplicirajo soSolcem, med pozitivnimi ucinki pa navaja tudi uspesnost besedno
Sibkih u¢encev 2

' Trgkan, D., 2007. Didaktika zgodovine. Gradivo za predavanja in vaje. Ljubljana, Filozofska fakulteta, oddelek za
zgodovino, str. 32, 74, 75.

1% Tomi¢, A., 2000. Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana, Center za pedagosko izobrazevanje Filozofske fakultete,
str. 66.

1! Pray tam .

12 Strm&nik, F. (2001). Didaktika. Osrednje teoreti¢ne teme. Ljubljana: Znanstveni institut Filozofske fakultete, str.
309-310.

19 Weber, T. (1981). Teorija in praksa pouka zgodovine. Ljubljana: DZS, str. 114 in 125.

1% Karba, P. (1996). Zgodovina v oli drugace. Metodic¢ni priro¢nik za ucitelje. Ljubljana: DZS, str. 15.
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PRIPRAVLJANJE ALI UVAJANJE

Najprej vstopimo v razred in ucence pozdravimo. Nato sledi umiritev razreda in zacetek pouka, ki
bo najprej potekal z motivacijo. Motivacija pa bo izvedena z prebiranjem odlomka iz angleskega
romana, ki ga je napisal Jonathan Swift: Gulliverjeva potovanja1 sicer odlomek, kjer Gulliver
pride na lete¢i otok Laputa, kjer se sreCa z neumnimi ucenjaki. Sledi kratka analiza z vodenjem
razgovora. V analizi bomo poudarili, da gre za slo po odkrivanju novih ozemelj, ¢eprav je ta
namis$ljena in da se pokaze smeSnost ¢loveSske narave ter nepopolnost druzbe, ki si jo je ustvaril
¢lovek sam. Predviden ¢as je 3 minute za branje in 4 minute za analizo, torej 7 minut.

OBRAVNAVANJE NOVE UCNE SNOVI

Pri obravnavi u¢ne enote bomo uporabljali ucbenik za 8. razred devetletne osnovne S0l ter
delovne liste, na katerih bodo vpraSanja za individualno. Delovni listi bodo na koncu tega dela
pregledani v dvojicah. U¢encem moramo podati jasna navodila za delo, ki bo potekalo z izmenjavo
razlage in reSevanja delovnih listov.

Pri prvem sklopu bo Slo za razgovor o temu, kako je nova miselnost — razsvetljenstvo vplivalo na
zivljenje in kako se je Sirila. Razgovor poteka tudi o poznavanju znanih razsvetljencev in o
njihovem pomenu. Ucenci med razgovorom individualno izpolnjujejo ucni list. Med razgovorom
poteka, s pomocjo grafoskopa in prosojnice, Se metoda slikovne demonstracije, kjer si ucenci
ogledajo obraze znanih razsvetljencev in njihova pomembnejsa odkritja. Ta sklop poteka 10 minut

Pri drugem sklopu poteka razgovor o francoskih razsvetljencih in njihovem pomenu. Razgovor
poteka v smeri, s ¢im so vplivali na razvoj razsvetljenstva. Tudi tukaj poteka razlaga s pomocjo
grafoskopa in prosojnic, ucenci pa resujejo ucni list, na katerih imajo vprasanja na to temo. Ta sklop
poteka 7 minut.

V tretjem sklopu poteka razgovor o pomenu izdaje prve enciklopedije, mo je ustvaril in zakaj je
pomembna. Kot primer si ogledamo Se en zvezek Enciklopedije Slovenije™’, ucenci pa nastejejo Se
nekaj drugih enciklopedij, ki jih poznajo. Omenimo, da je enciklopedija temeljno delo vsakega
naroda. Ta sklop poteka 3 minute.

Cetrti sklop pa poteka zopet s pomodjo metode razgovora in razlage ter slikovne demonstracije.
Omenimo, kaj so znacilnosti literarnih del in nekaj takSnih del u€enci nastejejo. Ko omenimo roman
Daniela Defoea: Robinson Crusoe™—dva uenca zaigrata prizor, ko Robinson pred smrtjo resi
Petka. Ta sklop traja 7 minut.

Ucenci imajo nato Se 6 minut ¢asa, da v dvojicah preverijo resitve ucnega lista.

VADENJE IN PONAVLJANJE
Na koncu imajo ucenci Se 5 minut Casa, da resijo podano krizanko, kjer bodo morali prepoznati

obraze in pomembnejSa odkritja, in jih vpisati v krizanko. Geslo krizanke, ki ga ugotovijo, morajo
na koncu tudi obrazloziti, ¢e jim Casovno ne uspe, pa imajo to delo za domaco nalogo.

195 Swift, J. (1951). Gulliverjeva potovanja. Ljubljana: DZS.

166 Cvirn, J., HriberSek — Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke (za 8. razred
devetletke). Ljubljana: DZS.

17 Enciklopedija Slovenije, zvezek 1, A-Ca, 1987. Ljubljana: Mladinska knjiga.

1 Defoe, D. (1975) Robinson Crusoe. Ljubljana, Mladinska knjiga.
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ZAKLJUCEK

V pricuyjoéem c¢lanku je bila predstavljena ideja za izpeljavo obravnave ucne enote
»Razsvetljenstvo«. S kombinacijo razli¢nih u¢nih metod in oblik ter razlicnih motivacijskih tehnik
v ucni uri smo dosegli kar najaktivnejSo vlogo ucenca pri pouku. Z razli€nimi vpraSanji pa smo
skuSali doseci pestrost taksonomskih stopenj po Bloomovi taksonomiji ter zadostit ¢im vecjemu
Stevilu didakti¢nih nacel.

Zasnova iz Clanka je le ena od moznih resitev problema strukturiranja u¢nih ur na omenjeno temo.
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JURE LISEC: »ZNANJE RAZSVETLI NEZNANJE« - RAZSVETLJENSTVO

POVZETEK

metod ter motivacijskih tehnik. U¢na ura je zasnovana tako, da skupaj z ucenci skusamo najti tiste
pomembne stvari, ki so vplivale na razvoj druzbe. V uvodu ucenci prisluhnejo delu iz
Gulliverjevega potovanja in tako ucenci pridobivajo znanje s pomocjo virov. V fazi obravnavanja
ucne ure se ucenci urijo v zapisovanju snovi, opazovanju, pomnjenju in tudi v igranju vlog. Na
koncu ucenci snov ponovijo tako, da izpolnijo krizanko oziroma mrezo. Vprasanja, na katera ucenci
odgovarjajo v etapi obravnave so sestavljena v skladu z Bloomovo taksonomijo ter skusajo pokriti
¢im ve¢ taksonomskih stopen;.

53



ZALA LORBER: UPORABA FRONTALNE IN SKUPINSKE UCNE OBLIKE
NA TEMO TEREZIJANSKIH IN JOZEFINSKIH REFORM V OSNOVNI
SOLI

UvVOD

Tako danes kot ze pred mnogo desetletji je bila pri pouku zgodovine ter pri drugih Solskih
predmetih najbolj priljubljena u¢na oblika frontalnega izvajanja pouka.

V ¢lanku je predstavljena u¢na ura z naslovom 'Terezijanske in jozefinske reforme'. Izvedba ure je
primerna za osnovno Solo. Glavni namen je prikazati zanimivo u¢no uro z vkljucitvijo frontalne in
skupinske ucne oblike ter vanjo aktivno vkljuciti u¢ence. Ucenci si s takSnim nacinom dela vec
zapomnijo in se tudi ve¢ naucijo. Nacin poteka ure jim tudi omogoci, da niso le pasivni opazovalci
dogajanja.

FRONTALNA UCNA OBLIKA

Ucna ura vkljucuje kombinacijo dveh uc¢nih oblik. To sta frontalna in skupinska uc¢na oblika.
Najprej bo predstavljena frontalna uc¢na oblika, ki je pri uiteljih in profesorjih Se vedno ena izmed
najbolj priljubljenih oblik poucevanja. »Bistvena znacilnost frontalnega dela je v tem, da se ucna
snov obdeluje, vadi, ponavlja in preverja z vsem razredonMUéitelj tako prevzame glavno vlogo,
uc¢enci pa mu pasivno sledijo. Komunikacija ni dvosmerna, ampak skoraj vedno enosmerna, saj
govori samo ucitelj, ucenci pa le poslusajo, gledajo in si zapisujejo snov. Taka komunikacija vodi v
pzsivnos‘{lzgin__lnesodelovanje ucencev pri u¢nem procesu. Je tudi brez povratnih informacij in
odzivov.

Ko ucitelj izvaja frontalno u¢no obliko, pri tem najveckrat uporablja u¢no metodo razlage ali u¢no
metodo razgovora. Pri uporabi ucne metode razgovora je uciteljeva naloga »da pravilno vodi
razgovor v okviru enote, ki jo obdeluje, ucenci pa ocenjujejo vzroke in posledice zgodovinskih
dejstev in pojavov.<<1EH-k nacin dela je v Solah prisoten Ze veliko let, zato ga je tezko izkoreniniti,

lahko pa se ga izboljéa.-ﬂéna metoda razlage pa je »govorna metoda, za katero je znacilna
enosmerna govorna, med ucitelji in uenci pa dvosmerna neverbalna komunikacij a. ]

SKUPINSKA UCNA OBLIKA

Drugacen nacin dela in vkljuenost ucencev v ucni proces pa predstavlja u¢na oblika
skupinskega dela. »Skupinsko delo ucencev se izvaja tako, da se v okviru razrednega kolektiva
obCasno formirajo manjSe skupine ucencev, ki samostojng delajo pri doloCenih nalogah in z
rezultati svojega dela seznanjajo soSolce in ucitelja.« loga in dejavnosti so pri tej obliki
zamenjane: ucitelj se pomakne v ozadje (vendar se ne izkljuci iz u¢nega procesa!), ttho opazuje delo
ucencev ter pomaga, ¢e ga ucenci potrebujejo. Ucenci med seboj aktivno sodelujejo, komunicirajo
in skupaj i§¢ejo odgovore na naloge in vprasanja.

1% Tomi¢, A. (2000). Izbrana poglavja iz didaktike: 3tudijsko gradivo za pedagosko andragosko izobrazevanje 1.
Ljubljana: Center za pedagosko izobrazevanje Filozofske fakultete, str. 119.

70 Povzeto po: Tomié, A. (2000). Izbrana poglavia iz didaktike: 3tudijsko gradivo za pedagosko andragosko
izobrazevanje 1. Ljubljana: Center za pedagosko izobrazevanje Filozofske fakultete, str. 119.

"I Weber, T. (1981). Teorija in praksa pouka zgodovine v osnovni $oli. Ljubljana: Drzavna zalozba Slovenije, str. 111.
172 Tomié, A. (2000), str. 119.

173 Blazi¢, M., Ivanu§ Grmek, M., Kramar, M., Strm¢nik F. (2003). Didaktika: visokoSolski u¢benik. Novo mesto:
Visokosolsko sredisce, Institut za raziskovalno in razvojno delo, str. 346.

174 Tomié, A. (2000) str. 130.
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Skupinsko delo poteka po Webru v treh fazah: »uvod, samostojno delo skupin in zakljuéeV
uvodnem frontalnem delu ucitelj uence seznani s temo ucne enote ter jo raz€leni in razdeli med
posamezne skupine v obliki nalog. V drugi fazi vsaka skupina posebej proucuje zgodovinsko
gradivo in odgovarja na vprasanja, izdeluje miselne vzorce, plakate in drugo. V tretji fazi nastopi
porocanje o ugotovitvah posameznih skupin. U¢itelj lahko vodi diskusijo o posameznih vprasanjih
in tako pomaga poglobiti in razsiriti znanje o otgzvﬂavanjem gradivu. Popravlja tudi morebitne
napake in pomanjkljivosti, ki nastanejo v poro€ilih.

Skupinsko delo pomaga ucencem razvijati smisel za medsebojno sodelovanje in komunikacijo.
Ucenci se pri tem nacinu dela ucijo tudi upostevanja drugih mnenj ter sklepanja kompromisov.

IZVEDBA UCNE URE
1. Uvod v uéno uro

Po uvodnem pozdravu, napovedi teme ucne ure ter ciljev ucitelj najprej izvede motivacijski uvod.
Pri tem uporabi u¢no tehniko asociacije. Kot izhodi§¢e uporabi Marijo Terezijo. Ob tem lahko na
grafoskopu prikaze njeno sliko, ucenci aj navedejo ¢im vec stvari, ki se jih spomnijo v zvezi z
njo (metoda dela s slikovnim gradivom) """. U¢itelj jim lahko pomaga tudi s podvprasanji, kot so na
primer: V katerem casu je vladala Marija Terezija? Kje je vladala? Po ¢em je znana? Kako je ime
njenemu najbolj poznanemu sinu? S kom je bila poroena? Ideje, ki jih navedejo ucenci, bodo
izhodisCe za zacetek razlage.

2. Obravnava nove ucne snovi

Ucitelj z metodo razlage razlozi polozaj Marije Terezije in kako je prisla na oblast. Poudari pojem
'pragmati¢na sankcija' ter ga tudi dosledno razlozi. OpisSe in razlozi njen boj za prestol ter se naveze
tudi na t.i. nasledstveno vojno in njenega glavnega nasprotnika, pruskega kralja. Nakaze tudi
slabosti drzave (neucinkovita uprava, slabo organizirana vojska, pomanjkanje denarja) in pove, da
so bile le-te vzrok za zacetek obdobja reform. Se, da je bil glavni akter pri teh reformah tudi
Jozef 1L, sin Marije Terezije. Ob njegovi sliki'" pove o njem kak$no zanimivost (npr. da je zelo
pretiraval pri nekaterih reformah, saj je prepovedal jesti medenjake, ¢e$ da so Skodljivi za zdravje
ter da je uvedel pokopavanje mrlicev v platnene vrecke zaradi varcevanja z lesom).

V drugem delu uditelj razdeli u¢ence v 7 skupin. V vsaki skupini so §tirje ali najve¢ pet ucencev.
Najprej razlozi navodila: vsaka skupina bo dobila na ljstu predstavljeno eno izmed reform Marije

Terezije in Jozefa II (1. skupina: Upravne reforme2. skupina: Davcne reform&2L3, skupina:
18

Vojaske reforme=—4. skupina: Sodne reforme . skupina: Gospodarske reforme "5-6—skupina:
Cerkvene refoin 7. skupina: Solska reform Za to nalogo imajo 10 minut ¢asa, delo pa
naj poteka v tiSini. Vsaka skupina naj doloc¢i porocevalca in zapisnikarja. Naloga skupine bo, da

besedilo najprej pozorno preberejo ter iz njega izluscijo Stiri posamezne (konkretne) ukrepe, ki so

7> Weber, T. (1981), str. 115.

176 Povzeto po: Weber (1981), str. 117.

"7 http://sl.wikipedia.org/wiki/Slika:Kaiserin_Maria_Theresia_%28HRR%29.jpg (23. december 2007)
'8 http://sl.wikipedia.org/wiki/Slika:Joseph_ILjpg (23. december 2007)

17 Cvirn, J., Hriber$&ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana: DZS.
(za 8. razred devetletke), str. 61.

180 1.d., str. 61.

BLd., str. 61-62.

214, str. 62.

1.4, str. 62.

1d, str. 62.

" 1.d., str. 62.
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bili izvedeni na dolo¢enem podroc¢ju (primer: skupina 2 — Dav¢ne reforme: vpeljava zemljiske
knjige in katastra, redno pisanje mati¢nih knjig, izboljSanje sistema pobiranja davkov, izdaja
davénih pravil'E:

Medtem ko skupine delajo, ucitelj na tablo nariSe velik miselni vzorec ter na sredino zapiSe
'Reforme Marije Terezije in Jozefa II.' Iz sredine potegne 7 ¢rt. Ko ucenci koncajo z delom, se
zacne porocanje. Porocevalec in zapisnikar prve skupine prideta do table. Porocevalec prebere
ugotovitve, zapisnikar pa jih zapise pod prvo Crto na tablo. Vse to ucitelj budno spremlja, komentira
ter popravlja mogoce napake. Vsako reformo lahko tudi na kratko opise (npr: »Z ukazom rednega
pisanja mati¢nih knjig vseh veroizpovedi je drzava dobila teko¢e mati¢ne podat vsakem
novorojenem drzavljanu in hkrati dobro usposobljeno mati¢no sluzbo — duhovnikeiEg:| Enako
opravijo vse skupine ter tako skupaj ustvarijo tabelsko sliko, ki si jo ob koncu ali sproti prerisujejo
v zvezek. Tako ucenci aktivno sodelujejo pri oblikovanju zapisa ucne snovi.

3. Zakljucek ucne ure

S pomocjo metode pogovora poskusajo ucenci predstavi cilje terezijanskih in jozefinskih reform.
Poudariti je potrebno notranjo in gospodarsko okrepitve ter poenotenje drzave. Ucitelj razlozi, da je
ta reformna doba v vseh pogledih vplivala tudi na nadaljnji razvoj avstrijske drzave. Mogoce lahko
Se kot zanimivost omeni, da se je Jozef II. na svoji smrtni postelji odpovedal vsem svojim zakonom,
razen toleran¢nemu in robotnemu tu. Osebna svoboda in svoboda vere sta od tedaj naprej
postali temeljni ¢loveski svobos¢ini -

ZAKLJUCEK

Pri izvajanju pouka je potrebno snov na zanimiv nacin predstaviti u¢encem. Tega vedno ne moremo
doseci s standardno u¢no obliko formalnega dela, zato je priporocljivo, da v pouk vkljucujemo tudi
druge uc¢ne oblike.

Ce v obravnavanje nove u¢ne snovi vkljuéimo uéno obliko skupinskega dela, pri uéencih
vzpodbudimo aktivno sodelovanje pri procesu usvajanja nove u¢ne snovi ter tudi razvijanje drugih
kompetenc kot so toleranca, poslusanje, sodelovanja ter kritiGnost. Ce torej ucenci neko stvar
predelajo in preberejo sami ali v skupini, od nje odnesejo ve¢. Tako si tudi ve¢ zapomnijo.
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Slovenije.

Zala Lorber: Uporaba frontalne in skupinske u¢ne oblike na temo terezijanskih in joZefinskih
reform v osnovni Soli

POVZETEK

Najbolj rabljena u¢na oblika je bila in je Se vedno frontalna u¢na oblika. Pri izvajanju te u¢ne oblike
ucitelji uporabljajo predvsem dve ucni metodi - metodo razgovora in metodo razlage. Pri
frontalnem podajanju u¢ne snovi imata tako glavno vlogo ucitelj in enosmerna komunikacija.
Ucenci tako vecino Casa pasivno sledijo razlagi ter pri uri ne sodelujejo. Ker pa je pri u¢encih
potrebno vzpodbujati aktivno sodelovanje pri uénem procesu, je zelo dobrodosla skupinska u¢na
oblika. Skupinsko delo vzpodbuja aktivno sodelovanje med ucenci, jih uci sprejemati in soocati
razliéna mnenja, poslusati soSolce ter z njimi komunicirati. Pomembno je predvsem to, da ne
prevladuje enosmerna komunikacija s strani ucitelja. Razvijati in uvajati je potrebno dvosmerno
komunikacijo, saj predvsem ucenci od tega odnesejo najvec.

(MANJKA POVZETEK UCNE URE)
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MAJA MAROLT: METODA RESEVANJA PROBLEMOV PRI POUKU
ZGODOVINE V OSNOVNI SOLI NA TEMO NASTANKA ZDA

UvVOD

Metoda reSevanja problemov oziroma metoda problemske obravnave je le ena od razmeroma
Stevilnih u¢nih metod, ki jih lahko uporabimo (tudi) pri pouku zgodovine. Gre za ucenje z bol;j ali
manj samostojnim odkrivanjem, ki ga lahko oznac¢imo tudi kot raziskovalno ucenje. V nasih Solah
pa je Se vedno premalo poudarka na sistemati¢nem uvajanju uc¢encev v reSevanje problemov pri
druzboslovnih in humanisti¢nih predmetih, na primer pri geografiji, tujih jezikih ... in pri
zgodovini. Vse prepogosto je tovrstna metoda omejena na naravoslovne predmete (kjer pa gre
velikokrat pravzaprav za reSevanje nalog po ustaljenem vzorcu in ne za pravo reSevanje
problemov), kar pa je velika Skoda, saj tovrsten pristop ponuja obilo mozZnosti za kvaliteten pouk.

V ¢lanku je predstavljena ucna ura na temo nastanka ZDA; snov po u¢nem nacrtu sodi v 7. razred
osemletke oziroma 8. razred devetletke. Ura je izvedena po metodi reSevanja problemov, namen pa
je prikazati, kako in katere spretnosti ucenci pri takem nacinu dela pridobijo.

METODA RESEVANJA PROBLEMOV

Psihologi razlikujejo v osnovi tri metode ali nadine reSevanja problemov: reSevanje problemov po
metodi poskusov in napak (ali s sluajnim poskusanjem); reSevanje problemov z n im
vpogledom; reSevanje problemov s postopno analizo, ki poteka po razli¢nih fazah. av zadnji
nacin je tisti, na katerega so se osredotocili didaktiki.

Od cesa je odvisno uspesno reSevanje problemov? Od posameznika, njegovih sposobnosti,
strategije, predznanja, inteligence, motiviranosti ... Pa tudi od situacije, jasnosti problema ter
zunanje pomoéi.m—ylapoétevati je torej treba vrsto dejavnikov.

Metoda reSevanja problemov pri pouku je sestavljena iz ve¢ faz. Po Danijeli Trskan si sledijo:

1. Problemska naloga ali situacija, ki lahko sprozi motivacijo alivedozeljnost ucencev.

2. Predlogi resitev, hipotez, ki jih ucenci predstavijo na podlagi predznanja.

3. Problem in delni problemi.

4. ReSevanje problema ali potrditev hipotez oz. predlogov resitev (ucenci zbirajo podatke in iS¢ejo
odgovore z branjem literature, analizo virov, opazovanjem, branjem zemljevidov itd).

5. ReSevanje problema z ugotovitvami iz 4. faze.
6. Uporaba pridobljenega znanja v novih situacijah

Resevanje problemov ve¢inoma ne more potekati frontalno, u€enci se v tempu reSevanja prevec
razlikujejo. Poleg frontalne je potrebno uvesti tudi skupinsko in individualno obliko. Pri
druzboslovnih vedah Ze na splosno mnogo bolje dosmo cilje s skupinskimi oblikami, za katere
so zna¢ilne izmenjave mnenj, stali$¢ in argumentov.’

'8 Marenti¢-Pozarnik, Barica (2003). Psihologija ucenja in pouka. Ljubljana: DZS, str. 78.

%0 Pray tam.

1 Trikan, Danijela (2005). Didaktika zgodovine. Gradivo za predavanja in vaje. Oddelek za zgodovino, Filozofska
fakulteta, Univerza v Ljubljani, str. 38.

12 Weber, Tomaz (1981). Teroija in praksa pouka zgodovine v osnovni $oli. Ljubljana: DZS, str. 105.
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UPORABA METODE RESEVANJA PROBLEMOV NA PRIMERU NASTANKA ZDA V
OSNOVNI SOLI

Ucitelj vstopi v razred in pozdravi uc¢ence; predstavi jim cilje, ki jih bodo dosegli v tej u¢ni uri. Kot
uvodno motivacijsko sredstvo uporabi zemljevid severne Amerike pred kolonizacijo, zemljevid
seve riSkih kolonij sredi 18. stoletja ter zemljevid, ki prikazuje zdajSnjo ozemeljsko podobo
ZDA. cence vprasa, kako in v kak§nem ¢asovnem razponu je po njihovem potekala Siritev in
nastanek ZDA do podobe, kot jo poznamo danes. V tej fazi ucenci ponovijo tudi, kar ze vedo o
kolonizaciji severne Amerike: kako so se Evropejci selili tja? Kateri narodi so prevladovali? Ucenci
odgovarjajo z dvigovanjem rok; ¢e se kje zatakne, pomaga ucitelj. Ugotovijo, da so bili to v
glavnem Anglezi, Spanci; Svedi, postojanke pa so imeli tam tudi Rusi in Ni ci ter Francozi.
Slednji so se z Anglezi zapletli tudi v vojno, zaradi ¢esar so izgubili Kanadozﬁgiﬁzl uvodni del traja
priblizno 10 minut.

V nadaljevanju u¢ne ure ucitelj oznani, da bodo tokrat ve¢ino ure porabili za skupinsko delo in da
bo vsaka skupina dobila drugo nalogo oz. problem, ki mu bo poskusala priti do dna. Uporabljali
bodo delovne zvezke, ucbenik(e), zgodovinsko literaturo ter obvezno tudi ve¢ zemljevidov oziroma
atlasov. Vsaka skupina bo napisala kratek izvlecek svoje snovi. Paziti je potrebno na tezavnostno
stopnjo. Ucitelj glede na velikost razreda uc¢ence razdeli v ve¢ enakih skupin (Ce se le da, naj ne bo
razlik v njihovi velikosti). Denimo, da ima razred 24 u¢encev — ucitelj jih razdeli v 4 skupine po 6
ucencev. Najbolje, da jih doloc¢imo sami, ker utegneta sicer prerekanje in odlo¢anje trajati predolgo.
To storimo v najve¢ 3 minutah.

Sledi glavni del ure. Ucenci se posedejo po »otockih«, da so ¢imbolj skupaj. Ucitelj vsaki skupini
posebej pove, kaj bo raziskovala. Postavi jim torej glavno temo, oni pa morajo najti resitve oziroma
hipoteze. Prva skupina dobi za nalogo raziskati in povezati politi¢ne in druzbeno-gospodarske
razloge, ki so privedli do odcepitve kolonij od mati¢ne drzave.

Druga skupina mora raz¢leniti boj za neodvisnost in vzro¢no-posledi¢no opisati najpomembnejse
bitke. Tretja skupina se osredotoci zgolj na ozemeljsko Siritev in primerja obseg ZDA v razli¢nih
obdobjih. Cetrta skupina pa se osredotodi na ustavno ureditev ZDA, njen izvor, poskusa pa jo tudi
primerjati z ureditvijo v Sloveniji.

Vse skupine uporabljajo uébenikmln pa vsaj eno specializirano zgodovinsko knjigo. Ker je naloga
obvladljiva, lahko uporabijo na primer Svetovno zgodovino. Tam ter v u¢beniku preberejo, da sta se

gospodarstvo in druzba kolonij o bolj razlikovala od mati¢ne drZave; ta je nanje gledala kot na
dobaviteljice surovin in trziSce. itanci so kolonijam nalagali vedno vecje davke in jim

prepovedali samostojno ¢ezmorsko trgovino, kar je zelo zaostrilo njihove odnose in s¢asoma
privedlo do bojkota angleskih izdelkov. Ucenci v obliki alinej napiSejo bistvo in si skusajo
predstavljati Zivljenje v tedanji druzbi. Druga skupina ugotovi, da je do prvega pomembnejSega
konflikta prislo leta 1773 z »bostonsko ¢ajanko«. Opisejo, kako je to delovalo na Britance in kako
je na kongresu v Philadelphiji 13 kolonij sprejelo deklaracijo o neodvisnosti (4. 7. 1776) in potek
bojev do 1781, ko so se Britanci predali ameriskim in francoskim silam. Tretja skupina najpre;j
ugotovi obseg prvih 13 kolonij, nato pa v intervalih po 50 let od leta 1791 dalje ugotavljajo, kako in
kateri deli sedanjih ZDA so se prikljucili federaciji. Kateri deli do bili izbojevani, kateri kupljeni
...7 Od katerih drzav? Kaj je temu botrovalo? V kaksnem sesledju so prikljucitve potekale? Kako je
Siritev vplivala na prvotno prebivalstvo in kaksne so posledice tega danes? Cetrta skupina ugotovi,
da je sprejetje ustave ZDA omogocil v prvi vrsti britanski poraz 1781 in posledi¢na pariska mirovna

193 Utitelj uporabi razli¢ne atlase.

94 Cvirn, J., Hribers¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana: DZS,
str. 68.

195 Pray tam.

1% Veg avtorjev (1976). Svetovna zgodovina. Ljubljana: Cankarjeva zalozba, str. 463.
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pogodba 1783. Z ustavo so se leta 1787 drzave povezale v federacijo, zagotovljene so jim temeljne
cloveske pravice. Oblast se po njej deli v tri neodvisne veje: zakonodajno ima kongres, izvr$no
predsednik, sodno pa vrhovno sodisce. S pomocjo ustave RS ucenci ugotovijo, da je temeljna
razlika s Slovenijo ta, da ima izvr$no oblast pri nas vlada republike in ne predsednik.

Ta del traja priblizno 25 minut. Na koncu ure ucenci porocajo o svojih ugotovitvah, ki jim bodo
sluzile kot podlaga pri razumevanju razvoja drugih drzav.

ZAKLJUCEK

Metoda reSevanja problemov ima veliko prednosti, med njimi so seznanjanje uc¢encev z razli¢nimi
strategijami, spodbujati sodelovalno u¢enje, posplositve, transfer, preoblikovanje problema, iskanje
po razli¢nih virih itd. Metoda je dobrodosla alternativa razlagi, u¢ence pa spodbuja k urjenju (tudi)
zivljenjskih spretnosti.
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MAJA MAROLT: METODA RESEVANJA PROBLEMOV PRI POUKU ZGODOVINE V
OSNOVNI SOLI NA TEMO NASTANKA ZDA

POVZETEK

Metoda reSevanja problemov je v slovenskih Solah premalo uporabljena strategija ucenja, ki pa ima
mnogo pozitivnih vplivov ne samo na u¢encevo sposobnost pomnjenja (saj je sploSno znano, da si
bolje zapomnimo stvari, ki jih samo naredimo), ampak tudi na spretnosti, ki mu bodo prisle prav pri
drugih predmetih in v Zivljenju na splo$no. Pri tej metodi ucitelj zacne s preprostejSimi problemi;
delo mora bazirati na nekem predznanju. Spremlja korake pri delu, spodbuja ucence k
preoblikovanju in “poigravanju” s problemom, dopusca vec¢ poti reSevanja ... pri tem pa se zaradi
skupinske oblike dela krepi tudi obcutek za mnenja drugih, sposobnost reSevanja konfliktov in
sodelovalno ucenje. Metoda ni primerna za prav vsako vrsto snovi, se pa za obravnavo razvoja
ZDA krasno obnese.

60



NEJC MRAVLJA: UCINKOVITA TABELSKA SLIKA ali ZAPISI UCNE
SNOVI PRI POUKU ZGODOVINE V OSNOVNI SOLI NA TEMO
FRANCOSKA REVOLUCIJA

UvVOD

Za ucitelja zgodovine je pomembno, da zna tudi tisto u¢no snov, ki na prvi pogled u¢encem deluje
neatraktivno, ustrezno prikazati. Pri tem mu je v odli¢no pomoc¢ pregleden, sistematicen zapis ucne
snovi.

V clanku je predstavljena ucna ura na temo francoska revolucija. Pri uri so uporabljene razli¢ne
ucne oblike in metode, ob sproti nastajajoCem tabelskem zapisu ucne snovi. Namen c¢lanka je
pokazati, kako lahko z atraktivnim tabelskim zapisom ucfencem nazorno, sistemati¢no prikazemo
ucno snov.

TABELSKA SLIKA ali ZAPISI UCNE SNOVI

Zapis ucne snovi je krajsi zapis obravnavane u¢ne snovi in je: »... kratek, enostaven, razumljiv in
poenostavljen zapis ucbeniske vsebine, uciteljeve razlage in dodatne vsebine.« 0 svoji
vsebinsko-tehni¢ni zasnovi je podobna zasnovi ucne priprave in didakticni zasnovi u¢ne enote v
zgodovinskem ucbeniku. Nastaja postopno po predelavi logicno zaklju¢ene delne enote (npr.: ucni
korak) in je ne glede na nacin in vrsto (toCkovni zapis, shema) najpomembnejSe predstavno
opozorilno sredstvo tudi v sklepnem delu celotne u¢ne enote. UCitelju sluzi za vzdrzevanje stalne
opticne komunikacije |?ﬁca s celotnim predelanim zgodovinskim gradivom in olajSa zaklju¢no
preverjanje ucne enote.

Poznamo vec vrst. Za klasicen zapis ucne snovi je znacilna vsebinska struktura poteka u¢ne ure z
didakti¢nimi (vsebinskimi) poudarki, vsebina je podana s kratkimi, delnimi stavki, klju¢nimi
besedami, v obliki vpraSanj in odgovorov. Lahko je napisan na tabli ali projiciran (grafoskop,
PowerPoint predstavitev), pomembna je velikost ¢rk. NeklasiCen zapis u¢ne snovi predstavljajo
ucni listi, ki imajo tri funkcije: uporaba ucnega lista za obravnavanje nove u¢ne snovi; kot delovni
list za urjenje, poglabljanje in ponavljanje ucne snovi ter kot izpolnjeni ucni list, ki predstavlja zapis
ucne snovi. Potrebno je pagt;izfla ostane dovolj Casa za prepis, reSevanje in pregled nalog, ker
predstavlja zapis u¢ne snovi.

ZAKAJ TOLIKSEN POMEN TABELSKI SLIKI UCNE SNOVI?

Pri obravnavanju u¢ne vsebine ima velik pomen njeno graduiranje, kar pomeni postopno razsirjanje
in poglabljanje znanja. Kot pravi Ana Tomi¢ je: »Graduiranje znanja [...] pomembno, ker je od tega
odvisen vzpon osvajanja znanja. Npr.: vsebino lahko obravnavamo v premajhnem ali v prevelikem
vzponu. Da bi se izognili ene ali druge pomanjkljivosti, se ucitelju priporoca, da posebej oznaci
zahtevna mesta, zapletene strukture ucne snovi, da bo tem tockam namenil dovolj ¢asa in uveljavil
ustrezne didakticne postopke.« T pli tem je pomembno, da si ucitelj zamisli nacin nastajanja
tabelske slik.

Osnovno sredstvo z u¢no vsebino je ucbenik, ki pa se ga vec€ina uciteljev napacno posluzuje. Bojijo
se reducirati odveCna dejstva in posplositve, ki obremenjujejo spomin ucencev, zelo malo pa
pripomorejo k razvoju u¢enceve miselne aktivnosti. Pri tem velja opozoriti Se na Sole, kjer ucitelji

7 Trikan, D. (2005). Didaktika zgodovine: gradivo za predavanja in vaje, druga izdaja, Ljubljana: Filozofska fakulteta,
Oddelek za zgodovino, str. 59.

1% Weber, T. (1992). Tabelska slika pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v Soli. Letnik 1. St. 2, str. 31

199 Trgkan, D. (2005), str. 59.

20 Tomié, A. (1997). Izbrana poglavja iz didaktike: Studijsko gradivo za pedagoSko andragoSko izobraZevanje.
Ljubljana: Center FF za pedagosko izobrazevanje, str. 110.

61



ucbenika sr loh nimajo in posledi¢no u¢no snov narekujejo, kar pa s produktivnostjo u¢encev nima
zveze 2O

Tabelska slika mora imeti primeren obseg in naj ne bo preve¢ suhoparna, stereotipna. Po mnenju
Tomaza Webra, so: »mnogo bolj spodbudne take zasnove tabelskih slik (ob uporabi razli¢nih
tehnik), ki spodbujajo funkcionalno-misljenjsko, ne le pomnensko plat zgodovinskega dela v Soli;
tabelske slike v obliki vprasanj, vnih zahtevkov, kronoloSko razvojnih preglednic, shem,
grafi¢no strukturalnih zapisov itd.«

Vedno morajo biti jasno izrazeni vsebinski poudarki, kar dosezemo s spominskimi pomagali: Zive
barve, pod¢rtavanje in obkrozanje. Tako bistvene stvari Se bolj izstopajo. Za Se boljsi ucinek v
tabelsko sliko vnesemo pusCice, ki ponazarjajo medsebojne zveze in odnose ﬂ kljucnimi
besedami, postavljamo locila (vprasaj, klicaj), vnesemo razne geometrijske like im
Ustrezna tabelska slika je ena od sodobnih smernic v razvoju pouka zgodovine »...bo vedno
ostala opozorilo in napotek za uc¢enca pri domacem individualnem ucenju s pomocjo uc¢benika [...],
posledi¢no pa bo to pomoc ucencu in kasnejSemu odraslemu pri prebiranju zgodovinske literature in
nacinu razmisljanja ob prebranih zgodovinskih dej stvih.<

UPORABA NAZORNE TABELSKE SLIKE P CNI URI ZGODOVINE V OSNOVNI
SOLI NA TEMO FRANCOSKA REVOLUCIJA

Ucitelyuéence pozdravi in s pomocjo primerjave med fotografijo Ludvika X@ in fotografijo
kmetaggjléitelj ucence spraSuje po pomenu kraljeve osebe, Kaj pomeni absolutni vladar?; KakSen
je kralj v primerjavi s preprostim kmetom?; Kako se na fotografijah vidi nasprotje bogastvo :
revs¢ina?; Kaj v druzbi predstavlja kralj/kmet? Ucitelj dijake opozori na pomen simbolne vloge
kmeta — nosi vsa bremena drzave) izvede motivacijski uvod v u¢no uro. Ucitelj opozori na krizo
drzave in posledi¢no na zahteve po reformah. Uvodni del traja 5 minut.

Sledi obravnava u¢ne snovi. Ucitelj predstavi razloge za nastanek francoske revolucije: prazna
drzavna blagajna — Zakaj? Ucenci odgovarjajo: neuspesSna gospodarska politika, zaostrena nasprotja
med stanovi. UcCitelj pove, da imata plemstvo in visoka duhovs¢ina kot 1. in 2. stan vso oblast, ker
3. stan (meS€anstvo, kmetje) nima besede pri politicnem odlocanju. Ucitelj izpostavi nasprotje med
obiljem (1. in 2. stan) in revs§¢ino (3. stan), kar podpre z razlogi: slabe letine, vsesplo$na draginja.
Ucitelj plenarno vpraSa: Do Cesa potem pride? Kaj se pojavi, €e je vecina prebivalstva
nezadovoljna? Pomislite na kmecke upore- Ucitelj uvede termin francoska revolucija in nadaljuje
z razlago vzrokov zanjo: opredeli pojav razsvetljenskih filozofov (zahteve po omejitvi absolutne
kraljeve oblasti; oblast = ljudstvo kot njen edini pravi izvor; tu ucitelj u¢ence spomni na podobnost
z atensko demokracijo — demos), dejavnost kraljevih svetovalcev (uvidijo stanje delovanja drzave)
— ponudijo predlog reSitev financnih tezav v svobodnejSi trgovini, gospodarstvu; Kaj morajo
izvesti?; Spomnite se na aktualne dogodke na slovenskih mejah? — ukinitev carin, ukinitev cehov -
ucitelj poudari odpravo fevdalizma, razsiritev davénih bremen na vse sloje (Mislite, da so plemici in
duhovscina, ki prej niso placevali davkov, to podprli? — se upirajo, poskusajo privilegije ohraniti).
Na podlagi tega kralj popus€a svojim svetovalcem in sklice generalne stanove 5. maja 1789 v

21 pray tam, str. 120. Avtorica ima tu v mislih predvsem strokovne predmete na srednjih Solah. Iz lastnih izkusenj pa
vemo, da se (je) to dogaja(lo) tudi v osnovnih Solah.

22 Weber, T. (1992), str. 31.

2% Tomi¢, A. (1997), str. 128.

% Prim.: Karba, P. (1996). Zgodovina v 3oli drugage: metodi¢ni priroénik za uéitelje. Ljubljana: DZS, str. 38 in Isti.
(2005). Zgodovina v Soli v 21. stoletju — vse zivljenje uporabna popotnica: vodnik za ucitelje. Ljubljana: Zavod
Republike Slovenije za Solstvo, str. 66, 94.

25 Weber, T. (1992), str. 32.

296 v tabelsko sliko uéne snovi vkljuéimo vsebinske poudarke, ki so v nadaljevanju oznadeni v krepkem, leZecem tisku
in podcrtanih delih besedila. Zapis ucne snovi predvajamo preko projektorja na belo tablo, ucenci ga sproti prepisujejo v
zvezke. Primer zapisa u¢ne snovi prilagam v prilogi.

207 http://www.historianet.com.br/imagens/quedabastilha2.jpg (30. 12. 2007).

208 Cvirn, J., Hribers¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana: DZS.
(za 8. razred devetletke), str. 71.
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dvorcu Versailles. UCcitelj opozori na pomen tega zasedanja v kljunih toCkah: sprememba
glasovanja (prej po principu: 1 stan = 1 glas; nepravi¢no - vedno vecina plemstva in duhovscine; po
novem 1 ¢lovek = 1 glas), junija se 3. stan preimenuje v narodno skups¢ino (le mi imamo pravico
odlocati v drzavi, ker nas je 96%); kralj je prisiljen uvesti spremembe: prizna narodno skups$¢ino,
nastopi konec absolutizma in stare stanovske ureditve. 4. avgusta so v ustavodajni skupscini na
pritisk podezelanov ukinili fevdalizem (Kaj je to pomenilo? — ozemlja duhovscine in plemstva dobi
v roke drzava; odpravljena je tlaka —za kmete slabo, ker morajo zemljo odkupiti od drzave, kar
vecini zaradi pomanjkanja denarja ni uspelo. Konec avgusta pa so sprejeli Se nekaj (ucitelj ucence

spomni na pridobitve revolucije v ZDA) — deklaracija o icah €loveka in drZavljana (ucitel]
ucence opozori, da velja Se danes po celem svetu — krsitve!J: rvi del obravnave u¢ne snovi traja
25 minut.

V drugem delu obravnave uc¢ne snovi ycitelj ucence poljubno razdeli v 6 skupin, v katerih s

pomocjo fotokopij prevedenih dokumen T, (deklaracija o pravicah ¢loveka in drzavljana — 4
skupine, ustava iz 1791- 2 skupini), uCenci izluscijo temeljne pridobitve iz obeh dokumentov in jih
plenarno predstavijo pred razredom. Drugi del obravnave traja 10 minut.

Sledi Se zaklju¢no ponavljanje, pri katerem si u€enci pomagajo z zapisom ucne snovi. UCitelj
plenarno postavlja vprasanja: Nastej glavne vzroke za francosko revolucijo?; Kdo predstavlja 3.
stan?; Nastej posledice francoske revolucije? OpisSi pomen zasedanja v Versaillesu? Kaj pomeni
beseda privilegij? Kaj pomeni izraz ustavodajna skupsc¢ina? Zakaj odprava fevdalizma ni
zadovoljila kmeckega prebivalstva?... Zaklju¢no ponavljanje traja 5 minut.

ZAKLJUCEK

Tabelska slika nudi u¢encem odli¢en pregled v u¢no snov le, ¢e je pregledna, barvita, smiselno
urejena po vsebinskih poudarkih. Na ucitelju je, kako jo bo pripravil ¢imbolj inovativno, pestro in
obenem sistematicno vpeljal v u¢no uro.

Pri temi francoska revolucija je vse to Se toliko vazneje, ker vsebuje veliko podatkov, zato mora
ucitelj primerno izbrati vsebinske poudarke ter temu prilagoditi zapis ucne snovi.
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Priloga: predlog tabelske slike za u¢no uro na temo francoska revolucija

1. 2.
kralj : kmet - pojav razsvetljenskih filozofov
prazna drzavna blagajna — Zakaj? - dejavnost kraljevih svetovalcev
e neuspesna gospodarska politika,
e zaostrena nasprotja med stanovi, ﬂ
e nasprotje obilje (1. in 2. stan) : revs¢ina (3. stan) ukinitev carin
ukinitev cehov
odpravo fevdalizma
vpliva davcéna bremena za vse sloje

slabe letine, vsesploSna draginja

a

4.
FRANCOSKA . deklaracija o pravicah ¢loveka in drzavljana
- ustava iz 1791
REVOLUCIJA
1789

3. l

zasedanje generalnih stanov 5. maja 1789 v dvorcu Versailles
Kljuéne tocke:
e sprememba glasovanja - 1 €lovek =1 glas
e 3. stan se junija 1789 preimenuje v narodno skupscino
e kralj prisiljen priznati narodno skups¢ino, nastopi konec absolutizma in stare
stanovske ureditve

4. avgusta 1789 so v ustavodajni skupscini na pritisk podezelanov ukinili fevdalizem ( za kmete
slabo ﬂ}'/@ morajo odkupiti od drzave (pomanjkanje denarja).

NEJC MRAVLJA: UCINKOVITA TABELSKA SLIKA ali ZAPISI UCNE SNOVI PRI
POUKU ZGODOVINE V OSNOVNI SOLI NA TEMO FRANCOSKA REVOLUCIJA

POVZETEK

Poznamo klasi¢ne in neklasicne tabelske slike. Kot ucitelj vedno tezimo k aktivnosti ucencev pri
pouku, zato so tabelske slike, ki spodbujajo funkcionalno-misljenjsko, ne le vsebinsko stran
zgodovinskega dela v Soli (tabelske slike v obliki vprasanj, nalog, kronoloskih preglednic, ¢asovnih
trakov, shem, graficno strukturalnih zapisov) bolj u¢inkovite. U¢itelj mora znati nacrtovati ¢as za
prepis ali reSevanje delovnega lista, ki izpolnjen predstavlja tabelsko sliko in njen obseg. Za
nazornost prikazanih vsebinskih poudarkov je potrebna raba spominskih pomagal in puscic. Z
ucinkovito tabelsko sliko u¢no snov sintetiziramo, poglobimo in ponazorimo ter s kombiniranjem
razli¢nih u¢nih metod in oblik dosezemo Zeleni u¢inek pri ucencih.

(MANJKA POVZETEK UCNE URE)
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JANJA PAVLIC: EVROPA NAPOLEONU POD NOGAMI — UCNA URA V
OSMEM RAZREDU OSNOVNE SOLE

UvVOD

Ucitelju je lazje poucevati, ¢e vzbudi ucencevo pozornost. To mu lahko uspe z vkljucevanjem in
menjavanjem razli¢nih u¢nih oblik, u¢nih metod in motivacijskih tehnik, kar bomo videli tudi v tem
¢lanku, in sicer na temo Napoleonovega osvajanja Evrope, kjer bo prevladovala metoda dela s
slikovnim gradivom. S to metodo bomo skuSali v ucencih vzpodbuditi dolocene predstave, jih
vzpodbuditi k opazovanju in jih motivirati za aktivno sodelovanje pri pouku.

METODA DELA S SLIKOVNIM GRADIVOM

Vkljucevanje Cutov je v sodobni didaktiki vse bolj aktualno. Eden od osnovnih ¢utov je tudi vid, ki
ima v procesu pridobivanja spoznanj osnovno vlogo. Ta ¢ut lahko ucinkovito vklju¢imo v uéni
proces s pomocjo slikovnega gradiva, ki v ucencih vzpodbudi miselno in Custveno aktivnost.
Slikovno gradivo izberemo po didakti¢nih kriterijih, kot so: zgodovinska tocnost, sporocilna
jasnost, nazornost in estetski videz slike, ucitel; mora ucencem natancno dolociti cilje — kaj in
kako naj na sliki opazujejo in izlu$¢ijo spoznanja.

Stefan Trojar pri tem opozarja, da pri tej metodi »u¢enec razvije sposobnost za opazovanje,
prepoznavanje in predstavljanje zgodovinskih okolis¢in, pa tudi analize zgodovinske vsebine ter
sposobnosﬁ| sklepanje, primerjanje in vrednotenje zgodovinskih dogodkov, okolis¢in in
pojavove.?

Metodo dela s slikovnim gradivom lahko vklju¢ujemo v vse didakticne etape u¢nega procesa, a se
moramo zavedati, da namen uporabe slikovnega gradiva ni, da ucenci le vidijo, »ampak da se
intelektualno aktivirajo, da jim zell%tovimo cutno izkusSnjo, da bodo lahko z miselno obdelavo prisli
do bistva spoznavne stvarnosti«.’

Pri tej metodi se »v smiselno celoto povezujeta uliteljevo prikazovanje imnéevo opazovanje, ki
prehajata v zaznavanje, sprejemanje in nadaljnje faze miselne aktivnosti«.

Danijela Trskan jo deli na: metodo dela s fotografijami, metodo dela z umetniskimi slikami, metodo
dela z zemljevidi, metodo dela z grafi, metodo dela Eﬁistiénimi tabelami, metodo dela s skicami,
metodo dela s karikaturami ter metodo dela s plakati.

POTEK UCNE URE

Napoleonov prihod na oblast in osvajanja

Ob vstopu v razred ucitelj ucence lepo pozdravi. V uvodu, ki traja priblizno pet minut, jim naroci,
naj pozorno poslusajo naslednjo uganko in skusajo ugotoviti, koga opisuje: »Laski jezik se je v

zibeli naucil, francosko zna bolje kakor vsak Korzikanec. Je srednje postave, bled, medel, vendar
trdnega zdravja, ima rujave oci, kljunast nost, naprej pomaknjeno spodnjo celjust, siroko celo. Se

211 Karba, P. (2005). Zgodovina v $oli v 21. stoletju — vse Zivljenje uporabna sopotnica. Ljubljana: Zavod Republike
Slovenija za Solstvo, str. 70.

2 Trojar, S. (1996). Vloga slik pri pouku zgodovine in nove moznosti modernega slikovnega prikazovanja. 2. del. V:
Zgodovina v Soli. Ljubljana. Letnik V. St. 4, str. 31.

213 Tomié, A. (1999). Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedagosko izobraZevanje Filozofske fakultete,
str. 98.

214 Didaktika (2003). Novo mesto: Visokogolsko sredisce, Institut za raziskovalno in razvojno delo, str. 368.

215 Trgkan, D. (2005). Didaktika zgodovine : gradivo za predavanja in vaje. Ljubljana : Filozofska fakulteta, Oddelek za
zgodovino, str. 74 —75.
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mu vidi, da je globoko zamisljen in bistrovid. Je tih, malo besedi, dosti misli; ne_tako Ziv, kakor
drugi Francozi. Spomin ima trden, nikoli nic ne pozabi; kar je obljubil, vselej drZi«.

Ucitelj uencem razlozi, da je tako Napoleona opisal Valentin Vodnik v Lublanskih novicah.

Nato ucitelj napove temo ucne ure, to je Napoleonovo osvajanje Evrope. Pove jim, da bodo spoznali
prihod Napoleona na oblast, njegovo osvajalno in gospodarsko politiko in konec njegove vladavine.

Nato pri¢nejo z obravnavanjem nove u¢ne snovi. V ucbeniku na strani 77 si ogledajo sliko, ki
prikazuje Napoleonovo kronanje. Ucitelj uCencem zastavlja vprasanja, s katerimi jih vodi k
pravilnim odgovorom: »Kdo je osrednja oseba na sliki?; Kateri dogodek slika prikazuje?; Kje?;
Kdaj? ...«

Ucitelj razlozi, da je bil Napoleon general, ki je na oblast priSel z drzavnim udarom, se 1%%804
proglasil za cesarja, se oprl na vojsko in mescanske sloje ter si zelel podjarmiti celo Evropo.

Ucitelj u€encem na prosojnici pokaze zemljevid Evrope v ¢asu Napoleonove vladavine:

Slika 1: Evropa v Napoleonovi dobi
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Hunigary
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Trafalgar Spain Sardinia U el l]ITIﬂI'I .
F Kdm of Naples EITI|]II’E
i i Sicily
I French Empire Mapoleon's ernpire and the lands of his zatellite kings
[ French satellites allied to hirn stretehed across the Metherlands, Spain,
& Major battles Italy , most of modern Gerrmany and Paland

Vir: hftp77/nersp.nerdc.ufl.edu/~malavecomparat/notes/napoleon. gif |

Ob ogledu zemljevida skupaj ugotovijo, kako veliko je bilo Napoleonovo cesarstvo.

Nato ucitelj ucence razdeli v dvojice. Razdeli jim fotokopije zemljevida, ki je tudi na prosojnici.
Vsak par mora v zvezek na podlagi zemljevida napisati, katere drzave so bile Napoleonove
zaveznice in katere njegove sovraznice. Na koncu skupaj primerjajo resitve — ucitelj izbere par, ki
pove svojo resitev, ostali uenci pa povedo, ¢e se z resitvijo strinjajo.

Ucitelj poudari, da je bila Anglija edina drzava, ki se je odlocno bojevala proti Francozom in je
Napoleon ni mogel vojasko premagati zaradi njene vojaske premoci na morju. Ob tem pokaze sliko,
ki prikazuje anglesko ladjevje v bitki pri Tafalgarju leta 1805, ki jo je Napoleon izgubil. Ucenci
opisejo sliko, ki prikazuje moc¢ in pomen angleskega ladjevja.

216 Cvirn, J., Hribers¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana: DZS,
str. 79.

217 Franco, L. (1998). Absolutizem ; Napoleonova doba. Ljubljana: Mladinska knjiga, str. 121.
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Slika 2: AngleSko ladjevje v bitki pri Trafalgarju

Vir: hitp://homepage ntlworld.com/bandl.danby/trafalgar.jpg

Gospodarski in vojaski boj z Anglijo

Ucitelj uporabi tehniko nevihte mozganov ter ucence vprasa, kaj si predstavljajo pod besedno zvezo
»celinska zapora«. Ob bolj ali manj to¢nih odgovorih ucitelj razlozi, da je leta 1806 Napoleon
razglasil celinsko zaporo, s ¢imer je zelel Anglijo uniéiti na gospodarskem podrocju, saj je vsem
drzavam celinske Evrope, ki so bile odvisne od Francije, prepovedal trgovanje z Anglijo.

Ucitelj iz metode razlage preide na metodo razgovora — ucence vprasa, kaksne so bile posledice
celinske zapore za Anglijo. Skupaj ugotovijo, da se je angleSka industrija znasla v velikih tezavah,
povecala se je brezposelnost, prislo je do pomanjkanja najnujnejsih zivljenjskih potrebscin, vendar
je Anglija kmalu nasSla nove trge v ¢ezmorskih dezelah.

Prodor v Rusijo
Nato ucitelj razlozi, da nad Napoleonovo oblastjo evropsko prebivalstvo ni bilo navduseno, Rusija
pa se je celo uprla izvajanju celinske zapore. Zato se Napoleon odlo¢i za vojni pohod proti Rusiji,

kar tudi prikazuje naslednja slika, ki jo pokaze u¢encem:

Slika 3: Moskva v plamenih



http://homepage.ntlworld.com/bandl.danby/trafalgar.jpg
http://www.bfcollection.net/fast/articles/images/Moscow_1812_web.jpg

Ob ogledu slike ucitelj sprasuje: »Katero mesto je na sliki?; Kaj se dogaja?; Kdo bezi?; Kdo je
zanetil pozar?; V katerem letnem c¢asu se je to dogajalo?«

Nato ucence vprasa, ¢e vedo, kateri ruskrpisatelj opisuje Napoleonov napad na Rusijo in kako se
imenuje ta roman. Razdeli jim odlomek™” 1z Vojne in miru, ki opisuje beg francoske vojske iz
Rusije, in jim naroci, naj ta odlomek preberejo. Ko odlomek preberejo, jim da domaco nalogo, naj
se Se sami vzivijo v vlogo francoskega vojaka in na podlagi prebranega odlomka opisejo en dan v
dnevniku francoskega vojaka.

Konec sanj

Ucitelj uc¢encem pokaze naslednjo sliko:

Slika 4: Bitka narodov pri Leipzigu

Ucitelj razlozi, da so se po Napoleonovem porazu v Rusiji Prusija, Rusija, Avstrija, Anglija in
Svedska povezale v koalicijo in leta 1813 v Bitki narodov pri Leipzigu, ki jo prikazuje ta slika,
dokon¢no premagale Napoleonovo vojsko. Zavezniki so zavzeli ve¢ji del Francije in Pariz,
Napoleon je odstopil in bil izgnan na otok Elbo.

Nato pokaze Se zadnjo sliko in ucencem pove, da je Napoleona nasledil Ludvik XVIII, brat ubitega
Ludvika XVI.

2'® Odlomek prilagam v Prilogi 1.
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Slika 5: Ludvik XVIII

Vir:htfp://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/f/fd/Louis X VIII2.jpg/280pxLouis X |
VIII2.jpg |

Za ponovitev dobijo ucenci u¢no-delovni lisa katerem morajo posameznim dogodkom iz ¢asa
Napoleonovega osvajanja Evrope pripisati letnico, jih v enem stavku opisati in jih kronoloSko
razporediti. Ti dogodki so: celinska zapora, vladanje Ludvika XVIII, Napoleonovo kronanje za
cesarja, Bitka narodov pri Leipzigu, pohod na Moskvo, Bitka pri Trafalgarju.

Resitve skupaj pregledajo tako, da ucitelj po abecednem vrstnem redu kli¢e ucence, ki berejo
resitve, ostali pa si pregledujejo. S tem pri etapi ponavljanja vkljuci tudi preverjanje.

ZAKLJUCEK

Namen tega ¢lanka je bil predstaviti uéno uro zgodovine v osmem razredu osnovne Sole, kjer
prevladuje metoda dela s slikovnim gradivom. Metodo smo uporabili pri obravnavi Napoleonovega
osvajanja Evrope. Ker smo jo uporabili predvsem v etapi obravnavanja nove u¢ne snovi, Smo z njo
popestrili u¢no uro, uence motivirali za sodelovanje, predvsem pa skusali vzbuditi pri ucencih
ustvarjanje lastnih predstav in miselno aktivnost.
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Priloga 1: Lev Nikolajevi¢ Tolstoj, Vojna in mir (odlomek)

Francozi, ki so pricakovali sovraznika od zadaj, ne od spredaj, so bezali tako raztegnjeni in
razdeljeni, da je bilo med njimi po Stiriindvajset ur razdalje. Vsem na celu je bezal cesar, za njim
kralji, za temi vojvode. Ruska armada se je, misle¢, da bo Sel Napoleon desno, ¢ez Dneper, kar bi
bilo edino pametno, prav tako obrnila na desno in priSla na veliko cesto proti Krasnemu. In tu so,
kot bi se §li slepe miSi, Francozi zadeli ob naSe prednje cCete. Ko so Francozi nepri¢akovano
zagledali sovraznika, se jih je lotila panika; v nenadnem strahu so se ustavili, nato pa spet zbezali in
zapustili tovariSe, ki so korakali zadaj. Tu so, kakor skozi ulico ruskih Cet, tri dni drug za drugim
korakali posamezni oddelki Francozov — najprej podkraljeve, nato Davoustove in nazadnje Neyeve
cete. Vsi so pustili drug drugega na cedilu, zapustili vse tovore, topnistvo in polovico ljudi bezali,
tako da so samo pono¢i, po desni strani v polkrogu, obhajali Ruse.

Od Orse so bezali po cesti naprej proti Vilni in se Se naprej §li slepe misi z armado, ki jih je
zasledovala. Ob Berezini je spet nastala zmeSnjava; mnogo jih je utonilo, mnogo se jih je vdalo,
tisti, ki so prisli ¢ez reko, pa so bezali dalje. Njihov vrhovni poveljnik je oblekel kozuh, sedel v
sani, zdirjal sam naprej in zapustil tovarise. Kdor je mogel, se je prav tako odpeljal, kdor ni mogel,
se je vdal ali umrl.

Vir: Tolstoj, L. N. (1995). Vojna in mir. Ljubljana: DZS, str. 223.

Priloga 2: U¢no-delovni list

Spodaj nastetim dogodkom pripisi letnico, jih v enem stavku obrazlozi ter jih kronolosko razporedi!

celinska zapora, vladanje Ludvika XVIII, Napoleonovo kronanje za cesarja, Bitka narodov pri
Leipzigu, pohod na Moskvo, Bitka pri Trafalgarju

1.

2.

3.
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JANJA PAVLIC: EVROPA NAPOLEONU POD NOGAMI - UCNA URA V OSMEM
RAZREDU OSNOVNE SOLE

POVZETEK

Poznamo razli¢ne ucne oblike, tehnike in metode, ki pripomorejo k bolj strokovni in ne nazadnje
tudi k bolj privlacni izvedbi pouka zgodovine. Pri u¢ni uri z naslovom Evropa Napoleonu pod
nogami je prevladovala u¢na metoda dela s slikovnim gradivom, ki jo lahko vklju¢imo v vse
didakti¢ne etape uc¢nega procesa. Slikovno gradivo v ucencih vzpodbudi miselno in Custveno
aktivnost. Izberemo ga po didakti¢nih kriterijih, kot so: zgodovinska to¢nost, sporocCilna jasnost,
nazornost in estetski videz slike, ucitelj pa mora uencem natan¢no dolociti cilje — kaj in kako naj
na sliki opazujejo in izluS¢ijo spoznanja. Pri tej metodi ucenec razvije sposobnost za opazovanje,
prepoznavanje in predstavljanje zgodovinskih okoli§¢in, za analize zgodovinske vsebine, sklepanje,
primerjanje, vrednotenje zgodovinskih dogodkov, okolis€in in pojavov.
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ZVONKO SIMEUNIC: AKTIVNEJSA UDELEZBA UCENCEV V
OSNOVNI SOLI PRI UCNI URI Z NASLOVOM ILIRSKE PROVINCE

UvoOD

Ideal sodobnega pouka je nauciti u€enca, kako se ucliti in ga tako pripraviti na samostojno
aktivnost. To pa ni zlahka dosegljivo, e je ucenCeva naloga pri pouku le pasivno
posluSanje, zapisovanje in mehani¢no ponavljanje podatkov. Sodobni Solski sistem zato tezi k
¢im bolj aktivni vlogi ucenca pri pouku.

V ¢lanku je predstavljena ucna ura za 8. razred devetletke na temo Ilirske province, v kateri
je poudarjena uporaba razlicnih uc¢nih oblik, metod in tehnik, ki omogocajo aktivnejSe
udejstvovanje ucencev pri pouku. Namen clanka je opozoriti na Kkoristnost doseganja
poveCane aktivnosti ucencev pri pouku in demonstrirati le-to.

NEKAJ BESED O AKTIVNEM DELU

"Temel; aktivnega dela so aktivne metode in oblike dela v Soli. [...] O aktivhem
poucevanju govorimo takrat, ko wucitelj uporablja pri svojem delu razlicne ucne oblike,
metode in tehnike, s Eﬁ;&imi spodbuja ucence k sodelovanju in delu v u¢nem procesu, to je
k aktivnem udenju." itel] mora neklasi¢no frontalno obliko dopolnjevati z individualno,
parno in skupinsko uc¢no obliko. "Aktivno poucevanje je najbolj navzoce [...] pri neklasicnem

(netradicionalnem) frontalnem pouku, ki ne vsebuje samo metode razlage, ampak Stevilne
druge metode in tehnike. 2]

ZAKAJ TEZITI K VECJI AKTIVNOSTI UCENCEV?

"Dolgotrajna razlaga precej pasivizira ucence, ki po veCini sprejemajo takSno podobo
druzbene preteklosti, kakrsno je pod citelj. Zlasti v osnovni Soli ne bi smela strjena
razlaga trajati dalj od desetih minut. esni¢nosti teh besed se verjetno vsi zavedamo iz
nasih lastnih izkuSenj. Dolgotrajno razlaganje zmanjSa aktivnost ufencev na najnizjo mozno
raven. Kljub tem dejstvu pa je bila metoda razlage v preteklosti osrednja ucna metoda,
ponekod pa je tudi Se danes. Zakaj?

V preteklosti je bil ideal poucevanja kopicenje znanja. Slednje pa se je najlazje dosegalo z
metodo razlage. DandanaSnja pretirana uporaba metode razlage v nekaterih Solah je
»okamnel« ostanek pretekle miselnosti.

Vecina strokovnjakov vidi danes ideal poucevanja drugje. "UCitel] ne bi smel biti le
posrecS%ec znanja, ampak posredovalec ucenja. Ucitelj bi moral uliti ucence, kako se
uciti." a bi ucitelj uresni¢il to nalogo, mora prenehati z izklju¢no uporabo metode
razlage, ki omejuje samostojno razmisljanje ucencev. "Za razvoj posameznika je koristno, da
je pri pouku ve¢ odkrivanja ter manj posnemanja in reprodukcije. Saj se od posameznika
danes vse bolj zahteva, da tudi ustvarja in ne samo pridobiva znanje, da zaznava in
identificira problemske situacije in jih tudi smotrno reSuje. Z ustvarjanj nanja ucenec
razvija ustvarjalno misljenje, samostojnost pri miSljenju in vedenju. ¢itelj mora

2% Trgkan, D. (2000). Odnos ucencev do aktivnega dela v srednji 3oli pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v 3oli.
Letnik 9. St. 1, str. 22.

2! pray tam, str. 24.

222 Trojar, S. (1994). Znacilnosti in vloga kvalitetne razlage pri pouku zgodovine ter njene raznovrstnosti. V:
Zgodovina v $oli. Letnik 3. St. 3, str. 32.

223 Trikan, D. (1998). Razvijanje u¢nih spretnosti pri aktivnih u¢nih oblikah v srednji 3oli pri pouku zgodovine.
V: Zgodovina v 3oli. Letnik 7. St. 1, str. 31.

2% Tomi¢, A. (1997). Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedagoSko izobrazevanje Filozofske
fakultete.
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nadomestiti tradicionalno uc¢no obliko z neklasi¢no frontalno uc¢no obliko, delom v dvojicah,
skupinskim delom in individualnim delom ter z uporabo vecih metod in tehnik pri
poucevanju. "Tako wucenci ob uciteljevi pomoci spoznavajo metodoloSke pristope pri
pridobivanju znanja."@ouk tu ni veC le transmisija, ampak ziva transakcija — mnostvo
smiselnih interakcij med uciteljem in ucenci ter med ucenci samimi @ kon¢no
transformacija — spreminjanje pojmovanj o svetu in tudi spreminjanje osebnosti."

PRIMER DOSEGANJA AKTIVNEJSE UDELEZBE UCENCEV V OSNOVNI SOLI PRI
UCNI URI Z NASLOVOM ILIRSKE PROVINCE

Ucitelj po vstopu v ulilnico pozdravi ucence in jim pove, da se bodo danes ucili o Ilirskih
provincah. Napove jim, da bodo ob koncu u¢ne ure znali povedati, od kdaj do kdaj so
obstajale Ilirske province, kateri so bili razlogi za njihov nastanek, kakSen je bil njihov
obseg, kateri narodi so ziveli na tem ozemlju, katere reforme so bile izvedene v Ilirskih
provincah, kaksno je bilo veinsko razpolozenje prebivalstva Ilirskih provinc do Francozov in
zakaj je bilo tako.

Ucitelj naredi uvod v u¢no uro z uporabo metode dela s slikovnim gradivom. S pomocjo
raCunalnika in projektpryaq projicira na belo tablo/zid/platno sliko Johanna Schererja Ilirija
ozivljena iz 1858 leta. Citelj] ucencem postavi naslednja vprasanja v zvezi s sliko: Kaj vi
vidite na sliki? Glede na sliko, ali menite, da je njen avtor profrancosko ali protifrancosko
naravnan? Koga oziroma kaj predstavlja po vaSem mnenju starka, ki ji roko podaja
Napoleon? Kak$no je po vaSem mnenju sporo¢ilo slike? Ucitelj pomaga ucencem pri
odgovarjanju. Na koncu jim pove pravilne odgovore na zastavljena vprasanja (profrancosko;
Ilirske province, dajanje drzavljanskih pravic in svobosCin) ter razkrije ime slike (Ilirija
ozivljena) in njenega avtorja. Uvodni del traja 10 minut.

Ucitel] nadaljuje u¢no uro z metodo razlage. UCencem pove, da so Ilirske province obstajale
od 1809 do 1813 leta in da so jih Francozi ustanovili zaradi vzpostavitve celinsko zaporo,
povezave svojih ozemelj v Italiji, Istri in Dalmaciji, okrepitve ozemeljske zveze s turSkimi
dezelamiPEFemu sledi uporab tode slikovne demonstracije. Ucitelj na zemljevidu pokaze
obseg in meje Ilirskih provinc ter pove in pokaze, da so ozemlja, ki tvorijo Ili
province, poprej pripadala Benetkam, Dubrovniski republiki, Turciji, Avstrijskem cesarstvu.
Poveﬁ, da so bili prevladujo¢i narodi na teh ozemljih Nemci, Slovenci, Italijani, Hrvati,
Srbi.

Ucitel] ucencem zatem pove, da so Francozi v Ilirskih provincah izvedli Stevilne reforme na

raznih podrocjih. U¢itelj naSteje ta podrocja, na tablo ariSe razpredelnico slednjih (sodstvo
in zakonodaja, cerkev, Solstvo, gospodarstvo, vojska™—Sledi uporaba tehnike mozganske

nevihte. U¢itelj ucence vpraSa, katere reforme so po njithovem mnenju izvedli Francozi.
Opomni jih, naj si pomagajo s podro€ji zapisanimi na tabli ter s svojim poznavanjem ciljev
francoske revolucije, ki so jih spoznali v eni od prejSnjih ur. Ucitelj zapiSe v razpredelnico
vse pravilno povedane reforme (npr. odprava cehov, slovens¢ina kot ucni jezik, enakost pred

25 Karba, P. (2005). Zgodovina v Soli v 21. stoletju — vse zivljenje uporabna popotnica : vodnik za ucitelje.
Ljubljana : Zavod Republike Slovenije za Solstvo.

26 Marenti¢-Pozarnik, B. (2003). Psihologija u¢enja in pouka. Ljubljana : DZS.

227 Stular, H. (1961). Pionirski list, §. 20, str. 17. V: Karba, P. (2005). Zgodovina v $oli v 21. stoletju — vse
zivljenje uporabna popotnica: vodnik za ucitelje. Ljubljana : Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 59.

% Cvirn, J., Hriber$¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana:
DZS. (za 8.razred devetletke).

22 Weber, T., Turk, P., Rojc, B. (1996). Solski zgodovinski atlas. Ljubljana: DZS, str. 33.

20 Stergar, R. (2006). Zapiski s predavanj iz Zgodovina jugovzhodne Evrope — 19. stoletje. Filozofska fakulteta v
Ljubljani.

21 Cvirn, J., Hriber§¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana:
DZS. (za 8.razred devetletke).

32 Stergar, R. (2006). Zapiski s predavanj iz Zgodovina jugovzhodne Evrope — 19. stoletje. Filozofska fakulteta v
Ljubljani.
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zakonom .. Tehnika mozganske nevihte traja 5 minut. Ucitel] naSteje Se preostale
pomembnejSe reforme in jih vpise v razpredelnico. Ufence opozori na pri¢akovano odpravo
fevdalizma, do katere pa ni prislo.

Slednji poudarek sluzi ucitelju kot iztonica za prehod na razlago odnosa prebivalcev
Ilirskih provinc do Francozov in njihovih izvedenih in (neizvedene) reform. U¢encem nasteje
sloje, ki so bili negativno razpolozeni do Francozov (plemici, kmetje, obrtniki) in njihove
razloge za tako naravnanos . fevdalcem odvzeli upravne naloge, neizvedena odprava
fevdalizma, odprava cehov ...” ). Opozori jih tudi na manj$i del prebivalstva, ki je imel
pozitiven odnos do Francozov. Ufencem pove, da so v to skupino s i predvsem
predstavniki "slovenskega preporoda", med katere spada tudi Valentin Vodnik:—" Ucitelj nato
uporabi m%o besedne demonstracije, s tem ko ufencem prebere Vodnikovo pesem "llirija
ozivljena".

Po koncanem branju ucitelj razdeli ucence v dvojice. Kriterij razdelitve je sedezni red.
Ucencem razlozi, da bodo morali v naslednjih 5 minutah v dvojicah za ponavljanje napisati
bodisi profrancoski bodisi protifrancoski propagandni tekst, ki bo vseboval od 4 do 6
stavkov ter da jim bo med pisanjem predvajal francosko himz ki jim bo pomagala
vziveti se v vlogo prebivalcev Ilirskih provinc. Opozori jih, da bodo nekatere dvojice morale
prebrati svoj tekst pred razredom. Po opravljeni razlagi jih prepusti pisanju propagandnih
tekstov. Med delom jim predvaja marseljezo. Po izteku doloCenega Casa ucitelj izbere nekaj
dvojic, ki preberejo svoj propagandni tekst pred razredom. Stevilo izbranih dvojic je odvisno
od preostalega ¢asa do konca ure. Ta del ure traja od 5 do 10 minut. Ce kateri od tekstov
ni v sladu s predelano ucno snovjo, ucitelj opozori ucence na to.

ZAKLJUCEK

Z uporabo neklasi¢ne frontalne, individualne, parne in skupinske ucne oblike ter s pestro
uporabo metod in tehnik, ki poveCujejo aktivnost uclencev pri pouku, ucitelj ucence
posledi¢no uci, kako se wuciti. Ucencem poveCana aktivnost pri pouku, ki je odvisna od
uciteljeve uporabe razlicnih uénih oblik, metod in tehnik, omogo€a razvijanje samostojnega
razmi$ljanja in posledi¢no spoznavanje nacinov, kako priti do Zelenega znanja.
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ZVONKO SIMEUNIC: AKTIVNEJSA UDELEZBA UCENCEV V OSNOVNI SOLI
PRI UCNI URI Z NASLOVOM ILIRSKE PROVINCE

POVZETEK

Ucitelj ima Ze od nekdaj dolznost nauciti ucence ucno snov. V novejSih casih pa se mora
ucitelj potruditi, da ucence tudi nauci, kako se uciti. Da bi to dosegel, mora poleg klasi¢ne
frontalne ucne oblike in metode razlage uporabiti tudi druge ucne oblike in metode ter tudi
razne tehnike, s ¢imer spodbuja in povecCuje aktivnost ucencev pri pouku, kar jim posledicno
omogoca lazje razvijanje samostojnega razmiSljanja in ucenja. AktivnejSo udelezbo ucencev v
uéni uri lahko ucitelj doseze z dopolnjujoco se uporabo neklasi¢ne frontalne, individualne,
parne in skupinske ucne oblike ter s pestro uporabo ucnih metod in tehnik, s katerimi
ucence neposredno vklju¢i v ucéni proces.

(MANJKA POVZETEK UCNE URE)
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MATEJA UGOVSEK: UPORABA METODE RAZGOVORA PRI POUKU
ZGODOVINE: NA PRIMERU UCNE URE SLOVENCI V PREDMARCNI
DOBI (1815-1848)

UvOD

Zgodovina spada med tiste predmete, ki morajo Se posebej spodbujati samostojno razmisljanje in
kritiéno misljenje pri ucencih. Pouk, kjer ucenci zgolj nemo poslusajo uciteljevo razlago ne daje
dobrih rezultatov. Sodobna didaktika zato daje velik pomen aktivnosti u¢enca.

Metoda razgovora spodbudi ucence k aktivnosti in jih pripravi do tega, da kriticno razmislijo o dani
ucni snovi. Z razgovorom ucitelj poglobi u¢no snov in jo naredi bolj zanimivo.

Clanek opisuje uéno uro z naslovom Slovenci v predmaréni dobi (1815-1848). Uéna ura je
namenjena 8. razredu v devetletni Soli. V ucni pripravi je uporabljenih ve¢ ucnih oblik, metod in
motivacijskih tehnik. Poudarek je na u¢ni metodi razprave, ki je na zacetku tudi teoreti¢no
predstavljena.

METODA RAZGOVORA

Pri pouku morajo aktivno sodelovati tudi u€enci, vzpostaviti se mora aktivna komunikacija med
ucenci in uciteljem. Lothar Klingberg pravi, da je pouk: »sodelovanje, /.../ pri katerem so dej;
tako ucitelji kot ucenci in si delijo naloge, /.../ obravnavajo posamezne zadeve in 'sami sebe'. rﬁ%
metodo razgovora lahko to u¢inkovito dosezemo.

Metodo razgovora lahko pri u¢ni uri uporabimo kot motivacijo v uvodnem delu, pri ponavljanju,
utrjevanju in preverjanju. Trojar pravi: »Najvisjo stopnjo u¢enceve miselne in govorne aktivnosti
ter kolektivne motiviranosti oddelka dosezejo tisti pedaw ki zasnujejo pouk zgodovine tako, da
ima problemski razgovor primarno in osrednjo vlogo.«*>” Vendar uéitelji pri svojem delu §¢ vedno
premalo uporabljajo metodo razgovora, ker se bojijo nepredvidljivih situacij v razredu. Kljub temu
pa bi se ucitelji morali truditi za vecjo vlogo metode razgovora pri pouku, saj ima Stevilne pozitivne
ucinke. Z metodo razgovora ucitelj v razredu doseze vec¢jo demokrati¢nost, ucenci pa z njeno
pomoc; ﬁﬁbmsko osmislijo u¢no snov in druzbeno preteklost ter se naucijo metod za samostojno
ucenje.

Kvaliteten razgovor je treba vnaprej nacrtovati. Trojar pravi, da ima »kvaliteten razgovor jasne cilje
in usmeritev, vsebuje pa tudi udencem zanimiva in pomembna vprasanja.«’t=Frojar priporo¢a, da
ucitelj v pripravo zapiSe vsaj nekaj temeljnih in bistvenih vprasanj v razgovorni verigi, ostalo pa se
spontano izoblikuje med poukom.

»% Klingberg, L. (1990). Lehrende und Lernende im Unterricht. Zu didaktischen Aspekten ihrer Positionen im
Unterrichtsprozess. Berlin: Volk und Wissen, str. 59. V: Jank, W. (2006). Didakti¢ni modeli. Ljubljana: Zavod
Republike Slovenije za $olstvo, str. 188.

% Trojar, S. (1995). Spodbujanje in usmerjanje uénega razgovora, oblikovanje vprasanj pri pouku zgodovine. V:
Zgodovina v Soli, letnik IV, $t. 1, str. 37.

29 povzeto po: Trojar, S. (1994). Vloga razgovora pri ucnih urah zgodovine, nekatere njegove znacilnosti in metodicne
variante. V: Zgodovina v Soli, letnik III, §t. 4, str. 37.

1 Trojar, S. (1994). Vloga razgovora pri uénih urah zgodovine, nekatere njegove znacilnosti in metodi¢ne variante. V:
Zgodovina v Soli, letnik III, §t. 4, str. 39.

22 pray tam, str. 39.

76



UPORABA METODE RAZGOVORA PRI UCNI URI SLOVENCI V PREDMARCNI DOBI
(1815-1848)

Ucitelj ob prihodu v razred pozdravi u¢ence. Po urejenih formalnostih na tablo napise ¢rke AGAD-
AGCG in uéencem razlozi, da vsaka ¢rka simbolizira eno $tevko, glede na to, katera po vrsti je érka
v abecedi. Crke skupaj tvorijo letnice, ki omejujejo ¢as, ki bo obravnavan pri uéni uri. Ugenci hitro
ugotovijo, da gre za letnici 1815 in 1848. Ucitelj pove, da se bodo v tej ucni uri naudili, kako so
ziveli Slovenci v predmarcni dobi, ki jo omejujeta-ti dve letnici. Naslov napiSe na tablo. Za uvod
ucitelj prebere odlomek iz ucbenika na strani 91 Uc¢na ura poteka v frontalni ucni obliki. Besedni
demonstraciji sledi metoda razgovora. Ucitelj postavi uCencem vpraSanje: »Pod katero oblastjo so
bili Slovenci pred letom 18157« Ucenci se obotavljajo, dajejo razlicne odgovore, a eden le
odgovori, da pod francosko. Ucitelj postavlja nadaljnja vprasanja po smislu: »Koliko Casa je bilo
slovensko ozemlje pod francosko oblastjo? Kaksne so bile takrat zivljenjske razmere? Kaksni
zakoni so takrat veljali?« U€enci odgovarjajo. Eden izmed ucencev vedoZzeljno vprasa: »In pod
katero oblast smo Slovenci prisli leta 18157« UC¢itelj odgovori, da pod avstrijsko. U¢ence naveze na
prebrani odlomek in jih vpraSa: »Iz prebranega odlomka je razvidno, da so bile v tem Casu okrnjene
Stevilne svoboscine. Katere?« Ucenci odgovarjajo po smislu: »Svoboda govora, tiska ...« Ta etapa
naj ne bi trajala ve¢ kot 10 minut.

Ucitelj naj nato preide v etapo obravnave. Zacne jo z besedami: »Pa poglejmo nekoliko podrobneje,
kaksno je bilo zivljenje na naSem ozemlju v predmarénem obdobju ...« Iz naslova na tabli zacne
ucitelj graditi miselni vzorec. Prvo vejo naslovi z besedami Gospodarski razvoj. Na tablo potem v
nadaljevanju piSe zgolj klju¢ne besede, ostalo belezijo uc¢enci sami v svoje zvezke. Ucencem
razlozi, da je v tem Casu prislo do napredka v kmetijstvu, zaradi zmanjSanja zemlje v prahi,
gnojenja njiv ... Prislo je tudi do zgodnje industrializacije, kar se je kazalo v odpiranju manufaktur,
strojnih tovarn in v razvoju premogovnistva. Najpomembnejsi pa je bil v tem ¢asu prihod zeleznice
v naSe kraje. Uc¢itelj u¢encem predvaja zvocni posnetek interpretacije PreSernove pesmi Od zelezne
ceste.mozori jih naj pozorno poslusajo posnetek in se v dvojicah posvetujejo in poskusajo
uganiti avtorja pesmi. Eden izmed uc¢encev ugotovi, da gre za PreSernovo pesem.

Ucitelj nato dopolni miselni vzorec z novo vejo z naslovom Druzbene spremembe. Ucencem pove,
da je zacelo prebivalstvo v tem obdobju precej narascati. Pozove u¢ence, da naj razmislijo o vzrokih
za to. Ucitelj jim pomaga tako, da jim namigne, da so nekaj vzrokov nasteli Ze prej. Ucenci
podajajo razli¢ne odgovore: »Napredek v kmetijstvu, vec hrane, boljsa higiena ...« Ucitelj potrdi
njihove odgovore in jih dopolni. Potem u¢ence opozori tudi na to, da je prislo do vecjega
razslojevanja podeZelskega prebivalstva. Poleg gruntarjev sta se bolj razsirila nova sloja kajzarjev
in gostagev. Ce so ti pojmi u¢encem neznani, jim jih ugitelj razlozi. U¢itelj pove uéencem tudi, da
se je okrepilo mescanstvo.

Sprememba nacina Zivljenja je naslednja veja miselnega vzorca na tabli. Ucitelj razlozi u€encem, da
je v tem obdobju prislo do pomescanjenja podezelja, kar pomeni, da je veliko premoznejSih kmetov
zacelo posnemati mescane v njihovem nacinu zivljenja. Vse vec otrok je tudi obiskovalo Sole,
posebej so se v tem ¢asu razvile nedeljske ponavljalne Sole.

Naslednjih 15 minut je namenjenih utrjevanju ucne snovi. Prevladuje metoda razgovora, vkljucene
pa so tudi druge metode (metoda slikovne demonstracije, metoda dela z graficnimi izdelki ...).
Ucenci si pomagajo z u¢benikom. UC¢itelj naroci, naj si preberejo odlomek v ucbeniku na strani

243 Cvirn, J., Hribers¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana: DZS,
str. 91.
2 pregeren, F. (2003). Poezije [zvoéni posnetek]. Ljubljana: Sanje.
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92.itelj jih sprasuje: »Kaj opazite? KakSen nacin zivljenja so zaceli prevzemati kmetje?«
Ucenci odgovarjajo razlicno, da so kmetje posnemali mes¢ane, da so sprejemali njihove navade ...
Ucitelj u€ence opozori na sliko v u¢beniku na strani 91, ki predstavlja tipicno mescansko druzino
tedanjega Casa. Opozori jih na obleke, frizure, pohistvo. Ucenci naj preberejo Se spodnji odlomek v
ucbeniku na strani 92. U¢itelj jim postavlja vprasanja: »Kdaj so potekale nedeljske ponavljalne
Sole? Zakaj so bile koristne? Kdo je pouceval v teh Solah?« Ucenci odgovarjajo po smislu. Skupaj si
ogledajo Se graf v ucbeniku na strani 92. U¢itelj vprasa: » Kaksni so vzroki za tako veliko
povecanje prebivalstva v predmarénem obdobju?« Ucenci nastevajo razli¢ne vzroke. Ucitelj Se
aktualizira: »Kako je danes s Stevilom prebivalstva v Sloveniji?« Ucenci odgovorijo pravilno, da
pada. Uc¢na ura se tu zakljuci.

ZAKLJUCEK

Metoda razgovora dobro vpliva na spros¢eno komunikacijo v razredu. Spodbuja tudi samostojno
kriticno razmisljanje ucencev. Ucitelji bi jo morali uporabljati bolj pogosto. Metodo razgovora je
dobro vkljuciti tudi v samo obravnavo ucne snovi, ¢eprav je to nekoliko tezje. Zelo uporabna je pri
uvajanju in v etapi utrjevanja in ponavljanja, kjer jo je tudi lazje izvesti. Z metodo razgovora ucitelj
naredi u¢no uro bolj zanimivo, hkrati pa kot aktiven subjekt dobro vkljuci tudi ucence.
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Mateja UgovSek: UPORABA METODE RAZGOVORA PRI POUKU ZGODOVINE: NA
PRIMERU UCNE URE SLOVENCI V PREDMARCNI DOBI (1815-1848)

POVZETEK

Z u¢no metodo razgovora naredi ucitelj uéno snov bolj zanimivo, hkrati pa spodbuja uc¢ence k
samostojnemu razmisljanju in vecji aktivnosti. Metodo razgovora lahko ucitelj uporabi na zacetku
ali ob zakljucku ucne ure, za preverjanje razumevanja veckrat med uro in pri utrjevanju. Nekoliko
tezje je zasnovati ucne ure, kjer ima razgovor osrednjo vlogo. Uc¢na ura Slovenci v predmarcni dobi
je zato primerna za uporabo metode razgovora. Metoda razgovora je uporabljena na zacetku ucne
ure za motiviranje ucencev in na koncu ucne ure za utrjevanje ucne snovi. Kvaliteten razgovor mora
ucitelj vnaprej nacrtovati. Postaviti mora jasne usmeritve in cilje. Z metodo razgovora lahko
uspesno izvedemo ucne ure, ki govorijo o zivljenjskih razmerah in kulturno zgodovinske teme, ker
so ucencem blizje.

245 Cvirn, J., Hribers¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana: DZS,
str. 92.
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TANJA ZOHAR: UCNA URA NA TEMO REVOLUCIONARNO LETO 1848
ZA OSMI RAZRED OSNOVNE SOLE

Uvod

Vodenje u¢ne ure se slisi preprosto, vendar ko je to potrebno izvesti, brez dobre ucne priprave
nastopijo tezave. Zato je pomembno, da se ucitelj doma kar najbolje pripravi za vodenje ucne ure in
si vse pripravi vnaprej, kar mu omogoca gladko izpeljavo ure.

V ¢lanku je predstavljena u¢na ura na temo revolucionarno leto 1848, ki po u¢nem nacrtu sodi v
osmi razred devetletne osnovne Sole. Namen ¢lanka je prikaz, kako lahko ¢im bolj nazorno in
sistemati¢no prikazati dogajanje v letu 1848 in pri tem ustrezno in smiselno uporabiti u¢ne oblike,
tehnike in metode.

Metodic¢ne znacilnosti ucne ure

Operativni ucni cilji, ki so po u¢nem nacrtu predpisani za obravnavano u¢no enoto so: ucenec zna
ob zgodovinskem zemljevidu ugotoviti, kje je prislo do revolucij 1848, zna primerjati zahteve
posameznih druzbenih slojev v revoluciji 1848, zna oceniti pomen revolucije 1848 v Evropi in pri
nas, zna_pojasniti zahteve narodnega programa Zedinjena Slovenija in pozna pomen zemljiske
odveze.a podlagi teh operativnih u¢nih ciljev je zasnovana tudi u¢na priprava, ki vsebuje dve
ucni obliki, pet u¢nih metod in dve motivacijski tehniki.

Uporabljeni u¢ni obliki sta frontalna in individualna. Poudarjena je predvsem frontalna, ki vkljucuje
vecino u¢nih metod. Individualna u¢na oblika pa je uporabljena kot Solsko delo in je ista za vse
ucence.

Poudarek je na u¢nih metodah, saj ucenec pri uporabi metod »pridobiva in razvija sposo 1in
spretnosti, potrebne pri iskanju, analiziranju, primerjanju, sintetiziranju, uporabi informacij.«< ~ Pri
tej uCni uri je najveckrat up jena metoda razlage. Med drugim je zanjo znalilno tudi
kombiniranje z drugimi metoda , tako je pri tej ucni uri kombinirana z metodo razgovora in
metodo slikovne demonstracije. Metoda razgovora je uporabljena v uvodu pri izvedbi tehnike
nevihta mozganov, metoda slikovne demonstracije pa pri prikazu revolucionarnih bojev na ulicah.
V ucni uri je uporabljena tudi metoda dela s slikovnim gradivom (zemljevid); Danijela TrSkan Se
naprej deli to metodo, tako da je po tej delitvi uporabljena metoda dela z zemljevm Zadnja
uporabljena metoda pa je metoda dela s pisnimi viri; pisni vir je uporabljen, da se »podkrepi
verodostojnost pripovedi, razlage ali trditev (med peidepivanjem uéne snold«@’ in je »skréen na
obseg, ki je primeren za obravnavano u¢no enoto« Pisni vir je prirejen za ucence > da
uposteva didakti¢ne dejavnike, kot so: ucni cilji, razvojna stopnja, verodostojnost vsebine.«

%6 Nacionalni kurikularni svet. (1998). U¢ni naért. Zgodovina. www.zrss.si/pdf/ZGO_zg.pdf (22. 12. 2007).

7 Karba, P (2005). Zgodovina v $oli v 21. stoletju — vse Zivljenje uporabna popotnica. Ljubljana: Zavod Republike
Slovenije za Solstvo, str. 17.

¥ Trgkan, D (2007). Didaktika zgodovine. Gradivo za predavanja in vaje. Ljubljana: Oddelek za zgodovino, str. 37.

9 Pray tam, str. 75.

20 Karba, P. (2005). Zgodovina v 3oli v 21. stoletju — vse Zivljenje uporabna popotnica. Ljubljana: Zavod Republike
Slovenije za Solstvo, str. 53.

31 Trojar, S. (1995). Pomen in metodi¢ne zna&ilnosti samostojnega dela uCencev s pisnimi zgodovinskimi wviri.
Ljubljana: Zgodovina v $oli, letnik IV, §t. 4, str.51. V: Karba, P (2005). Zgodovina v Soli v 21. stoletju — vse zivljenje
uporabna popotnica. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 53.

22 Karba, P. (2005). Zgodovina v $oli v 21. stoletju — vse zivljenje uporabna popotnica. Ljubljana: Zavod Republike
Slovenije za Solstvo, str. 53.
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Uporabljeni motivacijski tehniki sta nevihta mozganov kot uvodna motivacija in mreza v
zaklju¢nem delu ucne ure, ki sluzi kot ponovitev obravnavane u¢ne snovi.

Potek uéne ure

Ucitelj pozdravi u€ence in napove koncne ucne cilje ure. Za motivacijski uvod uporabi tehniko
nevihta mozganov; na tablo napise besedo revolucija in vprasa u¢encw, na kaj najprej pomislijo, ko
sliSijo to besedo. Ucitelj najprej poklice nekaj posameznikov po imenu, nato pa se opogumijo tudi
sami in se zafnejo pogovarjati z uciteljem. Pricakovani odgovori ucencev so nasilje, nemir,
Francija, mescanstvo ... Ob koncu uvodne motivacije, ucitelj skupaj z u€enci strne odgovore in
oblikuje odgovor na vpraSanje: »Kaj je revolucija,« in napove naslov u¢ne ure. Uvodni del traja
priblizno 10 minut.

Obravnava ucne snovi vsebuje tri vsebinske poudarke in traja 30 minut. Najprej ucitelj u¢encem
predstavi vzroke za revolucijo in zahteve revolucionarjev. To stori s pomocjo prosojnice, na kateri
so zapisani vzroki in pozove ucence, naj si v zvezek napisejo naslov Revolucionarno leto 1848 in
prepiSejo vzroke iz prosojnice. Ko ucenci kon¢ajo s prepisom, ucitelj nadaljuje z naStevanjem
zahtev posameznih druzbenih slojev in u¢encem za nazomgj*&predstavitev bojev pokaze sliko, ki
prikazuje meS¢anske in Studentske demonstracije na Dunaju.

Ucitelj nato razdeli uéno — delovni list, ki je natisnjen obojestransko. Na eni strani prikazuyj
zemljevid Evrope, na katerem rde¢i plameni prikazujejo mesta, kjer se je dogajala revoluci?lgi.%ﬁ:|
Taisti zemljevid ima ucitelj pripravljen tudi na prosojnici in ga uporablja pri razlagi. Ucitelj tako
vprasa ucence: Kaj predstavljajo ti rde¢i plameni?; V katerih mestih se je odvijala revolucija? Nato
ucitelj naro¢i ufencem, naj z barvico obkrozijo Pariz, Dunaj in Ljubljano, saj so to za nas
pomembnejSe mesta, v katerih se je dogajala revolucija. Tako ucitelj zatne z razlago, da se je
revolucija zacela v Franciji in se od tam razSirila po Evropi; v Nemcijo in Italijo, kjer so
revolucionarji zahtevali zdruzitev v okviru lastne drzave in zato se je revolucij oprijelo tudi ime
pomlad narodov. =Kot enega vecjih centrov revolucije ucitelj nasteje tudi Dunaj, kjer se je
revolucija zacela marca in je zato dobila ime mar¢na revolucija. Ucitelj nato Se na kratko pove,
kako se je revolucija odvijala na Dunaju, poudari sklep o zemljiski odvezi in ga tudi razlozi.

Revolucijo na Dunaju ucitelj naveze tudi na revolucionarno dogajanje pri Slovencih. Ucence
pozove naj obrnejo u¢no — delovni li drugi strani je pomanjSan letak, na katerem so zapisane
zahteve programa Zedinjena Slovenija;~izpisane pa so pomembnejse zahteve. Ucitelj da u¢encem
na voljo 3 minute, da preberejo izpisane poudarke. Ko preteCejo tri minute, ucitelj ucencem
zastavlja vprasanja na prebran odlomek: Kdo je bil avtor programa Zedinjena Slovenija; Katere so
pomembnejSe zahteve, ki jih je zapisal?; Kateri jezik se je takrat uporabljal v uradih?; So zahteve
danes uresnicene?; Katera zahteva se vam zdi Se posebej pomembna in zakaj? Ko ucitelj konca s
postavljanjem vpraSanj, naroci u¢encem, naj si doma u¢no — delovni list prilepijo v zvezek.

Za zaklju¢ni del ucne ure ostane Se 5 minut. U¢itelj pripravi ponovitveni list v obliki mreze in ga
razdeli uencem ter jim da 3 minute, da ga resijo. Na ucnem listu so vprasanja, ki se navezujejo na
obravnavano ucno snov (npr. kdo je sestavil program Zedinjena Slovenija), odgovore pa ucenci
vodoravno vpisujejo v mrezo. Zadnji dve minuti ucitelj pregleda resitve.

253 Zvanut, M., Vodopivec, P. (2004). Vzpon mei¢anstva. Zgodovina za 8. razred devetletne osnovne Sole. Ljubljana:
Modrijan, str.152.

24 pray tam, str. 155.

255 pray tam, str. 155.

236 Tlustrirana zgodovina Slovencev. ( 1999). Ljubljana: Mladinska knjiga, str. 231.
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Zakljutek

Za uspesno izvedeno ucno uro je pomembna kakovostna u¢na priprava. Izvedba je uspesna, ¢e so
metodicne variacije uporabljene smiselno, nazorno in se upostevajo njihove znacilnosti. Pomembno
je tudi, da ni aktiven samo ucitelj, ampak da je v ucni proces vkljucen tudi ucenec.

S kakovostno uc¢no pripravo in izvedbo lahko ucitelj Se tako suhoparno u¢no snov predstavi na
ucencem zanimiv nacin in jih aktivno vklju¢i v u¢no uro ter pri njih poveca interes za ucenje
zgodovine, hkrati pa v razredu ustvari tudi ugodno klimo za delo.
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Tanja Zohar: U¢na ura na temo revolucionarno leto 1848 za osmi razred osnovne Sole
Povzetek

Uspesno izvedena ucna ura je pogojena z izpolnitvijo zastavljene ucne priprave. Dobra ucna ura
vsebuje ustrezno izvedene zastavljene ucne oblike, tehnike in metode, ki jih ucitelj uporabi glede na
obravnavano u¢no vsebino, hkrati pa mora slediti zastavljenim u¢nim ciljem in jih izpolnjevati.
Uporaba metodi¢nih variacij omogoca, da pri uri ni aktiven zgolj ucitelj, ampak se del aktivnosti
prenese tudi na ucence, ki tako pridobivajo in razvijajo sposobnosti in spretnosti, potrebne pri
iskanju, analiziranju in uporabi informacij. To poveca interes ucencev za pouk zgodovine in ustvari
ugodno klimo za delo v razredu.

(MANJKA POVZETEK UCNE URE)
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JANJA CENCIC: METODA DELA Z GIBLJIVIMI SLIKAMI V 8. RAZREDU
DEVETLETNE OSNOVNE SOLE NA TEMO ZACETEK FRANCOSKE
REVOLUCIJE

UvOD

Zgodovina ucencem veckrat predstavlja dolgocasen Solski predmet, pri katerem si je potrebno
zapomniti veliko podatkov. Eden izmed razlogov za to je, da si ucenci slabo predstavljajo obdobje,
o katerem govorimo (kar sploh velja za bolj oddaljena) in tako ne sodelujejo pri pouku aktivno.
Danes pa nam sodobna tehnika ze ponuja razli¢ne moznosti, da u¢encem bolj nazorno prikazemo
ucno snov, jih tako bolj motiviramo in vplivamo na ve¢ njihovih ¢utov hkrati. To nam omogoca
tudi metoda dela z gibljivimi slikami, zato je namen ¢lanka predstaviti to metodo teoreticno in nato
Se na konkretnem primeru u¢ne ure na temo zacetek francoske revolucije, kjer metodo dela z
gibljivimi slikami dopolnjuje Se metoda dela s slikovnim gradivom (karikaturo in grafom).

METODA DELA Z GIBLJIVIMI SLIKAMI

»Razvoj filma in umetniske kinematografije je omogog¢i—najbolj kvalitetno, sugestivno,
avdiovizuelno in dinami¢no predstavitev druzbene preteklosti.«~ Vendar je pri uporabi videa pri
pouku potrebno biti pazljiv, kajti:

1. Ta medij ucinkuje na ve¢ Cutnih kanalov hkrati in je realistino prepricljiv, zato se je
potrebno zavedati tudi njegove manipulativnosti, saj se gledalcu lahko zdi ﬁl%dogajanje
verodostojno tudi, kadar ponareja zgodovino iz politicno ideoloskih razlogov.

2. Avdiovizuelna sredstva pri pouku so smotrna le, ¢e so dobro nacrtovana, vsebinsko
ustrezna, funkcionalno uporabljena ter ¢e se z njimi doseze vec¢jo racionalizacijo pouka in
bolj ustvarjalno delo uc¢encev. Uporaba u¢ne tehnologije razbremenjuje tudi ucitelja, vendar
ta kot prvo mora biti usposobljen za uporabo avdiovizuelnih ucil. Velik %bllem uporabe te
metode Se vedno predstavljaja tudi nezadostna tehni¢na opremljenost Sol.

Kako wuporabiti video pri pouku? Najprej potrebujemo ustrezno tehniko (tako

videokasete/zges§enke z ustrezno vsebino kot dovolj velik televizijski ekran) in znanje, kako jo

uporabljati?ﬁ;?adar zelimo pri pouku uporabiti video kaseto, ne razmiSljamo o posebni video
uri, ampak le o {Eﬁ posnetku kot sestavnem delu ure in pripomocku uditelju za vecjo
nazornost pouka.« 0 pomeni, da je potrebno film predvajati v manjSih sekvencah (dovolj
gradiva za eno pedagoSko uro ponuja Ze 3-minutna sekvenca), saj bi predvajanje daljSih

filmskih vlozkov v razredu ucence usmerilo v povr§in&n pasivno spremljanje dogajanja v

filmu, poglavitni cilj videa v Soli pa je aktivno gledanje.

Trskan navaja tri moznosti uporabe videoposnetkov:

- ilustracija u¢ne vsebine,

- vpraSanja se nanasajo na vsebino filma oz. podatke, ki jih prinasa film,

- vpra$anja se nana$ajo na oblikovanje filma.?

7 Trojar, S. (1996). Vloga slik pri pouku zgodovine in nove moznosti modernega slikovnega prikazovanja. Zgodovina
v Soli, letnik V, §t. 3, str. 37.

28 Pray tam.

% Brinovec, S., Lipoviek, I., Obreht, T. (1995). Video pri pouku geografije. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za
Solstvo in Sport, str. 10, 11.

260 pray tam, str. 16.

261 Kamsek, M. (1993). Uporaba video kasete pri pouku. Carobna nit, letnik III, &t. 3, str. 7.

22 pray tam, str. 7, 8.

263 Trgkan, D. (2005). Didaktika zgodovine. Gradivo za predavanja in vaje. Ljubljana: Oddelek za zgodovino,
Filozofska fakulteta, Univerza v Ljubljani, str. 47.
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Prav tako lahko videoposnetke uporabimo kot uvodno motivacijo, ilustracijo primerov, tematski so
namenjeni razlagi nove vsebine, dopolnilni u¢no vsebino zgolj vizuelno podkrepijo, lahko pa video
uporabimo tudi kot sintezo

Ucenci lahko dobijo naloge pred ogledom posnetka, med ali po ogledu posnetka. TrSkan podaja
nekaj primerov metodi¢nih vpraSanj: KakSen je naslov dela? Kdo je avtor? Na katero u¢no snov se
nanaSa? Ali ima film kaksno povezavo z gospodarskimi, politicnimi ali kulturnimi gibanji obdopbs
Ali osebe predstavljajo obdobje, okolje in nacin misljenja tistega ¢asa? Kaksna je vrednost filma?

PRIMER UCNE URE NA TEMO ZACETEK FRANCOSKE REVOLUCIJE

U¢na ura je pripravljena za 8. razred devetletne osnovne é&uéitelj pri metodi dela z gibljivimi
slikami uporablja dokumentarni film o francoski revoluciji.?

V uvodu uditelj u€encem pokaze na prosojnici spodnjo slikn jih vprasa, kaj je njihova prva
misel, ko vidijo to sliko (»brain storming«). UCcitelj napove, da se bodo danes ukvarjali z
zacetkom/uvodom v francosko revolucijo.

V etapi obravnavanja u¢ne snovi ucitelj najprej razdeli delovne ucne liste, na katerih so
vprasanja. Ucenci preberejo prva tri vprasanja, ki se glasijo:

1. 'V katerem mestu in katerega leta se dogaja film?

2. Opisite zivljenje plemstva pred revolucijo.

3. S kak$nimi tezavami se je spopadala francoska drzava?
Ucitelj predvaja 3-minutni izsek filma, med gledanjem morajo ucenci odgovoriti na zgornja tri
vpraSanja. Nato skupaj z metodo razgovora ugotovijo, da se film dogaja v Versaillesu leta 1788 in
da se je plemstvo brezskrbno zabavalo v svilah ga—€tpkah, kljub temu da je bila drzavna blagajna
prazna. Na prosojnici ucitelj prikaze spodnji gra%e_jﬁ ucenci s pomocjo le-tega razlozijo, kako je
bila sestavljena francoska druzba leta 1789. Pri tem tudi razlozijo pojem generalni stanovi.

FRANCOSKI TRIJE STANOVI LETA 1789

140 000 / 1. stan — duliovscing
J

100000 \, 2. stan — plemsitvo

| prebivalci podezelsko prebivalstvo \
| mest 20 milijonov \

|
ezelski i i revezi
‘ mili

Ucenci si v ucbeniku oglédﬁjo spodnjo karikaturo@ razlozijo, kateri stan predstavlja katera oseba
in kaj je zelel avtor povedati s to karikaturo. Tako pridejo do ugotovitve, da je davke placeval

%% Brinovec, S., Lipoviek, I., Obreht, T. (1995). Video pri pouku geografije. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za
Solstvo in Sport, str. 33.

25 Trikan, D. (2005). Didaktika zgodovine. Gradivo za predavanja in vaje. Ljubljana: Oddelek za zgodovino,
Filozofska fakulteta, Univerza v Ljubljani, str. 47.

266 Enrico, R., Heffron, R. (1989). The French Revolution [video posnetek].

267 www.moto-pajer.com (december 2007)

268 7vanut, M., Vodopivec, P. (1995). Vzpon mes&anstva. Zgodovina za 7. razred osnovne $ole. Ljubljana: Zalozba
M&N, str. 131.

269 Cvirn, J., Hribersek, E., Studen, A. (2000). Korako v ¢asu — Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana:
DZS, str. 71.
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predvsem najrevnejsi tretji stan: kmetje, obrtniki, trgovci in drugi mescani. Z metodo razlage ucitelj
pove, da kljub temu tretji stan ni imel nobene besede pri politicnem odlo¢anju, kralj je vladal kot
absolutist — pojem ucenci Ze poznajo, vendar ga kljub temu ponovijo.

>

Nato ucenci preberejo naslednja tri vpraSanja, na katera odgovorijo med gledanjem naslednjega 3-
minutnega posnetka:

4. Kaj se je dogajalo v veliki dvorani?

5. Kateri stanovi so bili prisotni?

6. Kaj je zahteval tretji stan?
Skupaj pregledajo resitve in ugotovijo, da se je situacija tako zaostrovala, da je kralj prvi¢ po letu
1614 moral ponovno sklicati zasedanje drzavnih stanov, kjer so pripadniki tretjega stanu zahtevali,
naj glasovanje ne poteka po starem pravilu »en stan en glas«, ampak »po glavah«. Z metodo razlage
ucitelj pove, da je kralj moral popustiti in odpraviti fevdalni sistem, ustanoviti narodno sﬁﬁ?éino in
sprejeti deklaracijo o pravicah ¢loveka in drzavljana. Slednjo tudi preberejo v uébeniku.”
Ucitelj razlozi, daje hila leta 1791 sprejeta ustava in da je Francija postala ustavna monarhija. S
pomocjo ucbenik ¢enci razlozijo razliko v ureditvi drzave leta 1789 in 1791. Pri tem tudi
pojasnim pojem ustavna monarhija.
Ucenci pogledajo Se zadnji 3-minutni odlomek in odgovorijo na zadnje vprasanje:

7. Kaj je zavzelo parisko prebivalstvo 14. 7. 1789?
Skupaj pregledajo odgovor in ob tem ucitelj pojasni, da je imela Bastilija le simbolni pomen.
Za konec pa ucenci dobijo Se ucni delovni list, na katerem je krizanka, ki jo bodo znali resiti le, e
so pozorno spremljali u¢no uro. Skupaj pregledajo resitve.

ZAKLJUCEK

Opazovanje je torej zelo pomembno pri usvajanju znanja in metoda dela z gibljivimi slikami je
lahko odli¢éna motivacija in nain predstavitve ucne snovi, ¢e jo le znamo pravilno izvesti. S
konkretnim primerom smo pokazali, kako lahko v u¢no uro vklju¢imo metodo dela z gibljivimi
slikami, to pomeni, da ucenci gledajo krajse sekvence filma in da dobijo pred, med ali po gledanju
naloge — gledajo aktivno.
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JANJA CENCIC: METODA DELA Z GIBLJIVIMI SLIKAMI V 8. RAZREDU
DEVETLETNE OSNOVNE SOLE NA TEMO ZACETEK FRANCOSKE REVOLUCIJE

POVZETEK

Ucencem najbolje priblizamo pouk z aktivnimi metodami dela in sem spada tudi metoda dela z
gibljivimi slikami, saj u€encem bolj nazorno prikazemo u¢no snov, jih tako bolj motiviramo in
vplivamo na ve¢ njihovih ¢utov hkrati. Vendar moramo biti pri uporabi te metode tudi previdni:
potrebno je znati uporabljati tehniko (ustrezni video posnetki, dovolj velika televizija ...) in
pomembno je tudi, kako predvajamo posnetke. Bolje je predvajati krajSe (3-minutne) sekvence, saj
je namen aktivno in ne pasivno in povrSinsko gledanje. Poleg tega morajo ucenci dobiti jasne
zadolzitve (vprasanja) pred, med ali po gledanju posnetkov, odvisno ali je namen gledanja videa
uvodna motivacija, ilustracija primerov, razlaga nove vsebine, vizualna podkrepitev ali sinteza.

(MANJKA POVZETEK UCNE URE)
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URSKA DOLINSEK: FRONTALNA UCNA OBLIKA PRI POUKU
ZGODOVINE: JAKOBINSKA REPUBLIKA IN POMEN FRANCOSKE
REVOLUCLJE

UvOD

V danasnjem casu se v Soli zelo poudarja aktivnost ucencev ter kakovostno znanje.
VpraSanje pa je, kako to dose¢i. Mnogim ucencem predstavlja zgodovina le Solski predmet pri
katerem si morajo zapomniti celo vrsto nepomembnih in nezanimivih podatkov. Uc¢encem lahko
zgodovino priblizamo z njihovo neposredno vkljuCenostjo v ucni proces, ki ga poskuSamo
oblikovati ¢im bolj atraktivno in dinamic¢no. To pa dosezemo, ¢e uporabljamo ucne oblike ter u¢ne
metode, ki so ustrezne in u¢ence motivirajo.

V ¢lanku je predstavljena frontalna u¢na oblika na temo jakobinske diktature in pomena
francoske revolucije. Omenjena uc¢na oblika je med najpogostejSimi, in sicer tista, kjer prevladuje
metoda razlage. Namen ¢lanka je pokazati, da je lahko tudi ta u¢na oblika z uporabo ustreznih in
atraktivnih u¢nih metod dinamicna. S tem pa zadovoljimo tudi razli¢ne zaznavne tipe ucencev.

FRONTALNA UCNA OBLIKA

Loc¢imo dve vrsti frontalne u¢ne oblike, klasi¢na in neklasi¢na frontalna ucna oblika. Za
klasi¢no je znacilna prevladujofa metoda razlage, ki najmanj omogoca razvijanje u¢nih spretnosti
pri ucencih. Medtem ko sodobnlasiéna oblika z uporabo razli¢nih u¢nih metod omogoca
razvijanje mnogih u¢nih spretnosti

Neposredno poucevanje je moc¢no zasidrano, zato ga je zelo tezko izkoreniniti. Ucenci pri
pouku zelo malo aktivno sodelujejo, predvsem poslusajo uciteljevo razlago. Uciteljeva naloga pa je,
da ucence spodbuja in prepleta razlicne u¢ne metode ter jih aktivno vklju¢i v uc¢ni proces. S tem
zadovolji razline zaznavne stile. Z metodo razlage ali razgovora ustreza predvsem slusnim
ucencem. Pri demonstracijskimtodah so zadovoljeni Se vidni tipi. Pri uporabi simulacije in igre
vlog pa Se kinesteticne otroke.

Pri tradicionalnem pouku zgodovine se ucni cilji povezujejo s pomnjenjem poteka
zgodovinskih dogodkov, dejstev, pojmov in letnic. ﬁprevelike pasivnosti u¢enci ne znajo
povezati med u¢nimi vsebinami in vsakdanjim Zivljenjemm="" Vendar zgodovina ni zgolj to. Ucence
navaja na vrednotenje kulturne dedis¢ine, na razumevanje in spoStovanje razli¢nosti ter zmoznost

kriti¢ne presoje aktualnih dogodkov.éitelj v sodobni Soli se mora tudi zavedati dejstva, da ni
veé edini uéni vir. 22—

7 Trikan, D. (1999). Razvijanje u¢nih spretnosti pri netradicionalni frontalni u¢ni obliki v srednji $oli pri pouku
zgodovine. V: Zgodovina v Soli. Letnik VIIL., st. 1, str. 50.

7 Tomié, A. (1999). Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedagosko izobraZevanje Filozofske fakultete,
str. 119-123.

21 Karba, P. (2005). Zgodovina v Soli v 21. stoletju — vse zZivljenje uporabna sopotnica. Vodnik za ucitelje. Ljubljana:
Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 21-22.

15 Repe, B. idr. (2003). Uéni nadrt: program osnovnoSolskega izobrazevanja. Zgodovina. Ljubljana: Ministrstvo za
Solstvo znanost in Sport: Zavod RS za Solstvo, str. 5.

276 Strménik, F. (2001). Didaktika. Osrednje teoretiéne teme. Ljubljana: Znanstveni inititut Filozofske fakultete, str.
185.
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PRIPRAVA NA UCNO URO

Pomembno je, da se ucitelj na u¢no uro dobro pripravi, strokovno in psihi¢no, saj bo le tako
izvedel kakovostno in uspesno uc¢no uro. U¢itelj nacrtuje cilje, u¢no vsebino, dolo¢i ucne oblike in
metode, didakti¢na sredstva, asovno razporeditev ucne ure ter dejavnosti ucencev in ucitelj RN
osnovni@é je potrebno ucno vsebino zelo poenostaviti, uporabljati enostavno besediS¢e in manj
pojmov.« Po ucnem nacrtu naj bi uéenciggjbravnavano ucno uro poznali druzbene in politi¢ne
spremembe ter pomen revolucije za Evropo.

Pri frontalni u¢ni obliki bo ucitelj uporabil kombinacijo razlicnih metod ter motivacijske
tehnike: metodo razlage, metodo razgovora, metodo dela s slikovnim gradivom, metodo dela s
pisnim gradivom, metodo demonstracije ter glasbo in 'vislice'. U¢itelj mora pripraviti ustrezna ucna
sredstva, ki jih bo uporabil med u¢no uro. Potrebno je sestaviti vpraSanja, ki jih bo zastavljal
ucencem pri metodi razgovora in pripraviti slike ter drugo gradivo, ki ga po ucitelj pokazal
ucencem.

IZVEDBA UCNE URE

Ucitelj v uvodnem delu uporabi metodo dela s slikovnim gradivom. S to metodo Zeli
pritegniti u¢encevo pozornost, jih aktivirati in motivirati ter jih pripraviti na novo u¢no snov.

Na prosojnici jim pripravi slikovno gradivo, ki se nanasa na prejSnjo obravnavano snov, tako
njihovo predznanje poveze z novimi spoznanji. Ob prosojnicah ucitelj u¢encem zastavlja vpraSanja,
npr. O ¢em smo govorili na prejSnji uri?; Kaj so bili vzroki za francosko revolucijo? Dijaki s
pomocjo uciteljevih vprasanj ugotovijo temo ucne ure. Nato jim ucitelj razlozi potek ucne ure ter
napove ucne cilje.

ANS

U PEUPLE FRAN S ~o

Deklaracija o pravicah &loveka in drzavljanate |

*77 Karba, P. (2005). Zgodovina v Soli v 21. stoletju — vse Zivljenje uporabna sopotnica. Vodnik za u¢itelje. Ljubljana:
Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 39.

% Trskan, D. (2002). Ugiteljeva priprava na pouk zgodovine. Metodi¢ni priroénik za $tudente zgodovine pedagoske
smeri in ucitelje — zaCetnike. Didaktika zgodovine. Ljubljana: Oddelek za zgodovino, Filozofska fakulteta, Univerza v
Ljubljani, str. 29.

" Repe, B. idr. (2003). U¢ni naért: program osnovnoSolskega izobrazevanja. Zgodovina. Ljubljana: Ministrstvo za
Solstvo znanost in Sport: Zavod RS za Solstvo, str. 25.

%0 Wikipedia: http://en.wikipedia.org/wiki/French_Revolution (ogled 28. 12. 2007).

! Wikipedia: http://en.wikipedia.org/wiki/French_Revolution (ogled 28. 12. 2007).
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V glavnem delu naj ucitelj sprva uporabi metodo razlage. U¢encem naj na razumljiv nacin
razlozi, kako so se gospodarske in druzbene razmere v Franciji slabSale ter o sprejetju nove ustave.
Pove jim, o avstrijski vojni napovedi Franciji. Nato naj ucencem, kot motivacijsko sredstvo
predvaja francosko himnd@aj so prostovoljci iz Marseilla takrat prvi¢ zapeli »marsejezo«.

S

Krlj ica fV[arija Antoaneta”f—1

Kralj Ludvik XVIEE1

Ucitelj na prosojnici pokaze kraljevski par ter s pomocjo ucencev razlozi, kaj se je dogajalo
z nasprotniki lucije. Ucitelj lahko ucencem prebere odlomek, ki ga je napisal Robespierre o
smrtni kazni.gzl’vrji)niéno je, da je tudi on koncal pod giljotino. To je lahko odli¢na izhodi$¢na tocka
za krajSo debato o smrtni kazni, ki jo lahko ucitelj izkoristi in jo tudi aktualizira.

s

Giljotina?—]

Maximilien Robespierre

Ucitelj zaklju¢i z metodo razgovora. Na koncu nove ucne snovi ucencem pojasni e pomen
francoske revolucije v Evropi: odpravila je fevdalizem, izniila posebne pravice plemstva in
duhovscine, ukinila absolutizem in zagotovila vecjo enakopravnost drzavljanov. Vprasa jih, ce
poznajo glavno geslo francoske revolucije. Na prosojnici ima lahko pripravljeno geslo tudi v
francosCini. UCcitelj Zeli povezati geslo francoske revolucije — svoboda, bratstvo, enakost — z
aktualizacijo tega gesla, saj ga najdemo tudi na francoskih kovancih. U¢encem lahko pokaze pravi

282 Swarovski Musik Wattens (1996). National anthems of the world. Austria: Koch International (zvo&ni posnetek).
% Wikipedia: http://en.wikipedia.org/wiki/Louis_XVI_of France (ogled 28. 12. 2007).

! Wikipedia: http://en.wikipedia.org/wiki/Louis_XVI_of France (ogled 28. 12. 2007).

% Hozjan, A., Poto¢nik, D. (2000). Zgodovina 2: u¢benik za 2. letnik gimnazije. Ljubljana: DZS, str. 309.

286 Wikipedia: http://en.wikipedia.org/wiki/Maximilien Robespierre (ogled 28. 12. 2007).

27 Wikipedia: http://en.wikipedia.org/wiki/French Revolution (ogled 28. 12. 2007).
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kovanec, ki ga da ufencem, da si ga ogledajo. Hkrati lahko prikaze fotografijo kovanca tudi na
prosojnici.

V zakljuc¢nem delu ucitelj razdeli u¢encem uc¢no-delovne liste, kot zapis uc¢ne snovi, ki ga
bodo ucenci nalepili v svoje zvezke za zgodovino. Poda jim jasna in glasna navodila. Za didakti¢no
fazo ponavljanja izbere ucitelj novo ucno obliko. Ucenci naj reSujejo v dvojicah, pomagajo pa si
lahko tudi z u¢benikom®%—

Vendar ti uéno-delovni listi ne vsebujejo naslova, ampak samo crtice kamor bodo ucenci
dve enakovredni skupini ter napiSe Crtice na tablo. Igrali se bodo vislice. Ko je igra kon¢ana, ucenci
vpiSejo naslov in zacnejo z reSevanjem. S to motivacijsko tehniko zeli ucitelj uCence motivirati ter
spodbuditi za delo z u¢no-delovnim listom.

Ucno-delovni list vsebuje razli¢ne tipe vprasanj, ki povzemajo obravnavano u¢no snov in je
primerna tudi za u¢enje za kontrolno nalogo (npr. Kaksne so bile razmere v Franciji pred sprejetjem
ustave 1791?; Kralj Ludvik XVI. je bil na strani revolucionarjev. DA NE; Na ¢elu jakobincev je
bil idr.).

ZAKLJUCEK

Frontalna uc¢na oblika je lahko prav tako atraktivna kot katerakoli druga, vendar mora ucitelj
uporabiti razli¢ne aktivne u¢ne metode. S tem se izogne monotoni ucni uri ter preprecuje pasivnost
ucencev. Ucitelj se mora zavedati, da je potrebno uc¢no snov podajati na jasen, razumljiv in
primeren nacin. S pogovorom pa lahko ucitelj izkoristi tudi aktualizacijo u¢ne snovi in jo povezati z
otrokovim vsakdanjem zivljenjem. Z atraktivnim in aktivnim poukom bodo najvec pridobil ucenci.
Naucili se bodo novih spretnosti, razvili kriti€no razmisljanje ter bolj bodo motivirani za delo v pri
pouku.

LITERATURA

a. Cvirn, J. idr. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana: DZS.

b. Hozjan, A., Poto¢nik, D. (2000). Zgodovina 2: ucbenik za 2. letnik gimnazije. Ljubljana:
DZS.

c. Karba, P. (2005). Zgodovina v $oli v 21. stoletju — vse Zivljenje uporabna sopotnica. Vodnik
za ucitelje. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo.

d. Repe, B. idr. (2003). U¢ni nalrt: program osnovnoSolskega izobrazevanja. Zgodovina.
Ljubljana: Ministrstvo za Solstvo znanost in Sport: Zavod RS za Solstvo.

e. Strmcnik, F. (2001). Didaktika. Osrednje teoreti¢ne teme. Ljubljana: Znanstveni inStitut
Filozofske fakultete.

%% Euro: http://www.euro.si/o-evru/druge-drzave-kovanci/francija/ (ogled 28. 12. 2007).
% Cvirn, J. idr. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana: DZS, str. 74-75.

&9



f. Tomi¢, A. (1999). Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedagosko
izobrazevanje Filozofske fakultete.

g. Trskan, D. (1999). Razvijanje ucnih spretnosti pri netradicionalni frontalni u¢ni obliki v
srednji Soli pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v Soli. Letnik VIIL,, §t. 1, str. 50-57.

h. TrSkan, D. (2002). Uc¢iteljeva priprava na pouk zgodovine. Metodi¢ni priro¢nik za Studente
zgodovine pedagoske smeri in ulitelje — zacetnike. Didaktika zgodovine. Ljubljana:
Oddelek za zgodovino, Filozofska fakulteta, Univerza v Ljubljani.

INTERNETNI VIRI

a. Euro: hitp://www.euro.si/|(ogled 28. 12. 2007).
b. Wikipedia: http://en.wikipedia.org| (ogled 28. 12. 2007).

ZVOCNI POSNETEK

a. Swarovski Musik Wattens (1996). National anthems of the world. Austria: Koch
International.

URSKA DOLINSEK: FRONTALNA UCNA OBLIKA PRI POUKU ZGODOVINE:
JAKOBINSKA REPUBLIKA IN POMEN FRANCOSKE REVOLUCIJE

POVZETEK

Lo¢imo dve frontalni ucni obliki, klasicno in neklasi¢no. Pri klasi¢ni obliki prevladuje
metoda razlage, kjer je vecja aktivnost na strani ucitelja. Medtem ko z neklasi¢no u¢no obliko in
razlicnimi aktivnimi metodami poskrbimo za vec¢jo aktivnost uCencev. Frontalna u¢na oblika je
primerna za novo ucno snov, saj je tako snov bolj razumljiva za uence kot ¢e bi jo obravnavali
individualno. Vendar ucitelj ne sme pozabiti vkljuciti v u¢no uro tudi uencev. Spodbuja in aktivira
jih lahko z razli¢nimi motivacijskimi tehnikami ali z uporabo slik, delovnih listov ipd. Ne glede na
to, katero u¢no obliko ali metodo ucitelj izbere, je pomembno in potrebno, da se nanjo dobro
pripravi. Le tako bodo ucenci delezni kakovostnega pouka.

(MANJKA POVZETEK UCNE URE)
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TANJA FAJT: NETRADICIONALNA FRONTALNA UCNA OBLIKA NA
TEMO ILIRSKE PROVINCE

UvoOD

V danaS$njem casu se ucitelji pri poucevanju zgodovine pogosto znajdejo pred tezko dilemo - kako
narediti uéno uro zgodovine zanimivo in privlacno za ¢im vecje Stevilo uCencev. Zavedajo se, da
tradicionalna frontalna u¢na oblika sama po sebi ni ve¢ ucinkovita, pozabljajo pa na dejstvo, da k
boljsi in zanimivejsi ucni uri pripomore tudi uporaba razlicnih u¢nih metod in motivacijskih tehnik.

Namen tega Clanka je predstaviti u¢no uro zgodovine v 8. razredu osnovne Sole na temo Ilirske
province, pri kateri ravno s kombiniranjem ve¢ u¢nih oblik (frontalne in skupinske uc¢ne oblike, pri
¢emer je poudarek na netradicionalni frontalni u¢ni obliki), u¢nih metod in motivacijskih tehnik
motiviramo in aktiviramo uc€ence, ter jih pripravimo do razumevanja in kriticnega vrednotenja u¢ne
vsebine, s Cimer dosezemo tudi trajnejSe znanje.

FRONTALNA UCNA OBLIKA IN UCNA OBLIKA SKUPINSKEGA DELA

Obstajata dve vrsti frontalnega pouka: tradicionalna ali klasi¢na vrsta, kjer prevladuje u¢na metoda
razlage, ter neklasi¢na ali netradicionalna frontalna ucna oblika, ki s pomoc¢jo uporabe razli
u¢nih metod omogo&a razvijanje ve&jega Stevila spretnosti in prispeva k vedji aktivnosti uéencev=2
Pri tradicionalni u¢ni obliki so u€enci pasivni, komunikacija pa je izrazito enosmerna, kar pomeni

da ucenci ne dobijo ustreznih povratnih informacij o svojem delu in dojemanju ucne sno
Prednost neklasi¢ne frontalne u¢ne oblike pa je ravno v tem, da se ucitelj pomakne v ozadje in tako
spodbuja ucence k bolj aktivni udelezbi pri , hkrati pa »var¢no opozarja ucence na nove
vidike in jim odpira nove miselne moznosti.«~ Taka neklasicna frontalna ucna oblika v
kombinaciji z razlicnimi u¢nimi metodami pripomore k vecji motiviranosti u¢encev za delo in za
doseganje boljsih ucnih rezultatov. U€enci pa imajo tudi moznost popravljati svoje napake, bodisi
sami ali pa ob pomoci soSolcev in ué@; kar pomeni, da dobijo takoj$njo povratno informacijo o
svojem delu in dojemanju u¢ne snovi. elo pomemben vidik frontalne u¢ne oblike, uporabljene v
kombinaciji z razli¢nimi u¢nimi metodami je zagotovo tudi dejstvo, da tako dosezemo veliko vec
ucencev, upoStevamo njihove individualne posebnosti in razlike ter tako bistveno pripomoremo k
njihovemu boljSemu dojemanju ucne snovi.

K vecji aktivnosti in motiviranosti ucencev ter posledicno boljSim delovnim rezultatom pa
pripomore tudi skupinska uc¢na oblika. Poznamo dve vrsti skupinskega dela: istovrstno skupinsko
delo, pri katerem vse skupine resujejo iste naloge, ter deljeno skupinsko delo, ko skupine resujejo
razli¢ne naloge. X Bri vsakem skupinskem delu pa je pomembno, da na koncu izvedemo Se
frontalni zakljucek s preverjanje Itatov posameznih skupin, s ¢imer Se dodatno preverimo in
utrdimo razumevanje ucne snovmupinsko delo pa je pomembno tudi zaradi socializacijskih
vidikov, saj so odnosi ﬁfl ucenci pri skupinskem delu neposredni, spodbuja in razvija se
komunikacija med njimi.

* Trkan, D. (1999). Razvijanje uénih spretnosti pri netradicionalni uéni obliki v srednji oli pri pouku zgodovine. V:
Zgodovina v $oli. Letnik VIIL St. 1, str. 50.

#! Tomig, A. (1999). Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedagosko izobraZevanje Filozofske fakultete,
str. 119.

22 pray tam, str. 120.

23 pray tam, str. 120.

24 pray tam, str. 133.

25 pray tam, str. 134.

2% Didaktika (2003). Novo mesto: Visokogolsko sredisce, Institut za raziskovalno in razvojno delo, str. 382.
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POTEK UCNE URE

V uvodu ucitelj najprej pokaze sliko Napoleonaa to sliko postavlja u¢encem vpraSanja, npr.
Kdo je na sliki? Kaj veste o tej osebi? Ali lahko sklepate o cem bomo danes govorili? Uporabljena
je torej frontalna u¢na oblika, u¢na metoda dela s slikovnim gradivom, kot motivacijska tehnika pa
brainstorming, saj ucitelj] motivira ucence tako, da sami nizajo razli¢ne asociacije, ki jih imajo v
zvezi z Napoleonom.

V glavnem delu oziroma v didakti¢ni etapi obravnave ucitelj najprej razlozi, da je Napoleon po
vojni z Avstrijo leta 1809 iz osvojenih elj ustanovil Ilirske province. Hkrati ucitelj pokaze
prosojnico z zemljevidom Ilirskih provinc:— V razgovoru, ki sledi, ucitelj postavlja naslednja
vprasanja: Katera ozemlje zdruzi Napoleon? Zakaj Napoleon ustanovi llirske province? Kaj doseze
s tem? S takimi vprasSanji aktivira znanje, pa tudi razumevanje ucencev. UCitelj nato nadaljuje z
razlago, pri ¢emer razlozi, da Napoleon ni osvojenega ozemlja nikoli uvrstil v del francoskega
cesarstva, je pa kljub temu uvedel Stevilne reforme, ki so pripomogle h korenitim spremembam na
Stevilnih podrocjih. Sledi uciteljevo vprasanje: Na katerih podrocjih Napoleon izvede reforme?
Preko tega vprasanja se ucitelj usmeri k razlagi reform, ki jih uvedejo Francozi. Razlozi, da pride do
reform na podrocju sodstva (uveden je Napoleonov zakonik, enakost pred zakonom, uveljavi se
civilna poroka, itd.), Solstva (cerkvi odvzamejo nadzor nad Solami, ustanovljene so Stevilne nove
Sole, kot uc¢ni jezik se na Slovenskem uveljavlja slovensc¢ina), gospodarske (ukinejo se cehi,
uveljavlja se politika gospodarskega liberalizma), verske (Stevilni samostani so razpusceni,
ukinjenih je veliko cerkvenih praznikov, veliko cerkvenega premoZzenja je zaplenjenega, uvedena je
verska enakopravnost), Francozi pa proti pricakovanjem ne odpravijo fevdalnih od , ceprav
zemljiskim gospodom odvzamejo dolocene pravice, kot npr. patrimonialno sodstvo.=- Ucitelj
postavi ucencem vprasanje, ki zahteva njihovo razumevanje in vrednotenje nastale situacije: Kako
se je slovensko prebivalstvo odzvalo na reforme? Menite, da so bili prebivalci zadovoljni z
izvedenimi reformami? Kdo in zakaj je bil najbolj nezadovoljen z reformami? S pomocjo teh
vprasanj in prejSnje razlage ucenci ocenijo, da vec€ina prebivalstva z reformami ni bila zadovoljna,
predvsem so bili razo¢arani kmetje, saj ni prislo do tezko pri¢akovane zemljiske reforme in odprave
fevdalizma. Ucitelj nadaljuje z razlago o koncu Ilirskih provinc. Pove, da Ilirske province prenehajo
obstajati leta 1813, razlozi pa tudi razpolozenje med slovenskim prebivalstvom po koncu Ilirskih
provinc - ljudje niso obzalovali konca Ilirskih provinc, ﬁﬁ temu pa je to obdobje imelo
pomemben vpliv in spodbudo za slovenski narodni preporod.

Etapi obravnave sledi Se zakljuéni del s ponavljanjem. To ucitelj izvede tako, da uporabi skupinsko
ucno obliko. Ucence razdeli v pet skupin, Stiri skupine dobijo nalogo, da povzamejo glavne
spremembe, ki jih prinesejo reforme na dolocenih podrocjih (vsaka od Stirih skupin dobi razlicne
reforme, torej sodne, verske, Solske in upravne). Peta skupina pa dobi kratek odlomek pesmi
Valentina Vodnika Ilirija ozivljena katere morajo razbrati odnos slovenskih izobrazencev do
Ilirskih provinc. Vse skupine morajo ob izvajanju naloge izdelati miselni vzorec, za reSevanje imajo
pet minut Casa. Po preteku Casa sledi frontalni zakljucek s preverjanjem dosezenih rezultatov.
Skupine predstavijo svoje rezultate, s ¢imer ucenci z uciteljevo pomocjo Se dodatno ponovijo in
naredijo skupen povzetek osvojenega znanja. Za zakljucek pa vsak ucenec predstavi svoje obcutke
v zvezi z ucno uro in pove, kaj mu je bilo vSec, pa tudi kaj ga je motilo oziroma kaj mu je bilo man;j
vsec.

*7 Umetnost na Slovenskem. Od prazgodovine do danes (1998). Ljubljana: Zalozba Mladinska knjiga, str. 193.

% Zemljevid je vzet iz: Cvirn, J., Hribers¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred
osemletke. Ljubljana: DZS, str. 80.

299 Cvirn, J., Hribers¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana: DZS,
str. 80.

300 pray tam, str. 81.

391 Odlomek je vzet iz: Cvirn, J., HriberS¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred
osemletke. Ljubljana: DZS, str. 82.
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ZAKLJUCEK

Neklasi¢na frontalna u¢na oblika je ob uporabi razli¢nih u¢nih metod izjemno koristna za doseganje
aktivnosti in motiviranosti ucencev, ucenci z lastno aktivnostjo dosegajo vzgojno-izobraZevalne
cilje.lmkrati pa ucenci razvijajo tudi spretnosti, ki so nujno potrebne za uspesno in kakmfpo
ucenje, saj »ucitelj] ne bi smel biti le posredovalec znanja, ampak posredovalec uCenja.« Z
uporabo netradicionalne frontalne ucne oblike ucitelj doseze, da ucenci razvijajo pravo znanje in
predvsem razumevanje uc¢ne snovi, kar posledi¢no pripomore k osvajanju trajnejSega znanja, kar bi
moralo biti cilj vsakega ucitelja.
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TANJA FAJT: NETRADICIONALNA FRONTALNA UCNA OBLIKA NA TEMO ILIRSKE
PROVINCE

POVZETEK

V prispevku je opisana u¢na ura na temo /Ilirske province za 8. razred osnovne Sole. Uporabljena je
frontalna u¢na oblika, in sicer netradicionalna, v kombinaciji z razli¢nimi u¢nimi metodami, ob
koncu uc¢ne ure pa je predvidena Se skupinska ucna oblika, s katero ucenci ponovijo in utrdijo
osvojeno znanje. Netradicionalna frontalna u¢na oblika je veliko bolj kakovostna in ucinkovita kot
klasi¢na, saj omogoca, da aktiviramo in motiviramo za delo vecje Stevilo u¢encev. U¢na ura postane
tako bistveno bolj zanimiva in atraktivna, hkrati pa se upostevajo individualne posebnosti ucencev.
Tako dosezemo boljSe razumevanje ucne snovi, hkrati pa osvojeno znanje postaja trajnejse in s tem
tudi veliko bolj kakovostno.

392 Didaktika (2003). Novo mesto: Visokogolsko sredisce, Inititut za raziskovalno in razvojno delo, str. 381.
393 Trikan, D. (1998). Razvijanje u¢nih spretnosti pri aktivnih uénih oblikah v srednji Soli pri pouku zgodovine. V:
Zgodovina v Soli. Letnik VII. St. 1, str. 31.

93



NINA INTIHAR: DUNAJ, SREDISCE UREDITVE EVROPE PO
NAPOLEONU; DUNAJSKI KONGRES 1814-1815

UvVOD

V ¢lanku bo prikazana izvedba u¢ne ure na ucno enoto dunajski kongres. Namen clanka je v
strnjeni obliki prikazati avtenti¢no izvedbo ucne ure, ki bo sledila v osrednjem delu. V ¢lanku
zelimo izpostaviti dobro medsebojno povezovanje metode razlage z metodami dela s pisnim in
slikovnim gradivom ter metodami zvoc¢ne in slikovne demonstracije. Prva u¢encem da potrebno
osnovno znanje, ob pisnem in slikovnem gradivu pa ga poglobijo in utrdijo, uporabljajo visje
kognitivne funkcije. Clanek bo prikaz uspe$nega prepleta teh uénih metod.

METODA RAZLAGE

Metoda razlage ali metoda ustne razlage, kakor jo poimenuje Ana Tomi¢, je monoloska metoda, pri
kateri eden govori, veCinoma je to ucitelj, ostali pa poslusajo. Njene prednosti so predvsem v tem,
da ucencem lahko snov predstavimo sistemati¢no, pregledno in nazorno, slabosti pa v tem, da lahko
ucenci postanejo povsem pasivni, saj je komunikacija enosmerna in njim vsiljena in o njej ne
razmisljajo, ustreza pa predvsem tistim ucencem, katerih spoznavni stil je slusni. (Tomi¢ 1997, str.
88—-89)

Marjan Blazi¢ doda, da ucitelj skozi razlago vpliva na ucence z verbalno in neverbalno
komunikacijo in z njimi vzpostavlja psihi¢ni stik. Prav tako je med razlago na voljo vsem uc¢encem
in jim je zgled. Slabost razlage pa je, da lahko vodi v avtoritativen polozaj ucitelja, pretirana
uporaba te metode lahko pelje v metodi¢no enoli¢nost in siromaSenje procesa. Kakovost in
ucinkovitost pa je zelo odvisna od uciteljevih spretnosti in sposobnosti verbalnega in neverbalnega
komuniciranja z ucenci. (Balazi¢ et al. 2003, str. 349-350) Ana TomiC poudarja nujnost
kombiniranja metode razlage z drugimi metodami, npr. s pogovorom, delom z besedilom in
demonstracijsko metodo. (Tomi¢ 1997, str. 88)

VRSTE IN KAKOVOSTNE ZNACILNOSTI RAZLAGE

Marjan Blazi¢ poda naslednje nacine razlage, ki so v praksi pogostejsi: pripovedovanje, opisovanje,
obrazlozitev ali razlaga v ozjem pomenu, pojasnjevanje, presojanje. (Blazi¢ et al. 2003, str. 347—
349) Ana Tomi¢ doda Se teoreti¢no predavanje, ustno razlago, prezeto s pogovorom, predavanja
ucencev in ustno razlaganje dveh ali ve¢ predavateljev. (Tomi¢ 1997, str. 89) Pomembno je, da je
razlaga stvarna in dojemljiva ucence, prav tako mora biti jezikovno pravilna, ucitelj mora razlagati
v skladu z obravnavano vsebino in razlago pravilno graditi. Le-ta mora biti privlacna, zanimiva,
zivahna. (Balazi€ et al. 2003, str. 346—347).

RAZLAGA PRI POUKU ZGODOVINE

Tudi Stefan Trojar opozarja na veliko vlogo razlage pri zgodovini, saj lahko z Zivim govorom
prikazemo doloc¢eno zgodovinsko obdobje, spomni pa, da je prav pri zgodovini velikokrat izgledala
pozitivisti¢no; nizala je podatke o politi¢nih in vojaskih dogodkih. (Trojar 1994, str. 32) Prav tako
meni, da naj bi pri sodobnem pouku zgodovine ucenci dobivali osnovne zgodovinske informacije na
ve¢ nacinov: iz pisanih virov, preko slikovnih demonstracij, hkrati pa tudi iz Zive besede ucitelja
razlagalca. (Trojar 1994, str. 33) Stefan Trojar poudarja na pomembnost nazorne predstavitve: pri
tem naj bi si ucitelj pomagal s konkretnimi primeri iz zivljenja posameznika. Pouk zgodovine naj bi
nazorno in razc¢lenjeno predstavil druzbeno ozracje, zivljenjske razmere posameznika in izbrane
situacije iz posameznih podrocij druzbenega zivljenja. (Trojar 1994, str. 35)
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DUNAJ, SREDISCE UREDITVE EVROPE PO NAPOLEONU, DUNAJSKI KONGRES
1814-1815

1. Predstavitev ucne enote in pomen Napoleonovega zatona

V zaletni etapi uvajanja ucitelj ucence zivo popelje v Cas dunajskega kongresa. Za uvodno

motivacijo ucitelj uporabi Johanna Straussa pga—pyedvaja dunajski val¢ek (Karba 199 25-27),
zravetgi#ere, kako je narejena sacher torta™ . bli proﬁ slike Hofburga®” i notranjih
soban***~Na tabli visi zemljevid Evrope leta 1810™m 1815°*® "Nakoncu opisa pove zgodbo, da jo

je naroCil Metternich za svoje goste. Uporabi metodo zvocne in slikovne demonstracije. Ucence
vprasa, kakSne asociacije jim vzbudi glasba in opis. Uvodni del traja pet minut.

Nato nadaljuje s frontalno u¢no obliko, uporabi metodo razgovora. Pove jim, da je naslov ucne
enote dunajski kongres in oblikovanje Evrope po Napoleonovem padcu. Seznani jih s cilji ucne ure,
in sicer da bodo spoznali utrip Zivljenja v prvi polovici 19. stoletja, Napoleonov dokoncen poraz,
udelezence, potek in sklepe dunajskega kongresa. Ucitelj zaCne z etapo obravnave ucne snovi.
Ucenci odprejo ucbenike na strani 84 (Cvirn et al. 2000, str. 84), da bodo tekom ure brali besedila iz
ucbenika in analizirali slike. V zacetek razlage ucitelj vplete ucenca z vprasanji: Katera drzava je
bila po francoski revoluciji velesila?; Kje in kdaj je Napoleon moral kloniti?; Proti kateri drzavi?;
Kam je odSel v pregnanstvo? Z metodo razgovora v petih minutah ponovijo Napoleonov padec.
IstoCasno jim na zemljevidu Se enkrat pokaze Napoleonove pridobitve. Uporabi metodo
demonstracije.

2. Zacetek, utrip in udeleZenci kongresa ter Dunaj kot gostitelj

Nato nadaljuje z metodo razlage. V osrednjem delu ure sledijo vsebinskim poudarkom tako, kot si
sledijo v u¢beniku. (Cvirn et al. 2000, str. 84-85) Ucitelj dijakom pove, da se je dunajski kongres
zaCel 16. septembra 1814 z namenom, da bi se po zmagi nas Napoleonom dogovorili o novi
politiéni podobi Evrope, ki bi ustrezala stanju pred francosko revolucijo. NaSteje glavne
predstavnike drzav, ki so bili tam, istoCasno pa ucence oggzﬂri, naj si ogledajo sliko na strani 8
(Cvirn et al. 2000, str. 84) Projicira jim sliki ruskega carja’ avstrijskega kanclerja Metternicha®'®;
v ucbeniku si ucenci pogledajo avstrijskega cesarja Franca I. UCenci preberejo odlomek na strani 84
(Cvirn et al. 2000, str. 84), ki govori o mnenju Dunajcanov na kongresu. Nato ucitelj uporabil
metodo dela s pisnim in slikovnim gradivom. Skupaj analizirajo isti odlomek in sliko na strani 84
(Cvirn et al. 2000, str. 84): Kdo bi bil po vasem mnenju Wiirtemburski kralj?; Kaj po vasem mnenju
predstavlja globus na mizi?; Ali Dunaj¢anom godi, da je njithovo mesto skoraj celo leto gostitel;
kongresovanja, poudarili, da so podnevi sicer moski predstavniki razpravljali o politicnih zadevah,
zveCer pa so glavno vlogo prevzele njihove zene, da se je veliko plesalo, hodilo v salone.
(Cappelens Forlag 1994, str. 74). Med razlaganjem ucitelj projicira slike plesov in druzabnega
zivljenja tistega asal L Th je uporabljena metoda demonstracije, ki tu u€inkuje tudi motivacijsko.
To bi trajalo sedem minut.

http://www.rtvslo.si/zabava/modload.php?&c_mod=rnews&op=sections&func=read&c menu=5&c _id=11407 (3.
12.2007)
305 http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/1/1e/Wien_Hofburg um_ 1900.jpg/800px-
Wien Hofburg um 1900.jpg (6. 12. 2007)

3% http://www.ahs-rahlgasse.at/tagebuch/images/hofburg.jpg (6. 12. 2007)

397 Evropa pod Napoleonom leta 1810. U¢ila Zagreb.

3% Evropa po dunajskem kongresu 1815. Uc¢ila Zagreb.

309 http://www.alexanderpalace.org/palace/img/alexander12006.jpg (6. 12. 2007)

310 http://history.sandiego.edu/gen/ww1/images/metternich.jpg (6. 12. 2007)

3! http://www.virtualvienna.net/holidays/balls/bimages/waltz.jpg (6. 12. 2007)
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Na tabli ucitelj zane z izdelavo miselnega vzorca, ki ga ucenci naredijo tudi v svojih zvezkih.
Zatem preide k prvemu vsebinskemu poudarku, in sicer ravnotezju sil. Razlozi, da so pogoj za mir v
Evropi videli v vzpostavitvi ravnotezja med evropskimi silami. Pove, da je Napoleon po umiku Se
enkrat priSel v Francijo in tam zavladal 100 dni, zato so pohiteli z objavo kongresnih sklepov junija
1815, prav takrat pa je pruska vojska dokoncno porazila Napoleona v bitki pri Waterlooju. To traja
pet minut.

3. Sklepi dunajskega kongresa

Z metodo razlage ucitelj nadaljuje k naslednjemu poudarku, obnovi starega reda, za katerega porabi
5 minut. Besedo restavracija razlozi. Pri tretjem poudarku ucencem da napotke za individualno
delo. S pomoc¢jo ucbenika na strani 85 morajo v petih minutah izpisati, kako se spremeni ozemlje
Francije, Avstrije, Anglije, Rusije, Prusije in Nizozemske. S tem naredi vec¢jo dinamiko, saj
spremeni uc¢no obliko v individualno. Nato ucitelj izbere ucenca, ki predstavi svoj zapis. Ucenci tu
uporabijo metodo dela s pisnim in slikovnim gradivom ter metodo pisno—grafi¢nih izdelkov.

V petminutnem zakljucku ucitelj poudari napredne sklepe kongresa. Na tabli zaklju¢i miselni
vzorec, ki ima kljucne besede ravnotezje sil, bitka pri Waterlooju, restavracija, ozemeljske
spremembe, prepoved trgovine z ljudmi. To naglas prebere ob spremljavi dunajskega valcka. S tem
poveze uro v celoto in izvede etapo ponavljanja.

ZAKLJUCEK

V ¢lanku je bil predstavljen prikaz zive razlage, ki u¢encu pomaga, da si predstavlja zgodovinsko
obdobje, ki ga obravnavajo. Zato prevladuje metoda razlage, ki je kombinirana z metodo slikovne
in besedne demonstracije, ucitelj pa uporabi tudi metodo dela s slikovnim in pisnim gradivom ter
metodo grafiénih izdelkov. Kot poudarja Stefan Trojar, mora uditelj pokazati Zivljenje ljudi, ne le
obCih dogodkov. (Trojar 1994, str. 33—34). Uporabljeno je slikovno gradivo oseb, ki so sodelovale
na kongresu ter glasba, ki uencem pricara takratni duh Casa. Z razlicnimi metodami ucitelj lazje
ugodi vecini spoznavnih tipov. Tudi razlicnost ucnih oblik, uporabljeni sta frontalna in
individualna, pripomore k dinamiki pouka. Glede vsebinskih poudarkov pa ucitelj sledi uc¢beniku.
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e Evropa pod Napoleonom leta 1810. U¢ila Zagreb.

Evropa po dunajskem kongresu 1815. Uc¢ila Zagreb.

NINA INTIHAR: DUNAJ, SREDISCE UREDITVE EVROPE PO NAPOLEONU,
DUNAJSKI KONGRES 1814-1815

POVZETEK

Naslov u¢ne enote je Dunaj, srediS¢e ureditve Evrope po Napoleonu, govori pa o dunajskem
kongresu leta 1814 in 1815. Namen ¢lanka je predstaviti u¢no uro, ki gradi na zivi in dinamicni
razlagi, ki pomaga dijakom, da se ¢im bolje vZivijo v takratni as. Pri razlagi si ucitelj pomaga Se z
besedno, slikovno in zvocno demonstracijo, analizo besedila in slik. S tem pripomore k vecplastni
predstavitvi, ki pokrije ve€ino spoznavnih tipov ter dinamiki pouka, ki jo spreminja tudi s
spremembo ucne oblike, in sicer s frontalne na individualno. V ucni uri poskuSa poleg osnovnih
vsebinskih podatkov o Napoleonovem padcu, poteku, udelezencih in sklepih kongresa podati tudi
¢im kompleksnejSo podobo takratnega vzdusja na Dunaju in utripu zZivljenja v prvi polovici 19.
stoletja.
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GORAZD KOSMAC: SODOBNE DIDAKTICNE METODE NA PRIMERU
UCNE URE: SLOVENCI V PREDMARCNI DOBI

1. Uvod

Sodobni pouk zgodovine v Soli mora prekiniti s tradicionalnim nacinom dela. Klasi¢na u¢na ura
obsega veCinoma preveC pasivno ucencevo sprejemanje informacij in faktografsko reproduciranje
znanja, kar pa je potrebno nujno spremeniti. Ucenci so vse preve¢ pasivni s tem pa nemotivirani za
Solsko delo. V sodobni, hitro spreminjajoci se druzbi faktografsko reproduciranje znanja izgublja
svoj pomen. Prikazana bo zgodovinska u¢na ura z naslovom Slovenci v predmar¢ni dobi, ki bo
potekala po sodobnih smernicah didakti¢ne vede in bo skusala pokazati nekaj sodobnih u¢nih metod
in pristopov v praksi.

2. Sodobne didakti¢ne metode

Sam pojav pojma »tradicionalni pouk« nam razlozi Trojar: »Pojem tradicionalnega pouka
zgodovine se je uveljavil v didakti¢ni literaturi hkrati z reformnimi teZnjami po modernizaciji
druzboslovnega pouka. Oznaka "tradicionalni" pouk je zelo splosna, saj zaobjame vse tiste
specificne variante konkretnih didakti¢nih struktur pouka zgodovine, ki so se izoblikovale v 19. in
so trdozivo vztrajale do srede 20. stoletja. Mnogo tradicionalnih didakti¢nih elev pa se je
ohranilo tudi v sodobnih zasnovah pouka zgodovine, v uénih naértih in u¢benikih.«’2

Na kaksSen nacin poteka reforma in modernizacija druzboslovnega pouka pa nam opise Karba
takole: »V pojmovanjih znanja, u€enja in poucevanja (od tradicionalnega do sodobnega) povezanost
v pojmovanjih kljub razlikam obstaja. To pomeni, da sodobne definicije znanja, ucenja in
poucevanja ne izkljucujejo tradicionalnih definicij, ampak jih konkretizirajo, Sirijo in nadgrajujejo.
Pri pouku se nova kakovostkaze predvsem v razvijanju visjih miselnih procesov, oblikovanju
moralnih in estetskih vrednot.« arba pravi, da je aktualno vpraSanje danaSnjega Casa, kako uciti
oziroma katere metode ucnega dela uvajati, da bodo mladi ob pridobivanju materialne izobr.
tudi razvijali osebnost v celoti in da je razvoj celovite osebnosti potreba informacijske druzbe:
Glavno gonilo modernizacije pa je metodicno posodabljanje pouka ali kot pravi Karba: »Tako v
tujini kot pri nas med sodobne metode pouka zgodovine sodijo samostojno delo uc¢encev s pi,

slikovnimi in grafi¢nimi zgodovinskimi viri, igro vlog ter opazovanjem in delom na terenu.«’

»Pogovorna metoda je nacin dela pri pouku v obliki dialoga med uciteljem in ucenci, pa tudi med
ucenci samimi. Pogoji za uspeSen potek pogovorne metode so: znanje in izkusnje ucencev, razvite
komunikacijske spretnosti ter ugodno psihosocialno ozracje v razreduc

Ena od sodobnih didakti¢nih metod je metoda dela s slikovnim gradivom, pritkateri se ucence
navaja na precizno opazovanje in analiziranje ter vrednotenje slikovnega gradiva.

Aktualizacija kot organska sestavina pouka zgodovine. Njena prakticna vloga je v tem, da prispeva
k poglobljenemu razumevanju razvoja sodobnih druzbenih pojavov in obrazlozitvi sedanjosti.
Motivacija in aktualizacija se medsebojno podpirata. Uciteljeva aktualizacija mora upoStevati

*12 Trojar, S. Sodobni pogledi na pouk zgodovine. DZS: Ljubljana, 1993. str. 9.

313 Karba, P. Zgodovina v Soli v 21. stoletju — vse Zivljenje uporabna popotnica. Zavod RS za Solstvo: Ljubljana, 2005.
str. 15.

314 pray tam, str. 15.

315 pray tam, str. 35.

316 Tomi¢ A. Spremljanje pouka, Zavod RS za Solstvo: Ljubljana 2002, str. 57.

37 Trgkan D. Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v $oli. Letnik X. St.1, str. 3.
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posebne interese ter dusevne dileme ucencev, saj takrat ucenci podozivijo zgodovino Se posebej
pristno in neposredno.

3. Potek u¢ne ure
3.1 Uvod v ucno uro

Ucitelj pozdravi uCence na verbalni in neverbalni nacin. Eing in pokaze svojo navduSenost, da se
lahko spusti skupaj z njimi v edinstveno pustolovs¢ino. e, ¢e bo ucitelj deloval motivirano,
lahko upa, da mu bo uspelo motivirati tudi ucence za sodelovanje. U¢no uro zacnemo z didakti¢no
etapo uvajanja, ki bo potekala s frontalno u¢no obliko, u¢no metodo dela s pisnim gradivom ter dela
s slikovnim gradivom. Do pravilnih odgovorov pomagamo s podvprasanji in namigi.

Takoj po uvodnem pozdravu projiciramo s pomoc¢jo LCD projektorja na projekcijsko platno prvi
dve kitici pesmi Od Zelezne ceste*22IPoitemo prostovoljca, ki bo prebral tekst na glas in jih nato
vprasamo, ¢e mogoce kdo ve, kdo je avtor pesmi. V kolikor je neuspesno besedilu, dodamo
umetniski portret avtorj&—h sedaj s pomogjo slike ugotavljajo, kdo je avtor. Ce pa bi uéenci Ze ob
tekstu ugotovili pravilni odgovor, bi se umetniski sliki posvetili na druga¢en nacin. In bi jih samo
povprasali: Kaj prikazuje?, Ali prikazuje realnost? itd. Sledi vpraSanje: »Kdaj pa je Zivel France
Preseren?« Ko pridemo do pravilnega odgovora navduSeno ugotovimo, da je PreSernov cas tudi Cas
nase ucne ure. Vzamemo kredo in zapiSemo na tablo Slovenci v predmar¢ni dobi in u€ence smo
uspesno vpeljali v u¢no enoto. UCencem Se povemo ucne cilje in kako jih bomo dosegli ter takoj
preidemo v glavni del u¢ne ure.

3.2 Glavni del ucne ure

V glavnem delu u¢ne ure nadaljujemo z etapo obravnavanja nove u¢ne snovi. U¢no snov razdelimo
v tri vsebinske poudarke. Gospodarski razvoj, druzbene spremembe ter sprememba nacina
Zivljenja@otek skozi u¢no uro ucitelj nadgrajuje s prikazovanjem slikovnega gradiva s pomocjo
LCD projektorja. Zapis ucne snovi pa bo nastajal v obliki miselnega vzorca, ki ga bo ucitelj ob
napredovanju skozi snov s kredo pisal na tablo.

V glavnem delu bomo uporabili dve u¢ni obliki in sicer frontalno ter individualno. U¢no metodo
razlage, razgovora, dela z pisnim gradivom ter metodo slikovne demonstracije.

Ucitelj zacne z razlago in pove, da je v tem Casu vladal strog Metternichov rezim, ki je izvajal hudo
cenzuro. Vprasa ucence po mnenju o cenzuri in zacne se dvosmerna komunikacija. Rezultat pa je,
da ucenci pozitivno ovrednotijo svobodo govora.

Nadalje naro¢imo u¢encem, naj odprejo ucbenik na strani 935lin pois¢emo prostovoljca, ki bo na
glas prebral odlomek, ki govori o gospodarskem razvoju. Potem zatnemo spraSevati ucence: Na
katerih podrocjih se je kazal gospodarski razvoj?, ZaCetek katere dobe je to pomenilo?, Kaj je bila
revolucionarna novost tistega ¢asa? ... Opomnimo jih, da je tudi uvodna pesem govorila o zelezni
cesti. Ob tej priloznosti prihod Zeleznice aktualiziramo in u¢encem predstavimo, da je bila ta novost
nekaj tako revolucionarnega kot prenosni telefon ali internet v sodobnem ¢asu.

¥ Trojar, S. Sodobni pogledi na pouk zgodovine. DZS: Ljubljana, 1993. str. 61-63.

319 Dhority L. Ustvarjalne metode uenja. Alpha Center: Ljubljana 1992, str. 95.

320 pregeren F. Dobhtar, ti jezi¢ni dohtar. PreSernova druZba: Ljubljana 1989.

321 Maksim Gaspari: Dr. France Preseren, 1956, meSana tehnika, platno; 39 x 37 cm.

vaim, J., Hriberscek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke, DZS: Ljubljana
(za 8. razred devetletke), str. 91-92.

323 Prav tam. str. 91.
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Nadaljujemo na podoben nacin in izberemo prostovoljca, ki prebere naslednji odlomek o druzbenih
spremembah. VpraSamo ucence: Katere druzbene spremembe so se zgodile v tistem Casu?, Zakaj je
prislo do razslojevanja prebivalstva?, Zakaj se je okrepilo mescanstvo? ... UCencem predlagamo
ogled slike na 91. strani—Jtprikazuje bogato mescansko druzino. Nato u¢encem naro¢imo naj si
ogledajo sli¢ico na strani 927", Prikazuje Ljubljano v predmar¢ni dobi in takoj vprasamo, ¢e kdo
prepozna, za kateri del mesta gre.

Za zadnji poudarek, ki govori o spremembi nacina zZivljenja, zopet pois¢emo prostovoljca, ki bo bral
na glas in postavimo vprasanja. KakSne spremembe v nacinu Zivljenja so se zgodile?, Zakaj so
zacele izginjati razlike med druzbenimi stanovi?, Zakaj se je vecal pomen Solske izobrazbe? ...
Zadnje vprasanje aktualiziramo in povemo, da je Solska izobrazba seveda tudi danes izredno
pomembna. Ucencem naro¢imo naj resijo nalogo 2. na strani-92 6, Kjer je kratko pisno gradivo,
sledi pa vpraSanje: Kaksno vlogo so imele pri Sirjenju pismenosti nedeljske Sole? Med tem, ko
ucenci individualno reSujejo nalogo, spremljamo dogajanje in pomagamo ucencem, ki potrebujejo
naso pomo¢. Na koncu skupaj preverimo odgovore in ucenci pozitivno ovrednotijo Solo in
izobrazevalni proces.

3.3 Zakljucek ucne ure

V zakljucku ucne ure preidemo na didakti¢no etapo ponavljanja, ko ponovno postavljamo vprasanja
in z metodo razgovora na hitro preletimo uc¢no snov. Za domaco nalogo pa u¢encem naro¢imo, naj
resijo preostali dve nalogi na strani 927

4. Zakljudek

Da bi prisli do Zelenega rezultata, imamo na voljo Stevilne u¢ne metode, s pomocjo katerih
dosezemo aktivno sodelovanje ucencev. Metoda razgovora, dela s pisnim gradivom, dela s
slikovnim gradivom, slikovna demonstracija ter aktualizacija poskrbijo za aktivno vkljucenost
ucencev v Solsko delo in visoko motiviranost. Obenem pa ucenci razvijajo mnoge dodatne
spretnosti kot je logicno misljenje, delo s slikovnim in pisnim gradivom, uporaba zgodovinskih
virov itd.

Uciteljevo tradicionalno avtoritarno vodenje je smiselno nadomestiti z demokrati¢nim, saj ta
faktor prav tako povecal uencevo vkljucenost, motivacijo in pripravljenost za sodelovanje.
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Gorazd Kosmac: Sodobne didaktiéne metode na primeru u¢ne ure: Slovenci v predmar¢ni
dobi

Povzetek

Sodobne didakti¢ne metode so usmerjene k ¢im bolj aktivnem vklju¢evanju ucenca v uc¢ni proces. V
tradicionalnem Solskem sistemu je bil u¢enec veCinoma v pasivni vlogi in ravno to dejstvo se
poizkuSa obrniti na glavo. Na voljo imamo S$tevilne didakti¢ne metode, ki zagotavljajo aktivno
sodelovanje ucencev. Uc¢na ura je bila izvedena ¢imbolj preprosto, atraktivno, kar motivira ucence
in je poizkuSala drzati rdeCo nit ucencevega sodelovanja od zacetka do konca. Z uporabo
didakti¢nih metod razgovora, dela s pisnimi viri, dela s slikovnimi viri, slikovne demonstracije ter
aktualizacije je bil namen dosezen. U¢na ura je bila pestra in zanimiva, ucenci pa aktivni in
motivirani.
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MARKO LICINA: KAKO »NAUCITI« REVOLUCIJO 1848: PRIMER UCNE
URE ZGODOVINE V OSMEM RAZREDU DEVETLETNE OSNOVNE SOLE

Uvod

V ¢lanku je predstavljena ucna ura, kot bi jo izvedli pri predmetu zgodovina v 8. razredu devetletne
osnovne Sole. Uc¢ni enoti, ki jo bom: izkusali, kar najbolj zanimivo predstaviti u¢encem, smo dali
naslov »Revolucije 1848 v Evropi«. er so v Soli minili €asi, ko je ucitelj u¢no snov ucencem le

predaval, njihovo »zainteresiranost« pa vzdrzeval le z lastno avtoriteto, smo si zadali nalogo, da
poskusamo ucencem snov podati na bolj zanimiv ter atraktiven, predvsem pa razumljiv nacin. To
bomo poskusali dose¢i z razlicnimi u¢nimi metodami, menjavanjem uc¢nih oblik in razli¢nimi
motivacijskimi prijemi.

Priprava na pouk oziroma teoreti¢no ozadje

Pred nacrtovgnjem nasSe ucne ure smo si podrobno ogledali uéni nacrt za zgodovino v devetletni
osnovni §oli.@gbro poznavanje slednjega je nujno potrebno saj z njim, po besedah dr. Stefana
Trojarja, »Solske oblasti nakazujejo didakticno in metodicno zasnovo §olsk%predmeta za
posamezne vrste Sol in razrede. U¢ni nacrt nakazuje optimalne pedagoske resitve.«

Sedaj, ko smo se seznanili s standardi, ki jih predpisuje slednji, se lahko posvetimo oblikovanju
u¢ne ure oz. poudarkov_znotraj naSe teme. Pri tem moramo paziti, da poudarkov oz. problemov
(podtem) ne bo preveé.rojar priporoca za druzboslovne predmete od tri do $tiri podteme na
ucno enoto saj »Ce so ucne ure vsebinsko prenatrpane, postane pouk zgodovine informativno
povrSen in zmanjka Casa za poglobljeno analizo, sistematizacijo snovi in za aktivhe metode in

oblike pouka«. sak ucna ura naj bi imela gﬁ’ delnih ciljev in en glavni cilj, ki je neposredno
povezan s temo ucne ure in naslovom na tabli.

Trojar ugotavlja, da »se sodobna didaktika zaveda, da je kvaliteten uc¢benik tudi v rni Soli
najosnovnejSe ucilo in da lahko odlo¢ujoce vpliva na racionalizacijo ucnega procesa«. ako si z

ucbenikom ne pomagamo le pri dolocitvi tem in poudarkov temveC ga, preko dela z njim,
poskusamo priblizati u¢encem. Ko bodo ucenci spoznali, da se naslovi oz. poudarki na tabli, vsaj v
grobem, prekrivajo z tistimi v u¢beniku, bodo tudi med ucenjem raje posegali po njem.

Prav v ucbenikih lahko iz leta v leto zasledimo ve¢ slikovnega gradiva, ki ga lahko med poukom s
pridom uporabimo. Danijela TrSkan pravi, da se »pri metodi dela s slikovnim gradivom ucence
navaja na precizno opazovanje in analiziranje ter vrednotenje slikovnega gradiva«. 36 phi nagi uri
bomo to metodo uporabili pri delu z zemljevidom in karikaturo.

3Naslov povzet po: Cvirn, J., HriberSc¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred
osemletke. Ljubljana: DZS, str. 100.

0 Uéni naért za zgodovino v devetletni osnovni Soli je bil 27. 12. 2007 dosegljiv na spletni strani:
www.zrs.,si/pdf/ZGO.zg.pdf (december 2007)

#! Citirano po: Trojar, S. (1993). Sodobni pogledi na pouk zgodovine: Reformne teznje pri druzboslovnih u¢nih
predmetih. Ljubljana: DZS, str. 81.

32 Trojar, S. (1992). Nekaj vprasanj pri naértovanju uénih ur pouka zgodovine. V: Zgodovina v $oli. Letnik 1. St. 1, str.
34.

333Citirano po: Prav tam.

334 pray tam, str. 36.

335 Citirano po: Trojar, S. (1994). Vloga delovnega ucbenika zgodovine v uénem procesu. V: Zgodovina v soli. Letnik
1. St. 1, str. 43.

336 gitirano po: Trskan, D. (2001). Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v Soli. Letnik
X. St. 1, str. 3.
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Da pa bodo ucenci bolj dovzetni za predavano snov, bomo uporabili tudi nekaj motivacijskih
tehnik. Danijela TrSkan motivacijske tehnike deli na uvajalne, vmesne in zaklju¢ne motivacijske
tehnike in metodeBW nai uri bomo poskusali uporabiti vse tri.

Primer u¢ne ure

Ucitelj vstopi v razred in po opravljenih administrativnih opravilih pove ucencem, da si bodo kot
uvod v uro pogledali odlomek. Njihova naloga naj bo, da vijo naslov u¢ne ure. Ucitel;
predvaja odlomek iz filma, ki prikazuje revolucijo leta 184§: o ogledu odlomka ucenci v
pogovoru z uciteljem pridejo do naslova u¢ne ure. Ucitelj naslov Revolucije 1848 v Evropi napiSe
na Solsko tablo in pove, da se bodo danes ukvarjali z revolucijami leta 1848, z vzroki in zacetkom
revolucije v i, z izbruhom v nemskih drzavah in Avstriji in koncem revolucij ter njithovimi
pridobitvami.®*Hvod traja priblizno 5 minut.

Zacne se obravnavanje snovi. Ucitelj pove, da se je z revolucijami 1848 »koncala vrsta mes¢anskih
revolucij, ki so se zacele z ameriSko vstajo 1776 in jim je bilo skupno to, da niso nastajale nacrtno,
temvec spontano, deloma celo proti volji politiénih opc Sledi razlaga vzrokov. Ucitelj sprasuje
ucence, kateri vzroki so povzrocili revolucionarno vrenje in jim pove, da si lahko pomagajo z
ucbenikom. Ucenci odgovarjajo, ko jim profesor da besedo. Da vedo za odgovor, opozorijo z
dvigom roke. Tako pridejo do odgovora, da so se revolucije zacele zaradi nezadovoljstva
mescanstva, ki zahteva ve¢ politicnih pravic, izbruh gospo krize 1847 in posledi¢no slabsi
polozaj delavstva ter zahteve kmetov po odpravi fevdalizma: — Profesor nato na platno projicira
zemljevid z vecjimi srediS¢i revolucije leta 1848 ter ucence opozori, da je isti zemljevid tudi v
ucbeniku. Naloga uencev je, da v zvezek v treh minutah individualno napisejo zaris¢a revolucije.
Sledi preverjanje in nadaljevanje razlage. Ob zemljevidu ucitelj pokaZze Sirjenje revolucije. Razlozi,
da je bilo revolucionarno vrenje Se pred februarsko revolucijo v Parizu prisotno v Italiji dar je
za na nas pomembnejsi prav izbruh v F rancimSledi razlaga dogodkov v Parizu, s poudarkom na
zahtevi po splosni volilni pravici, kateri lahko sledi tudi krajs$i pogovor in misli u¢encev na temo
volilna pravica, neko¢ in danes.

Ucitelj nato nadaljuje snov z drugim poudarkom in sicer izbruhom revolucije v nemskih dezelah in
Avstriji. V ospredju so odprava fevdalizma in izdaja liberalnih ustav v nemskih drzavah. Ucenci z
delom v parih preko branja odlomka v ucbeniku poskuSajo ugotoviti bistvene zahteve
revolucionarjev. a nalogo jim odredimo 5 minut in nato preverimo r te. Pred zaCetkom
obravnave revolucije v Avstriji ucitelj pokaze karikaturo Metternicha na osl in zastavi u¢encem
vprasanja kot so: Kdo je na sliki?; Kaj je avtor karikature poskusal povedati?; Kako se pocuti moz
na oslu? ..."®*Po prejetih odgovorih in mozni diskusiji nadaljujemo z obravnavo. Poudarimo odstop
kanclerja Metternicha, odpravo cenzure, socialne nemire v mestih in kmecke na podezelju. Posebe;j
omenimo tudi zakon o zemljiski odveSlednji je pomenil glavni cilj kmetov, »resili so se resili
fevdalnih bremen in dobili mozZnost pridobitve zemlje ob placilu odskodnine.«&% 1

37 Trskan, D. (2004). Motivacijske tehnike in metode pri pouku zgodovine. V: Izbrane teme iz obce in slovenske
zgodovine ter motivacijske tehnike in metode pri pouku zgodovine. Seminar za osnovnosSolske in srednjesolske ucitelje,
str. 26-27.

3 Prav letos je bil v Nem¢iji posnet film, ki se ukvarja s to tematiko, vendar e ni prisel v distribucijo.

3% Naslovi so deloma povzeti po: Cvirn, Hriber$¢ek-Balkovec, Studen. (2000). Novi vek, str.100-101.

% Citirano po: Veé avtorjev. (1976). Svetovna zgodovina. Ljubljana: Cankarjeva zalozba, str. 490.

1 Povzeto po: Cvirn, Hribers¢ek-Balkovec, Studen. (2000). Novi vek, str. 100.

2 Povzeto po: Vet avtorjev. (1976). Svetovna zgodovina, str. 490.

33 Cvirn, Hriberséek-Balkovec, Studen. (2000). Novi vek, str. 100.

3% pray tam, str. 102.

3 Sliko smo dobili v: Prav tam.

346 yprasanja deloma povzeta po: Trikan. (2001). Metoda dela s slikovnim gradivom, str. 4.

37 Povzeto po: Cvirn, Hriberséek-Balkovec, Studen. (2000). Novi vek, str. 100.

8 Citirano po: Berzelak, S. (1996). Zgodovina 1 za tehniske in druge strokovne $ole. Ljubljana: Modrijan, str. 253.
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Sedaj pricnemo s tretjim poudarkom, torej koncem revolucije in njenimi pridobitvami. U¢encem
razloZimo nasprotja znotraj revolucionarnega gibanja in peSanje revolucije v drugi polovici leta
1848. V Franciji je izvoljen Louis Napoleon, ki leta 1851, podobno kot njegov stric Napoleon 1.,
izvede drzavni udar in se naslednje leto okrona za cesarja. Tudi v Avstriji pride do zamenjave na
prestolu saj novi postane Franc Jozef I. Ta hitro razzene ustavodajno skups¢ino in razglasi
oktroirano ustavo. ov pojem ucencem obrazlozimo.

Za konec faze obravnave u¢encem povemo, da se bomo igrali vislice na temo pridobitve revolucije.
Ucence razdelimo v dve skupini in sicer po navidezni Crti, ki poteka po sredini razreda. Leva
skupina je na vrsti prva in i§¢e besedno zvezo: konec fevdalizma. Desna stran pride na vrsto druga
in i8Ce besedno zvezo: zemljiska odveza. Ucenci se javljajo z dvigovanjem rok ali pa po vrsti, kar je
morda bolje, saj tako lahko v razredu z normalnim Stevilom ucencev, skoraj vsak pove vsaj eno
¢rko. Ko pridemo do rezultatov jih na kratko pokomentiramo, u¢encem lahko povemo npr., da se je
fevdalizem ohranil v Tur¢iji in Rusijoudarimo tudi, da je poseg delavcev v politiko med
mes¢anstvom okrepil strah pred socialno revolucijo. !

V zakljuénem delu ure zopet pristopimo k tabli. U¢encem napovemo ponovitev snovi in z njihovo
pomocjo, v obliki miselnega vzorca, preko treh glavnih poudarkov in poudarkov znotraj le teh
ponovimo snov. Pred samim koncem u¢ne ure napovemo Se naslov naslednje ure in pozdravimo
ucence.

Zakljucek

Kako nacrtovati u¢no uro tako, da bo za ucence atraktivna, zanimiva in predvsem razumljiva je
vprasanje, ki ne krati spanca le Studentom specialnih didaktik, temvec¢ tudi izkusenejSim uciteljem.
Prevajanje teorije v prakso pa je pogosto prav tako vir profesorjevih skrbi. Kljub temu pa je trud, ki
ga vsak vlozi v pripravo in izvedbo uc¢ne ure, poplacan z vsakim uc¢encem, ki bo rad prisel na uro
zgodovine, prav zaradi nacina, s katerim poskusamo predmet narediti privlac¢nejsi in prijazne;jsi.
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Cvirn, J., HriberS¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke.
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Trojar, S. (1992). Nekaj vprasanj pri nacrtovanju ucnih ur pouka zgodovine. V: Zgodovina v Soli.
Letnik 1. St. 1, str. 32-36.

Trojar, S. (1993). Sodobni pogledi na pouk zgodovine: Reformne teznje pri druzboslovnih ucnih
predmetih. IV. METODOLOSKA STRUKTURA UCNEGA NACRTA ZGODOVINE. Ljubljana:
DZS, str. 81-99.

Trojar, S. (1994). Vloga delovnega ucbenika zgodovine v uénem procesu. V: Zgodovina v Soli.
Letnik III. St. 1, str. 43-48.
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39 Povzeto po: Cvirn, Hriberséek-Balkovec, Studen. (2000). Novi vek, str. 101.
%0 Berzelak. (1996). Zgodovina 1, str. 252.
31 povzeto po: Cvirn, Hriberséek-Balkovec, Studen. (2000). Novi vek, str. 101.
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Marko Li¢ina: Kako »nauditi« revolucijo 1848: Primer ucne ure zgodovine v osmem razredu
devetletne osnovne Sole

Povzetek

Za cilj smo si zadali, predstaviti revolucije 1848 leta, ¢im bolj razumljivo in atraktivno. Pred
nacrtovanjem uc¢ne ure si ogledamo uc¢ni nacrt, ter na podlagi le tega in ucbenika oblikujemo glavne
poudarke in cilje. Glavni poudarki nase u¢ne ure so vzroki in zacetek revolucije v Franciji, izbruh v
nemskih drzavah in Avstriji ter konec revolucij in njihove pridobitve. Preko razlicnih motivacijskih
metod in tehnik ter u¢nih oblik naredimo pouk nazornejsi in zanimivejsi. V uvodu pokazemo
odlomek iz filma, v fazi obravnave delamo z zemljevidom, se pogovarjamo ob karikaturi in igramo
vislice, na koncu pa snov ponovimo ob miselnem vzorcu, ki nastaja na tabli. Do cilja poskusamo
ucence pripeljati na ¢im bolj zanimiv nacin in jim hkrati tako priblizati predmet.
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MIHA MARINC: SKOK CEZ PLOT: UCNA URA NA PRIMERU TEME
SLOVENCI IN REVOLUCIJA 1848

Uvod

Slogan »Vsi drugacni, vsi enakopravni« se pogosto uporablja. Dejstvo je, da v razredu sedijo
razli¢ni ucenci. So pri pouku vsi uc¢enci enakopravni in kako dobro poskrbeti za vse, je vprasanje, s
katerim se bomo ukvarjali v tem ¢lanku. Nacin dela — ki je Se vedno v praksi prepogosto uporabljen
— ko ucitelj stoji za katedrom in suhoparno razlaga snov, vsaj na videz zadosti temu pogoju. Pa je
temu res tako? Glede na to, da se razlikujemo Ze po tem, da imamo razlicno mo¢ne zaznavne
kanale, so v tem primeru v prednosti tisti, katerih primarni zaznavni kanal je slusni. V tem ¢lanku
bomo skakali ¢el plot na ve¢ nacinov. Skocili bomo ¢ez dolgoCasen pouk, ¢ez predstavo o enakosti
ucencev, ¢ez plotove pa bomo skakali tudi v vsebini, v kateri bomo o govorili o Slovencih in
revoluciji 1848. Da bomo lahko skocili do dobre u¢ne ure, moramo spoznati, kako so si ucenci
razli¢ni. Tako bomo lahko s triangulacijo motivacijskih tehnik, metod in u¢nih oblik prisli do
uspesne ucne ure.

Kako poskrbeti za to, da se ucenci ne ozirajo k sosedu?

Jank in Meyer kot eno od meril za kakovost pouka navajata pozornost u¢encev. Pravita: »Veckrat
smo opazili, da ucitelji, katerih ucenci so nepozorni, to razlagajo s pomanjkanjem zmoznosti za
ucenje in socialnim okoljem ucencev; ucitelji katerih ucenci so pri pouku pozorni, pa to pripisujejo
svoji didakticni spretnosti«.3 en od nacinov, kako lahko povecamo to pozornost je tudi
upostevanje razli¢nih zaznavnih kanalov. Ljudje se lo¢imo po tem, kateri je nas primarni zaznavni
kanal. Glede na to, da smo pripadniki civilizacije, ki je dva Cuta, vonj in okus, nekako zanemarila,
se moramo posvecati predvsem ostalim trem in s tem pritegniti kar se da veliko pozornosti pri
pouku.

Podhostnik pravi: »Uvajanje ucencev v ucno je pomembna didakticna naloga: zazeleno
Jje, da je uvajanje ¢im krajse in cimbolj ucinkovito«.>> Za uvajanje bomo izbrali film, ki zadovoljuje
vse glavne zaznavne kanale. Podhostnik govori tudi o prednestih filma pred ostalimi ucili, in sicer
da prikazuje pojave v gibanju, daje videz resni¢nosti itd.’ men preseganja metode razlage
poudarja tudi Zgonik, ko pravi, da »se moramo velikokrat posluzevati tudi metode opazovanja in
demonstriranja«.*>—5%enci morajo biti za delo motivirani. Za motivacijo bomo med drugim
uporabili tudi brainwriting (zapisovanje zamisli) in brainstorming (nevihta mozganov). Za sij_ei‘nj,i
Danijela Trikan pravi, da sta v Solah najpogosteje uporabljeni motivacijski tehniki. 22—V
predstavljeni u¢ni uri bosta uporabljeni obe tehniki, saj bomo uporabili delno preoblikovano vajo
Jamesa P. Raffinija, poznano, zeleno, nau¢enot=—-i ju zdruzuje.
Jank in Meyer poudarjata, da moramo v uvajalnem delu pouka predstaviti smernice obravnavane
teme, le-ta pa se mora nanasati na celotno temo in ne zgolj na postraglf;plati. Pravita, da obstajajo
uvajalni deli, v katerih je aktiven ucitelj in tisti, ko so aktivni ucenci. ako pa smo si to omislili v
praksi predstavljamo v nadaljevanju ...

Da bo doma najlepSe ...

2 Jank, W. in Hilbert, M. (2006). Didakticni modeli. Ljubljana: Zavod RS za olstvo, str. 97.

33 podhostnik, K. (1981). Didaktika. Ljubljana: Pedagoska akademija v Ljubljani, str. 50.

354 pray tam, str. 137.

3% 7gonik, M. (1968). Zgodovina v sodobni soli. Ljubljana: Drzavna zalozba Slovenije, str. 138.

336 Trgkan. D. (2005). Motivacija in motivacijske tehnike pri pouku zgodovine. V: Casopis za zgodovino in narodopisje,
letnik 76/41, §t. 1—2, str. 174.

337 Raffini, J. P. (2003). 150 vaj za povecanje notranje motivacije pri uc¢encih. Ljubljana: Educy, str. 71—72.

358 Jank, W. in Hilbert, M. (2006). Didakticni modeli. Ljubljana: Zavod RS za $olstvo, str. 240.
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Ob vstopu v razred ucitelj pove uencem, da bodo danes uro zaceli malo drugace, in sicer
bodo morali temo ure ugotoviti sami. Za to uvajanje in ugotavljanje teme naj ima ucitelj pripravljen
film 1848: Revolucija in Slovenci2224gencem naj predvaja kratek del filma, na podlagi katerega
naj poskusajo ugotoviti temo ué¢ne ure. Ce uéenci ne ugotovijo teme, naj ima uditelj pripravljen $e
en del filma, ki o€itno govori o temi, tako da lahko u€enci brez tezav pridejo do predstavljene teme.
V problemskem pogovoru z ucenci naj ugotovi njihovo znanje o problematiki. U¢itelj na tablo
napiSe kategorijo »poznano« in pod to zapise tisto, kar o obravnavani temi ucenci ze vedo. Vprasa
jih, kaj bi o temi sploh radi izvedeli. Njihove odgovore zapiSe pod kategorijo »Zeleno«. Za ta del ure
potrebujemo petnajst minut.

V nadaljevanju ucitelj razlozi okolis¢ine v letu 1848 in kaj se je dogajalo. Ucencem
razloZimo pomen programa Zedinjene Slovenije in vlogo Matije Majarja. Povemo jim, da se je jezik
v poldrugem stoletju spremenil in da bodo skupaj ponovno napisali zahteve. UCenci se razdelijo v
skupine po stiri tako, da se par, ki sedi za isto mizo, obrne k paru sedeCemu za njim. V vrecki
imamo pripravljene liste, na katerih je napisana ena od zahtev. Pripravljenih imamo tudi sedem
pisemskih ovojnic, v katerih so Stirje listki razli¢nih barv. Vsaka skupina izzreba en list iz vrecke in
vsak ¢lan izZreba en barvni listek iz ovojnice. Vsaka skupina zreba iz druge ovojnice. Sedma
ovojnica ostane nam. Ko je vse razdeljeno, u€encem narofimo, da na barvni listek, ki so ga
izzrebali, napisejo svoje ime. Ucitelj nato pove, da bodo dolocili zapisovalca in porocevalca. Iz
ovojnice izzreba en listek in tisti ucenci, ki imajo listke iste barve imajo v skupini vlogo
zapisovalca. Postopek ponovimo za dolocitev porocevalcev. Listkov v kuverto ne vratamo, da bodo
tekom ure prisli na vrsto vsi ucenci. U¢encem povemo, da imajo tri minute Casa, da zahtevo
povzamejo s svojimi besedami in to zapiSejo na prazen del lista. Povemo, da bo delo potekalo tako,
da naj bi vsi ¢lani skupine najprej tiho preberejo zahtevo. Po tem ima vsak 15 sekund ¢asa, da pove
svoje razumevanje zahteve. Po preteku tega Casa mora oddati svoj listek z imenom na sredo mize in
pocakati, da to storijo tudi drugi ¢lani skupine. Ko so na mizi zbrani vsi listki, se lahko do preteka
Casa pogovorijo in zapiSejo zahtevo v svojem jeziku. Med temi tremi minutami ucitelj hodi po
razredu in uencem pomaga, ¢e imajo tezave. Po preteku treh minut se postavi pred tablo in prosi
prvo skupino, da pove svoj odgovor. Odgovore zapiSe na tablo in tako zbere vse odgovore na istem
mestu.

Na drugi strani lista naj bo pripravljena enostavna karta HabsburSke monarhije (ucitelj jo
pripravi sam), na kateri so jasno oznafene slovenske pokrajine in vrisane meje »Zedinjene
Slovenije«. Ucitelj razlozi, da naj vsaka skupina na ¢rte pod karto napiSe imena pokrajin, ki naj bi
se po programu Zedinjene Slovenije zdruzile. Isto karto naj ima ucitelj tudi na prosojnici; karta naj
se projicira na tablo. UCitelj izzreba iz svoje kuverte naslednji listi¢ in prosi izzrebance, da mu
povedo eno od pokrajin, ki bi se naj zdruzila v » jeno Slovenjo«. Ko so nastete vse p e
ucitelj karto prekrije s Kozlerjevim zemljevidom kasneje $e z zemljevidom Slovenije**da si
lahko ucenci boljSe predstavljajo velikost te potencialne nacionalne tvorbe. Osrednji del ure traja
okoli petindvajset minut.

V zadnjem delu pridejo na vrsto Se ucenci z listki tiste barve, ki do sedaj Se ni bila izzrebana.
Na tablo poleg kategorij »poznano« in »zeleno« ucitelj napiSe Se kategorijo »nauceno«. Ucence z
listki tiste barve, ki Se ni sodelovala, prosi, da mu povedo eno od stvari, ki so se jih naucili tekom
ucne ure. Vsa odgovore napise na tablo. Za zadnji del potrebujemo pet minut.

Zakljucek

Kako motivirati u¢ence z ozirom, da so si tako razli¢ni, je bilo vprasanje, ki smo si ga zastavili na
zacetku. Pricujoca u¢na ura vam ponuja eno od moznosti za to. Moznosti je veliko, boljsih in
slabsih. Pri vseh u¢nih urah pa je nujna priprava in prav skozi to si lahko pomagamo, da dosezemo
zastavljene cilje.

%9 Granda, S. (1998). 1848: Revolucija in Slovenci. Ljubljana: IzobraZevalni program TV Slovenija.
360 Cvirn, J. in Studen, A. (2004). Zgodovina 3: Ucbenik za tretji letnik gimnazij. Ljubljana: DZS, str. 51.
3! http.//www.lib.utexas.edu/maps/cia95/slovenia_sm95.gif, 28. 12. 2007.
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Miha Marin¢: Skok ¢ez plot: U¢na ura na primeru teme Slovenci in revolucij 1848
Povzetek

Uc¢na motivacija je nujna za uspesno delo v razredu. Glede na to, da so si ucenci razli¢ni, se
moramo Se posebej potruditi, da bomo pritegnili vse. Eden od nacinov, kako to storiti je tudi
kombiniranje ucnih metod, oblik in motivacijskih tehnik. Primer tega je predstavljen v pricujo¢em
Clanku. V c¢lanku »skacemo ez plot«, tako v vsebini kot pri njenem podajanju. Slovence in
revolucijo 1848 predstavljamo skozi film, zgodovinsko besedilo, z zemljevidom ... Ucenci temo
spoznavajo tudi skozi skupinsko delo, pri katerem je poskrbljeno, da ne prevladajo bolj pogumni in
angazirani ucenci, temvec vsak prispeva svoj del in s tem aktivno sodeluje.
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MAJA MIRT: PREOBRAZBA HABSBURSKE MONARHIJE
UvVOD

Dober ucitelj mora imeti raznolike vrline, spretnosti in znanja pa tudi osebnostne lastnosti zaradi
katerih je sposoben pridobiti pozornost u¢encev in jo ohraniti skozi celoten proces poucevanja. Pri
zasnovi in izvedbi poteka ucne ure mora ucitelj upostevali razlicne didakticne elemente. Ucitelj je
pri opravljanju svojega pedagoSkega dela sicer omejen z ucnim nacrtom, ki ga mora izpeljati,
vendar je skoraj povsem svoboden glede u¢nih metod in oblik ter odnosov z ucenci. Namen
didakti¢nega ¢lanka je predstaviti potek ucne ure, z naslovom »Preobrazba habsburSke monarhije,
v strnjeni obliki. Uc¢na ura bo zasnovana tako, da bomo v njej uporabili razlicne motivacijske
tehnike, ravno tako pa bomo s pomocjo raznolikih uénih oblik in metod poizkusili sestaviti tak
potek ucne ure, ki bo same uc¢ence motiviral in spodbudil k aktivnemu delu skozi celotno u¢no uro.
Potek ucne ure za omenjeno u¢no enoto bo nacrtovan za izvedbo v eni Solski uri.

OPREDELITEV TEORETICNEGA OZADJA UCNE URE

Pri uspesni zasnovi ucne ure ni edini kriterij ufenceva osvojitev zastavljenih vzgojno-
izobrazevalnih ciljev oz. operativnih ciljev, temvec¢ je zelo pomemben tudi sam potek in izvedba
ucne ure. Pri tem imamo v mislih uporabo razli¢nih uénih oblik in metod v vsaki didakti¢ni etapi
ucne ure. V sami etapi uvajanja je zelo pomembna uvodna motivacija ucencev, s katero pridobimo
njihovo pozornost in vzbudimo v njih zanimanje za sledeo u¢no snov. V ta namen si lahko
pomagamo z razlicnimi motivacijskimi tehnikami. Pri konkretni u¢ni uri bomo uporabili dve
motivacijski tehniki. V etapi obravnavanja nove u¢ne snovi je potrebno na razlicne nacine ohraniti
pozornost in aktivnost ufencev na primernem nivoju. To bomo dosegli s pravilno izvedenimi
ucnimi oblikami in metodami, ki morajo biti raznolike in pravilno izvedene. Pri izvedbi u¢ne ure
bomo uporabili 3 ucne oblike. Glavnino ure bo potekalo skupinsko delo, ko bodo ucenci
izpolnjevali ucno-delovne liste. Pri samem porocanju skupin bodo z individualnim delom
izpolnjevali na uc¢no-delovnih listih tiste sklope vsebin, ki so jih predelale druge skupine.
Individualno delo bo potekalo tudi ob reSevanju mreze v etapi uvajanja. Med samim poro¢anjem
skupin bo v frontalni ucni obliki svojo razlago dodal tudi ucitelj. Pri obravnavanju u¢ne snovi bo
ucitelj uporabil razli¢ne u¢ne metode. Metoda dela s pisnim gradivom bo prisotna vecji del ure, in
sicer v etapi uvajanja pri reSevanju mreze in pri izpolnjevanju ucno-delovnih listov s pomocjo
ucbenika v etapi usvajanja. Metoda razgovora med uciteljem in ucenci bo ravno tako potekala pri
uvajanju in pri porocanju skupin. Metoda razgovora bo potekala tudi v etapi ponavljanja, saj bo le-
to temeljilo na razgovoru ob zemljevidu na platnu. Metoda dela s slikovnim gradivom bo izvedena
v etapi usvajanja, ko bodo ucenci gledali in odgovarjali na vprasanja o sliki v u¢beniku. Namen dela
s to metodo je konkretizirati u¢no snov, jo bolj nazorno predstaviti in s tem povecati koli¢ino in
kvaliteto znanja, pa tudi spodbuditi sistemati¢no opazovanje in analiziranje slikovnega gradivo pri
udencih.®22Z'metodo razlage si bo ucitelj pomagal pri samem porocanju skupin, ko bo komentiral
odgovore ucencev in jih dopolnjeval. Razlaga mora biti vsebinsko dojemljiva uencem, hitrost
govora primerna, sam govor pa jezikovno pravile etapi ponavljanja si bo ucitelj pomagal z
metodo slikovne demonstracije, ko bo na platnu prikazal tematsko karto, ki prikazuje zunanje in
notranje meje Avstro-Ogrske.

UVAJANJE

Pri izvedbi uvajanja uporabimo eno izmed dveh pripravljenih motivacijskih tehnik, lahko pa tudi
obe. Na zacetku ure ucitelj pocaka, da zvonec oznani konec odmora in da gredo ucenci v razred.

362 Trgkan, D. (2001). Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. Zgodovina v $oli, letnik 10, §t. 1, str. 6.
363 Blazi¢, M., Ivanus Grmek, M., Kramar, M., Strmicnik, F. (2003). Didaktika: visokoSolski u¢benik. Novo mesto:
Visokosolsko sredis¢e, Institut za raziskovolno in razvojno delo, str. 346.
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Nato pride v razred preoblecen v avstrijskega cesarja Franca Jozefa (Ce je ucitelj) oz. njegovo Zeno
Elizabeto — Sisi (Ce je uciteljica). S to motivacijsko tehniko ucitelj nedvomno spodbudi pozornost
ucencev. Sledijo primerno zastavljena vprasanja ucencem, s katerimi ucitelj v njih vzpodbudi
zanimanje za uc¢no snov sledece ucne ure. Druga motivacijska tehnika, ki jo ucitelj izvede ob
zacetku ucne ure pa je mreza, ki je sestavljena iz u¢encem Ze znanih pojmov. Ko pravilno resijo
mrezo, dobijo reSitev — AVSTRO-OGRSKA, o nastanku katere se bodo ucili v sledeci uri.

OBRAVNAVANJE NOVE UCNE SNOVI

Samo uc¢no snov bomo obravnavali postopoma po posameznih vsebinskih sklopih. Uc¢enci bodo
imeli med obravnavanjem ucne snovi lopeh ucbenik za 8. razred devetletne osnovne Sole, s
katerim si bodo pomagali med poukorm=+ Pouk bo potekal z delom v skupinah, in sicer se bodo
ucenci razdelili v $tiri skupine. Na zacetku ure jim ucitelj razdeli u¢no-delovne liste na katerih so
naloge in vpraSanja razdeljena na 4 vsebinske sklope. Vsaka izmed skupin reSuje naloge in
odgovarja na vprasanja iz enega sklopa. Ucitelj pred zacetkom dela po skupinah poda natancna
navodila kako resujejo naloge, kateri vsebinski sklop predela posamezna skupina, koliko casa imajo
za reSevanje in kako bo potekalo porocanje skupin. Pri poroanju posameznih skupin vsak izmed
ucencev v razredu izpolnjuje svoj ucno-delovni list tudi za tiste vsebinske sklope, ki so jih imele
druge skupine. Med porocanjem skupin ucitelj po potrebi skupine popravi ali dopolni, ucenci pa ob
njegovi razlagi belezijo povedano v ucne liste.

Obnova ustavnega Zivljenja

Skupina odgovarja na vprasanja in reSuje naloge s pomocjo ucbenika. Vprasanja se nanaSajo na c¢as
in okolis¢ine razglasitve februarskega patenta 1861, ki je razglasil ustavo. Ta_je habsbursko
monarhijo centralisticno uredila in povzrocala pri mnogo narodih nezadovoljs o=t Februarski
patent je v avstrijaki drzavi ustvaril tisto notranjo ureditev, ki je ostala do konca njenega obstoja.
Naloge na uc¢no-delovnem listu so objektivnega tipa, in sicer ucenci reSujejo naloge s kratkimi
odgovori, naloge povezovanja in naloge dopolnjevanja.

Nastanek Avstro-Ogrske

Ucenci v tej skupini resujejo naloge povezane z razdelitvijo HabsburSke monarhije na dvoje. Do
nastanka dveh enakopravnih polovic,in sicer avstrijske in ogrske je prislo po porazih habsburske
vojske v vojni s Prusijo in Italijo.%ﬁ:];]éenci reSujejo naloge objektivnega tipa, in sicer naloge s
kratkimi odgovori in naloge odkrivanja napak, ena naloga pa je naloga pojasnjevanja in
interpretiranja. Ta naloga se nanasa na sliko v u¢beniku, ki prikazuje zmago Avstrijcev nad Italijani
v bitki pri Visu leta 1866. Ucenci si morajo najprej ogledati sliko nato pa odgovoriti na nekaj
objektivnih vprasanj, ki so nanasajo na sliko in samo vojno. Vprasanja imajo Ze vnaprej predvidene
mozne odgovore. Pri samem porocanju te skupine morajo tudi ostali ucenci odpreti ucbenike in
pogledati to sliko.

3% Cvirn, J., Hriber§¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana: DZS.
(za 8. razred devetletke).

395 Cvirn, J., Hriber§¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana: DZS.
(za 8. razred devetletke), str. 113.

366 Granda, S., Rozman, F. (1999). Zgodovina 3. Ugbenik za tretji letnik gimnazije. Ljubljana: DZS, str. 76.

7 Trkan, D. (2005). Didaktika zgodovine. Gradivo za predavanja in vaje. Ljubljana: Oddelek za zgodovino,
Filozofska fakulteta, Univerza v Ljubljani, str. 131-133.

368 Cvirn, J., Hribers¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana: DZS.
(za 8. razred devetletke), str. 113.
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Liberalne reforme v Avstriji

Ucenci v tej skupini reSujejo naloge in odgovarjajo na vprasanja, ki so povezana z posledicami, ki
jih je prinesla ustava iz leta 1867. V avstrijski polovici drzave je ta ustava s seboj prinesla
demokrattzaeijo politicnega Zivljenja, saj je zagotavljala, da so vsi drzavljani enaki pred
zakonom.” Ucenci reSujejo naloge na ucno-delovnem listu. Naloge so objektivnega tipa, in sicer
so to naloge dopolnjevanja, naloge s kratkimi odgovori in naloge z izbirnimi odgovori.

Nezadovoljstvo narodov

Ucenci v skupini se bodo ukvarjali z vprasanjem obravnavanja slovanskih narodov v novonastali
dualisti¢ni monarhiji. Najprej bodo v ucbeniku prebra i;g) Clen drzavnega temeljnega zakona o
splosnih pravicah drzavljanov z dne 21. 12. 1867«.170 ¢enci bodo nato s kratkimi odgovori
odgovorili na nekaj vpraSanj, ki se bodo nanasala na omenjeni Clen, o tem kako je bil dejansko
upostevan. Na ucno-delovnem listu bo skupina resila Se nekaj nalog objektivnega tipa. Po porocanju
skupin ucitelj preveri ali so vsi dijaki izpolnili delovne liste.

PONAVLJANJE

S pomocjo grafoskopa ali projektorja ucitelj prikaze na platnu zemljevid Avstro-OgrsEe.; ! Uitel]
ucencem zastavlja vpraSaja o situaciji na zemljevidu in o predelani snovi in jih pri tem vzpodbuja k
aktivnem sodelovanju. Z metodo razgovora se tako ura konca s ponavljanjem snovi.

ZAKLJUCEK

Ucitelj lahko u¢no enoto z naslovom »Preobrazba habsbur§ke monarhije« izvede kot avtenticno
ucno uro, katere potek je opisan v Clanku. Ucitelj lahko samo izvedbo domiselno spreminja v
posameznih razredih, vendar pa mora vselej stremeti k temu, da ucenci osvojijo zastavljene ucne
cilje in so pri tem usvajanju ¢imbolj motivirani, pri delu pa aktivni. Pravilna uporaba u¢nih oblik in
izvedba ucnih metod lahko ucitelju v veliki meri pomagata, da tako izvede ucno uro.
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3 pray tam, str. 114.

370 pray tam, str. 115.

3 Zvanut, M., Vodopivec, P. (2006). Vzpon me$éanstva. Zgodovina za 8. razred osnovne Sole. Ljubljana: Modrijan,
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MAJA MIRT: PREOBRAZBA HABSBURSKE MONARHIJE
POVZETEK

V c¢lanku smo se ukvarjali s strnjeno strukturo avtenticne ucne ure z naslovom ucne enote
»Preobrazba habsburske monarhije«. Pri sami izvedbi u¢ne ure smo se osredotocili na uporabo
¢imbolj raznolikih u¢nih oblik in metod, pa tudi uporabo motivacijskih tehnik. Sama zasnova u¢ne
ure je takSna, da lahko ucitelj spreminja u¢ne oblike in metode in tako poljubno spreminja potek
ucne ure. Pri sami izvedbi u¢ne ure pa je zelo pomembno, da ucitelj sproti vzpodbuja ucence k
sodelovanju in aktivnosti pri pouku. Pomembna povratna informacija za ucitelja ob koncu ucne ure
pa je samo ponavljanje in preverjanje obravnavane uc¢ne snovi. Na tak nacin ucitelj ugotovi ali je
ucna ura dobro zasnovana, obravnavana snov pa usvojena.
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MARKO PETAN: UCNA URA »INDUSTRIJSKA REVOLUCIJA — ZACETEK
SODOBNOSTI«

UvobD

Poznavanje zacetkov, poteka, predvsem pa pridobitev industrijske revolucije je pomembno za
razumevanje izvora sodobnega nacina zivljenja, saj se je z industrijsko revolucijo zacel strm
napredek cloveka na vseh podrocjih Zivljenja, zlasti na podroc¢ju znanosti in tehnike. Zaradi tako
velikega vpliva industrijske revolucije na zivljenje ljudi od 18. stol. dalje, je Se posebej pomembno,
da je ta tema predstavljena zanimivo in nazorno, kar pomeni, da mora ucitelj izbrati u¢ne metode, ki
odrazajo pomen industrijske revolucije.

V ¢Clanku je predstavljena ucna ura na temo Industrijska revolucija — zafetek sodobnosti, in po
uc¢nem nacrtu spada v osmi razred osnovne Sole. Namen tega Clanka je predstaviti enega od nacinov
zanimive in nazorne predstavitve u¢ne teme iz industrijske revolucije.

UCNE METODE PRI UCNI URI »INDUSTRIJSKA REVOLUCIJA - ZACETEK
SODOBNOSTI«

Pri obravnavi u¢ne snovi iz industrijske revolucije se lahko uporabljajo vse ucne metode, ki so na
razpolago, odvisno od tega, na kaj Zeli ucitelj dati poudarek pri pouku.

Ana Tomi¢ ucne metode razvrsti po viru in sicer na verbalno — tekstualne, ilustrativno —
demonstracijske, laboratorijsko — eksperimentalne in metode izkustvenega ucenja (1997, str. 87-88).

Pri uéni uri »Industrijska revolucija — zacetek sodobnosti«, so uporabljene uéne metode razlage,
razgovora (Trskan, 2005, str. 37), slikovne demonstracije (slike na power point predstavitvi),
besedne demonstracije (odlomek iz ucbenika), graficnih izdelkov (power point in u¢no — delovni
list) (Prav tam, str. 38) in metoda dela z zvo¢nimi posnetki (zvok parnega stroja in Sivalnega stroja)
(Prav tam, str. 47). Po Ani Tomi¢ lahko uporabljene metode pri u¢ni uri uvrstimo med verbalno —
tekstualne in ilustrativno — demonstracijske metode. (1997, str. 88)

UCNA URA »INDUSTRIJISKA REVOLUCIJA — ZACETEK SODOBNOSTI«

Ucitelj pozdravi ucence in na kratko napove konéne ucne cilje ure. Za uvodno motivacijo ucitelj
spusti posnetek zvoka delovanja parnega stroja in ob tem prebere odlomek iz uc¢benika (Cvirn et al.,
2000, str. 122). Ucitelj postavlja vpraSanja v zvezi z odlomkom, ki ga je prebral: Kaj izstopa v
odlomku ? Katera iznajdba se pojavi? Kdo je zacel z izdelavo parnega stroja ... UcCitelj nato za
motivacijo pokaze sliko (power point) parnega kladiva (Velika ilustrirana otroSka enciklopedija,
1993, str. 165). Uvodni del z motivacijo traja okoli 7 minut.

Obravnava nove u¢ne snovi poteka ob u¢no — delovnih listih, ki jih ucenci reSujejo postopoma.
Vprasanja na u¢no delovnih listih so sestavljena po poglavjih v u¢beniku (Cvirn et al., 2000, str.
122). Obravnava nove u¢ne snovi naj traja okoli 30 minut.

Prvo poglavje na ucno — delovnih listih se imenuje: Anglija, zibelka industrijske revolucije. Ucitelj
s podvpraSanji vodi ucence do pravilnih odgovorov na vpraSanja na u¢no delovnih listih: Zakaj se je
zacela industrijska revolucija prav v Angliji? Zakaj je bila Anglija najbolj razvita drzava tistega
casa? Kako je lega Anglije vplivala na zaCetek industrijske revolucije?...

Drugo poglavje na u¢no delovnih listith se imenuje: Revolucionarne spremembe v kmetijstvu.
Ucitelj u¢encem pove, da je industrijska revolucija prinesla tudi spremembe v kmetijstvu. Pojavile
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so se nove rastline, nove pasme zivali in kmetijski stroji. Ucitelj pokaze sliko (power point)
menjave obdelovalnih ciklov (Cvirn et al., 2000, str. 124), ki jo imajo ucenci tudi na uc¢no —
delovnih listih. U¢itelj postavlja vprasanja v povezavi s sliko: Kaj predstavlja leva stran, kaj desna?
Koliko poljs¢in so lahko posejali pri natriletnem kolobarjenju, koliko pri sodobnem?... Ucenci
odgovarjajo in izpolnjujejo u¢no — delovne liste.

Tretje poglavje se imenuje: Zacetek industrije in ucinki industrijske revolucije. Na zacetku ucitelj
pokaze sliko tkalnice (Velika ilustrirana otroska enciklopedija, 1993, str. 165) in sprasuje ucence:
Kaj zanimivega opazite na sliki? Katero vrsto industrije prikazuje slika? Ob sliki ucitelj spusti tudi
posnetek delovanja Sivalnega stroja, ali zvokov iz prave tkalnice, kar u¢encem pribliza okolje in
delo v tkalnici. U€enci naj se v mislih postavijo v okolje tkalnice in si predstavljajo, da so ena
izmed tkalk na sliki. Ucitelj jih spodbuja z vpraSanji: Koliko metrov blaga ste ze stkali? Je delo
naporno, monotono?...

Ucenci nadaljujejo z individualnim delom. Najprej individualno preberejo poglavje: »Nastajanje
moderne industrije« v ucbeniku (Cvirn et al. 2000, str. 122—123), nato reSujejo naloge na u¢no —
delovnih listih, pod poglavjem: Zacetek industrije in u¢inki industrijske revolucije. Ucitelj skupaj z
ucenci preveri odgovore.

Ucitelj pokaze razpredelnico (power point): »NaraS€anje prebivalstva Anglije in Walesa v milijonih
v letih 1700 do 1981 kot posledica industrijske revolucije« (Cvirn et al., 2000, str. 122) in postavlja
vprasanja: Kako je narascalo prebivalstvo Anglije in Walesa, hitro, pocasi? Kdaj je prebivalstvo
najbolj naraslo?...

Ucitelj pokaze sliko (power point) vpliva industrializacije na socialne sloje, enako sliko imajo
ucenci na ucno — delovnih listih (Cvirn et al., 2000, str. 124). V povezavi s to sliko postavlja
vprasanja: Kaj pomenijo puscice? Kateri socialni sloji so predstavljeni? Kdo je najbolj obogatel v
Casu industrializacije?...

Za zakljucno ponavljanje ucitelj uporabi slike in fotografije (power point), ki prikazujejo znacilnosti
industrije v ve¢ Casovnih obdobjih (Velika druzinska enciklopedija zgodovine, 2006, str. 246-247).
Te slike in fotografije morajo ucenci razporediti od najstarejSe do najmlajse. Ucitelj u€ence sprasuje
tudi po vsebini slik in fotografij in krajih, kjer so nastale. Na koncu pokaze ucitelj Se sliko Jamesa
Watta (Cvirn et al., 2000, str. 123) in ucence vprasa: Kdo je ¢lovek na sliki? Ali je ta ¢lovek
pomemben za industrijsko revolucijo? Kaj je odkril?...

Zaklju¢no ponavljanje naj traja okoli 8 minut.

ZAKLJUCEK

Velik pomen industrijske revolucije za zivljenje ljudi v sodobnem c¢asu naj bi se odrazal tudi pri
izbiri u¢nih metod pri obravnavi te u¢ne teme. To pomeni, da mora ucitelj] u¢encem omogociti
vzivitev v Cas industrijske revolucije. To lahko doseze tudi z vkljuevanjem posebnih u¢nih in
motivacijskih metod kot so npr.: zvo¢ni posnetki strojev, slike strojev in dela v tovarnah. Pri tem pa
mora biti ucitelj previden, da pouk ne postane prenasi¢en z informacijami in podajanje ucne snovi
nepregledno.
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MARKO PETAN: UCNA URA »INDUSTRIJSKA REVOLUCIJA - ZACETEK
SODOBNOSTI«

POVZETEK

Poznavanje zacetkov industrijske revolucije in sprememb, ki jih je prinesla v zivljenje ljudi je zelo
pomembno za razumevanje in dojemanja zivljenja v sodobnosti. Pomen, ki ga je imela industrijska
revolucija za Zivljenje ljudi, naj bi se odrazal tudi v uporabi u¢nih metod pri u¢ni uri. Poleg metod
dela s slikovnim gradivom ali ilustrativno — grafi¢nih metod, ki dajejo u¢encem dodatno vizualno
komponento, naj se pri vsebinah, ki jih Zeli ucitelj bolj poudariti, uporablja Se metoda zvocnih
posnetkov, ki daje u¢encem Se slusno komponento in s tem omogoc¢a dodatno vzivitev v zivljenje in
delo v ¢asu industrijske revolucije. Pri uporabi u¢nih metod mora ucitelj paziti na preglednost in
natancno podajanje navodil za delo.

115



ANJA  PIRNAT: METODA DELA Z INFORMACIJSKO -
KOMUNIKACIJSKO TEHNOLOGIJO PRI POUKU ZGODOVINE V
OSNOVNI SOLI NA TEMO REVOLUCIJA V PROMETU — RAZDALJE SE
MANJSAJO

UvVOD

V danasnjem casu »informacijske revolucije« smo nenehno obkrozeni z najrazli¢nejso tehnologijo,
katere razvoj napreduje iz dneva v dan. Zivimo paé v ¢asu, ko sta ra¢unalnik in dostop do internetne
povezave postala zahteva in nujnost za »normalno« delovanje posameznika.

V ¢lanku je predstavljena ucna ura pri pouku zgodovine v osnovni $oli na temo Revolucija v
prometu — razdalje se manjSajo, pri tem pa je izpostavljena metoda dela z informacijsko —
komunikacijsko tehnologijo. Tema sodi v sedmi razred osemletke oziroma v osmi razred devetletke.
Namen c¢lanka je pokazati, kako lahko izbrana u¢na metoda popestri predstavitev ucne vsebine in
omogo¢i bolj nazorno in atraktivno predstavitev izbrane teme. Clanek poskusa pokazati, da zgolj
metoda razlage ni zadostna za podajanje ucne snovi ter predstavi uporabo informacijsko —
komunikacijske tehnologije kot moZnost za popestritev predstavitve u¢ne snovi ter ponazori, kako
ta metoda nudi moznost vpogleda ucencev v zgodovinska obdobja, ki so od sedanjosti precej
oddaljena. Pri tem je v ospredju uporaba metode dela z gibljivimi slikami.

METODA DELA Z INFORMACIJSKO - KOMUNIKACIJSKO TEHNOLOGIJO

Danijela TrSkan deli metodo dela z informacijsko — komunikacijsko tehnologijo na: metodo dela z
racunalniskimi programi, metodo dela s CD — ROM — 1 in i tom, metodo dela z zvocnimi
posnetki oz. avditivnimi viri ter metodo dela z gibljivimi slikami™"*.

Metoda dela z informacijsko — komunikacijsko tehnologijo je kljub napredku tehnologije v druzbi
pri pouku zgodovine zanemarjena oziroma premalo uposStevana. Razlogi za takSno stanje so gotovo
neustrezna opremljenost zgodovinskih ucilnic z racunalniki, med njimi pa se znajde tudi premajhna
usposobljenost uciteljev za takSno delo, pomanjkanje primernih multimedijskih racunalniskih
programov za p godovine, obenem pa ta metoda zahteva tudi razpolozljiv Cas, ki ga ucitelji
velikokrat nimajo——- Seveda je potrebno upoStevati vse te pomanjkljivosti, vendar te vseeno ne
smejo zasenciti prednosti, ki jih ta metoda ponuja za delo v razredu.

V c¢lanku je v ospredju metoda dela z gibljivimi slikami. Uporaba te metode je primerna za
ilustracijo u¢ne vsebine, za postavljanje vprasanj, ki se nanasajo na vsebino filma oziroma podatke,
ki jih prinasa film ter za postavljanje vprasanj, ki se nanasajo na oblikovanje filkhe . Z uporabo te
metode namreC poskusamo zaposliti kar najve¢ u¢encevih dutovEEWendar moramo paziti na to, da
»demonstriramo samo tiste objekte in procese, o kategﬁf/’enci nimajo Cutnih izkuSenj ali pa so
njihove cutne izkuSnje nepopolne in nezanesljive« . Metoda dela z gibljivimi slikami je
priporo¢lpva—zaradi tega, ker dinamic¢no prikaze objekte in dogodke, ki so prostorsko in ¢asovno
oddaljeni .S prikazovanjem dosezemo »uresni¢evanje nacela nazornosti, ki se uresniél,iel %
smiselnem prepletanju cutnega zaznavanja, miselne in gibalne (psiho — motorne) aktivnosti«

*72 Trikan, D. (2005). Didaktika zgodovine. Gradivo za predavanja in vaje. Ljubljana: Filozofska fakulteta. Oddelek za
zgodovino, str. 47.

°7 Razpotnik, J. (2001). Informacijska tehnologija pri pouku zgodovine. V: Pedagoska obzorja, letnik 16, &t. 2, str. 110.
™ Trikan, D. (2005). Didaktika zgodovine. Gradivo za predavanja in vaje. Ljubljana: Filozofska fakulteta. Oddelek za
zgodovino, str. 47.

3 Tomi¢, A. (1997). Izbrana poglavja iz didaktike. Studijsko gradivo za pedagosko andragosko izobrazevanje 1.
Ljubljana: Center FF za pedagosko izobrazevanje, str. 98.

376 pray tam, str. 98.

377 pray tam, str. 99.

378 Blazi¢, M., Ivanus Grmek, M., Kramar M., Strm¢nik F. (2003). Didaktika. Novo mesto: VisokoSolsko sredis¢e Novo
mesto. Institut za raziskovalno in razvojno delo, str. 368.
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Pri uporabi interneta za pouk zgodovine pa se je potrebno zavedati, da je »internet vir, ki ponuja
ogromno informacij, pogosto pa je pod vpraSajem njihova avtentiCnost in Verodostojno.
Ucitelji moramo biti tako vedno pozorni na netocnost in neobjektivnost informacij ter nanje seveda
opozoriti tudi uéenc& Ravno tako je pomembno, da u%i izkoristijo kar najve¢ moznosti, ki

jim jih ponuja informacijsko — komunikacijska tehnologijac—
POTEK UCNE URE
Ugotovimo naslov danasnje uc¢ne ure ...

Ucitelj najprej pozdravi ucence in jim nato razdeli delovne liste, na katerih se nahajajo rebusi.
Ucencem pove, naj jih poskusajo resiti sami, za to pa imajo na voljo 3 minute. Po 3 minutah mu
ucenci povedo resitve (parnik, lokomotiva, telegraf), ucitelj pa nato u€encem postavlja vprasanja in
jih spodbuja, da najdejo povezavo med temi pojmi ter ugotovijo naslov u¢ne ure: Kaj povezuje te tri
naprave?; Kje jih uporabljamo?; Kaj omogoc¢ijo?; Zakaj so koristne?. Ta del traja priblizno 7 minut.

Spoznajmo parnik

Ucitelj uporabi slike pamika@,i jih projicira u¢encem. Ucence poskusa z vprasanji spodbuditi, da
razmi$ljajo o novostih, ki jih je prinesla uporaba parnika v pomorskem prometu: Kaj je parnik
omogocil?; Zakaj so ga zaceli uporabljati. Nato jim pove, kako so ljudje uporabili parni stroj tudi za
poganjanje ladij ter omeni vse iznajdbe, ki so gocile uporabo parnikov tudi po odprtem morju
(izum lopatastih koles, izum ladijskega Vijakl;;ﬁ cenci poskusa ugotoviti, zakaj so Sele leta
1900 parniki izpodrinili jadrnice na svetovnih morjih—

Spoznajmo lokomotivo

Ucitelj u¢encem pokaze posnetek prihoda parnega v1akEEE1To je dobra iztocnica tudi za opis
oblacil ljudi, njihovega obnaSanja. Nato ufencem postavi vprasanja, ki omogocijo natan¢nejSo
analizo posnetka: Kaj so ljudje obcutili ob prvem prihodu vlaka?; Kaj je za njih pomenil izum
lokomotive?; Ali so jo vsi sprejeli pozitivn Citelj nato prebere odlomek iz ucbenika, ki govori o
obcutjih ljudi ob prihodu prve lokomotive™ ter skupaj z ucenci ugotavlja prednosti prihoda
lokomotive (na posnetku se vidi, da ljudje potujejo s kovcki, paketi). Uitelj nato u¢encem pojasni
razvoj, eégii? pripeljal do nastanka lokomotive ter omeni prihod prve Zeleznice na slovensko
ozemlje™ Eahko tudi omeni, da je ravno ta posnetek ob predvajanju v kinu povzrocil strah in
bezanje med ljudmi, saj so se prvi¢ seznanili z gibljivimi slikami.

Spoznajmo telegraf

Sledi predvajanje naslednjega posnetka3mi predstavlja delovanje telegrafa in posledice tega
izuma. Ker je posnetek v anglesCini, ga lahko ucitelj sproti prevaja. Po izteku posnetka ucitelj

°7 Razpotnik, J. (2001). Informacijska tehnologija pri pouku zgodovine. V: Pedagoska obzorja, letnik 16, &t. 2, str. 108.
%0 Pray tam, str. 108.

3! pray tam, str. 111.

2 www.stlouistimeportal.com/postcard_river.htm (1. 1. 2008).

3% Cvirn, J., Hriber§¢ek — Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana:
DZS, str. 125.

3% pray tam, str. 127.

35 http://www.youtube.com/watch?v=2cUEANKV964 (31. 12. 2007).

36 Cvirn, J., Hribers¢ek — Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana:
DZS, str. 125.

387 pray tam, str. 125 — 126.

3% http://www.youtube.com/watch?v=DmolT6pl8el (31. 12. 2007).
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zastavlja u€encem najrazli¢nejSa vprasanja, s pomocjo katerih skupaj spoznavajo vse prednosti, ki
jih je prinesel izum telegrafa: Kako deluje telegraf?; Zakaj je izum pomemben?; Katere informacije
se sedaj lazje prenasajo?; Kaj prikazuje posnetek?; Cesa ta izum ni izbolj$al?. Po analizi posnetka
ucitelj naSteje bistvene znacilnosti telegrafa, opiSe kdaj je nastal, kdaj je prisel tudi v Avstro-
Ogrskom;éitelj lahko poveze ta vsebinski poudarek z aktualnostjo, saj lahko omeni, da je bila
telegrafska mreza, ki se je vzpostavila po izumu telegrafa, podlaga za nastanek danaSnje
informacijske mreze (internet).

Ponovimo ...

Zadnjih 10 minut ucne ure sledi Se ponovitev pravkar obravnavane snovi. U¢itelj razdeli u¢encem
uc¢no — delovne liste, ki vsebujejo zapis u¢ne snovi. Na prvi strani se nahaja izpolnjevanka z vsemi
vsebinskimi poudarki in snovjo, ki so jo v tej uri obravnavali. U¢enci imajo na voljo 5 minut, da jo
resijo individualno, pri tem pa si lahko pomagajo z u¢benikom. Po preteku 5 minut jo skupaj z
ucenci pregleda ucitelj, pri tem si pomaga z Ze izpolnjeno izpolnjevanko, ki jo projicira z
raCunalnika na platno (ucenci tako odgovore tudi vidijo in ne samo sliSijo). Na drugi strani u¢no —
delovnega lista se nahaja mreza, ki jo lahko za¢nejo ucenci reSevati Ze pri pouku in dokoncajo
doma. Resitev mreze je naslov u¢ne ure (Revolucija v prometu).

ZAKLJUCEK

V ¢lanku je bila prikazana uporaba metode dela z informacijsko — komunikacijsko tehnologijo pri
pouku zgodovine v osnovni Soli. Pokazalo se je, da je metoda koristna za delo v razredu, saj
omogoc¢i ve€jo nazornost, u¢na snov je z njeno pomocjo predstavljena na bolj atraktiven in zanimiv
nacin. Uporaba te metode je uCencem omogocila, da so se spoznali tudi z drugacnimi viri, ki
predstavljajo razlicna zgodovinska obdobja, priblizala jim je delovanje razlicnih naprav ter jim
omogocila tudi boljsi vpogled v zZivljenje v 19. stoletju.

Sicer je bila uporaba informacijsko — komunikacijske tehnologije vezana bolj na ucitelja, potrebno
je namre¢ upostevati dejstvo, da Se vedno mnogo osnovnih $ol nima zgodovinskih ucilnic ustrezno
opremljenih za delo vseh ucencev z racunalniki. Za uspesno izvedbo te u¢ne metode je namrec
potrebna povezava z internetom v ucilnici, racunalnik, LCD projektor ter platno.
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3% Cvirn, J., Hribers¢ek — Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana:
DZS, str. 126.
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ANJA PIRNAT: METODA DELA Z INFORMACIJSKO - KOMUNIKACIJSKO
TEHNOLOGIJO PRI POUKU ZGODOVINE V OSNOVNI SOLI NA TEMO
REVOLUCIJA V PROMETU — RAZDALJE SE MANJSAJO

POVZETEK

Metoda dela z informacijsko — komunikacijsko tehnologijo se deli na metodo dela z racunalniSkimi
programi, metodo dela s CD — ROM — 1 in internetom, metodo dela z zvocnimi posnetki oz.
avditivnimi viri ter metodo dela z gibljivimi slikami. Omogoca ve¢jo nazornost, atraktivnost,
seznanitev z dogodki iz preteklosti in uvid v delovanje doloCenih naprav. V ¢lanku je prikazana
njena uporaba pri ucni uri Revolucija v prometu — razdalje se manjSajo v osmem razredu devetletke.
Prevladuje njena uporaba predvsem v didakticni etapi obravnave. Pomanjkljivosti te metode so
neusposobljenost uciteljev, neustrezna opremljenost ucilnic z racunalniki, njena izpeljava zahteva
tudi razpolozljiv ¢as. Uporaba te metode zahteva vec¢jo pazljivost in odgovornost s strani ucitelja, je
pa odli¢na izto¢nica za nadaljnje individualno delo u¢encev z ra¢unalnikom in internetnimi viri.
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VESNA PLANINC: METODA RESEVANJA PROBLEMOV IN SKUPINSKA
UCNA OBLIKA V 8. RAZREDU OSNOVNE SOLE: ZNANOST V SLUZBI
MODERNIZACIJE

»Ce uéenje spremenis v redevanje problemov,
1zzoves ucence bolj kot z drugimi metodami.

Ta izku$nja jim bo pomagala reSevati nove

probleme ob samostojni uporabi dolocenih strategij.«

Collins Steven@|
UvoD

Pri pouku zgodovine se pogosto pojavi vpraSanje — kaj bi bilo ¢e ...? Zgodovina ni premocrten
razvoj dogodkov, ampak splet okolis¢in, danih moZnosti in velikih odlo¢itev zgodovinskih
osebnosti, ki so se pogosto znasle pred na videz neresljivimi problemi.

Namen tega prispevka je predstaviti metodo reSevanja problemov in pokazati, kako lahko v
povezavi s skupinsko u¢no obliko nudi bolj temeljit vpogled v u¢no snov in razumevanje le-te.
Predstavljen je tudi primer u¢ne ure zgodovine na temo znanost v sluzbi modernizacije, primeren za
8. razred devetletke.

METODA RESEVANJA PROBLEMOYV IN SKUPINSKA UCNA OBLIKA
METODA RESEVANJA PROBLEMOV

» Problem se pojavi, ko ima cClovek potrebo, doseci doloCen cilj, a ne ve takoj, kako bi ga
dosegel.«@robleme delimo glede na Stevilo reSitev (zaprti ali odprti problemi) in glede na Stevilo
postopkov, ki nas do reSitve pripeljejo (dobro opredeljeni in slabo opredeljeni problemm Pri
pouku zgodovine se pojavljajo problemi odprtega tipa, ki so slabo opredeljeni.

Ana Tomi¢ predlaga reSevanje problemov po naslednjih didakti¢nih fazah:

Problemska situacija

Predlog hipotez

Razclenitev problema na manjse probleme
Resevanje delnih problemov

Resevanje glavnega problema oz. sinteza ugotovitev
Preverjanje reSitev v novih situacij ah 21

A

Ucitelj se mora pred mripraviti, tako da izpostavi problem in predvidi potek posamezne faze, kar
zahteva veliko ¢asa.” UpoStevati mora, da niso vse teme primerne za to metodo in da vsaka

% Marenti¢ Pozarnik, B. (2000). Psihologija u¢enja in pouka. Ljubljana: DZS, str. 83.

3! Pray tam, str. 78.

92 Pray tam, str. 78.

3% Tomié, A. (1997). Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedagosko izobrazevanje filozofske fakultete,
str. 145-146.

3% Po ugotovitvah to metodo pogosto uporabljajo manj kot 4 odstotki osnovnogolskih ugiteljev. Kar 18,5 odstotkov
osnovnosolskih uciteljev pa je metodo reSevanja problemov navedlo kot najmanj pogosto uporabljano metodo. Povzeto
po: Benci¢, P. (2003). Ucne oblike in metode v osnovni Soli. Diplomsko delo. Ljubljana: Filozofska fakulteta, str. 55,
S8.
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zahteva selekcijo podatkov.3@redvideti mora potek_reSevanja, med uro spodbujati ucence,
komentirati reSevanje ter uposStevati vse predloge resitev.*

Ucenci problem dozivljajo kot motivacijo ob upoStevanju predznanja in primerni tezavnosh—2]
Razvijajo spretnosti kot je kriticen in ustvarjalen pristop k problemugﬂrivanje povezav in
odnosov med deli in celoto snovi, predvsem pa se urijo v skupinskem delu.

SKUPINSKA UCNA OBLIKA

Ta ucna oblika je med ucenci zelo priljubljena,m uciteljev pa zahteva veliko dela Se pred
izvedbo uc¢ne ure. Danijela TrSkan priporoc¢a naslednjo pripravo pred izvedbo ure:

1. Ucitelj poisce, izbere in reproducira primerno literaturo.

Pripravi vpraSanja za teme skupin. Priporo€ljiva so krajSa, konkretna vpraSanja za hitro

razumevanje snovi.

Pripravi navodila za izvedbo skupinskega dela ter navodila za porocanje pred razredom.

4. Ucitelj naj eno uro nameni za predstavitev ucne oblike skupiﬁga dela. Poudari naj
prednosti in predstavi spretnosti, ki jih bodo ucenci z njo pridobili:

(98]

Med samo ucno uro skupinsko delo poteka po naslednjih fazah:

1. Ucitelj predstavi vsebino in gradivo ter doloc¢i Stevilo skupin in udelezencev, funkcije
posameznikov in koliko ¢asa bo potekalo delo.

2. Ucenci se razporedijo v skupine in prejmejo gradivo za delo.

Poteka delo v skupinah, ki ga nadzira ucitel;.

4. Poteka plenarno porocanje skupin. Ucitelj predstavi vsebino prve skupine, porocevalec
poroca, ucitelj pa dopolni pomanjkljive podatke. Nato poro¢a druga, tretja, ... dokler ne
porocajo vse skupine. Med porocanjem ostali ucenci zapisujejo snov, delajo miselni vzorec,
odgovarjajo na vprasanja po porocanju posamezne skupine.

5. Ucitelj naredi frontalni povzetek dela vseh skupin — lahko kot razlago, razgovor,
odgovarjanje na vprasanja itd. !

[98)

Oblika skupinskega dela pomaga pri razvoju spretnosti kot je sodelovanje v diskusiji, delovna
disciplina, medsebojno sposStovanje, reSevanje problemov in vpraSanj v skupini in navajanje na
javno porocanje in nastopanje
Vseeno pa ima ta oblika tudi pomanjkljivosti, ki se jih mora ucitelj zavedati. Potrebno je veliko
priprav in veC Casa za izvedbo takSne ure, v Stevilcno velikih razredih je tezje izvajati skupiﬁkﬁl
delo in tezko je preveriti poznavanje dolo¢ene teme pri skupini, ki te teme ni obravnavala sama.

3% Tomié, A. (1997). Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedagosko izobrazevanje filozofske fakultete,
str. 145-146.

3% Marenti¢ Pozarnik, B. (2000). Psihologija u€enja in pouka. Ljubljana: DZS, str. 86.

37 Tomié, A. (1997). Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedagosko izobrazevanje filozofske fakultete,
str. 145-146.

% Marenti¢ Pozarnik, B. (2000). Psihologija u¢enja in pouka. Ljubljana: DZS, str. 86.

% Skupinska uéna oblika je poleg dela v paru med ugenci najbolj priljubljena. Povzeto po: Bengi¢, P. (2003). Uéne
oblike in metode v osnovni $oli. Diplomsko delo. Ljubljana: Filozofska fakulteta, str. 96, 97, 125.

9 Trikan, D. (1998). Razvijanje uénih spretnosti pri skupinski uéni obliki v srednji $oli pri pouku zgodovine. V:
Zgodovina v Soli, letnik 7, §t. 4, str. 52-55.

4T povzeto po: Trikan, D. (2005). Didaktika zgodovine. Gradivo za predavanja in vaje. Ljubljana: Oddelek za
zgodovino Filozofske fakultete. str. 27.

402 Trkan, D. (1998). Razvijanje u¢nih spretnosti pri skupinski uéni obliki v srednji $oli pri pouku zgodovine. V:
Zgodovina v Soli, letnik 7, $t. 4, str. 52.

403 Kubale, V. (2001). Skupinska u¢na oblika. Celje: samozalozba v sodelovanju z zalozbo Piko's printshop Maribor.
str. 45.
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PRIMER UCNE URE NA TEMO: ZNANOST V SLUZBI MODERNIZACIJE
Ucitelj se ze pred uro pripravi po zgoraj navedenih smernicah.

Ucna ura s zacne z uvodno motivacijo s kratko powerpoint projekcijo, ki predstavi namisljenega
decka Tadeja in njegov problemt o koncani projekciji ucitelj pove, da Tadej zivi v drugi
polovici 19. stoletja v Ljubljani. Preko razgovora ugotavljajo, kaksSno je tedaj bilo vsakdanje
koncu 19. stoletja. Izpostavi glavni problem, ki je razviden iz Tadejeve situacije: znanost je Se v
povojih, potrebe ljudi po udobnejSem in modernejSem nacinu zivljenja pa vse vecje. S pomocjo
tehnike nevihte mozganov z ucenci predvidijo, katere tezave so bile v tistem Casu najbolj perece.
Ucenci na ta nacin predvidevajo reSitve glavnega problema in razdelijo problem na pet manjsih:
bolezni in njihovi vzroki, odvisnost od dnevne svetlobe, hitrost transporta ¢ez ocean, hitrost in
moznosti prenasanja osebnih sporo€il, hitrost in moZnosti obves¢anja- prenasanja novic. Ucitel]
delne probleme v obliki miselnega vzorca napiSe na tablo. S tem zaklju¢i 10 minutno uvajanje v
Nnovo Snov.

Ucitelj ucence razdeli na pet skupin ter razlozi potek dela skupin in ¢asovni okvir. Dolocijo cas,
potreben za formiranje skupin, delitev gradiva in delitev funkcij znotraj posamezne skupine. Ta faza
traja 3 minute.

Nato se zane tretja faza skupinskega dela, ki traja 15 minut. Vsaka skupina odgovarja na sklope
vprasanj, ki jo postopno pripelje do resitve problema.

Vsaka skupina obravnava enega od delnih problemov. Prva skupina reSuje problem nastanka
bolezni in prispevek Johna Listerja ter Louisa Pasteura k razvoju bakteriologije in cepiva. Druga
skupina obravnava Thomasa Alvo Edisona in izum Zarnice. Tretja skupina spoznava polete z
motornim letalom in brata Wright. Cetrta skupina re§uje problem prenaanja sporo¢il na daljavo in
spoznava izum Grahama Bella — telefon. Peta skupina preko problema hitrega prenaSanja novic ¢ez
ocean spozna izum radia in delo Gugliema Marconija. Skupine dobijo gradivo, ki vsebujejo
dolo¢ene podatke o izumitelju in podro¢ju njegovega zanimanja, tezavah s katerimi se je soocal,
kako je razmisljal, katera dejstva je poznal, kaj mu je pomagalo pri izumu. Viri in teksti so
dopolnjeni s slikovnim gradivﬁgﬁd vsebuje skice in nacrte izumitelja, prikaz ponesrecenih izumov,
prve oblike novega izuma, ...

Sledi plenarno poroCanje. PoroCevalec vsake skupine ima 2 minuti Casa, da predstavi reSitev
delnega problema in izumitelja ter posledice izuma. Med porocanjem ostali ucenci dopolnjujejo
ucne liste, ki so jih prejeli na zacetku ure in ki vsebujejo tekst o vseh petih delnih problemih. S
pomocjo poro¢anja je narejena sinteza ugotovitev.

% Besedilo ob spremljavi primernih slik se glasi: Tadej je decek, ki je nenadoma zbolel, a nihée ne ve zakaj in kako bi
ga lahko pozdravili. Zelo je nesrecen. Moral bi namrec¢ z ladjo odpotovati k bratrancu Jimu v Ameriko, a zaradi bolezni
ne more. Bratranec ga bo ¢akal, da bo priSel z ladje in ne bo vedel, da bolan lezi doma. Tadej se odloci, da mu napise
pismo, da ga ne bo. Za¢ne pisati pismo, a zunaj se Ze veceri, svetlobe je vse manj in kmalu ne vidi vec pisati. Pa Se
svece ne najde. Nato se spomni, da pismo ne bo prislo pravocasno v Ameriko, ker posto ¢ez ocean vozijo ladje. Le kako
bi pismo hitreje prislo do Jima? Ko bi le obstajal kakSen drug nacin, da bi mu sporocil svoje tezave. Tadej sedi v temi in
razmislja, kaks$na sploh je Amerika. Zelo si Zeli novic o tej deZeli in kaj se dogaja z bratrancem.

3 yse to lahko ugitelj povzame po:

Wilkinson, P. in Pollard, M. (1995). Znanstveniki, spremenili so svet. Ljubljana: Zalozba Mladinska knjiga.

Oxfordova enciklopedija izumov in tehnologij. (1997). Ljubljana: DZS.

Platt, R. (2003). Hevreka, veliki izumitelji in njihove genialne domislice. Murska sobota: Pomurska zalozba.
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Ucitelj naredi frontalni povzetek in strne pomen vseh izumov ter njihov vpliv na sodobnost. Z
metodo razgovora resijo probleme, ki jih je imel Tadej na zacetku ure in jih dopisejo na tablo v
miselni vzorec, ki ga je ucitelj zapisal na zacetku ure.

ZAKLJUCEK

Metoda reSevanja problemov je le ena od mnogih didaktiénih metod in kot taka primerna za
popestritev in dopolnitev drugih metod. Zahteva veliko dodatnega dela ucitelja in temeljito pripravo
na izvedbo ter seznanjenje uc¢encev z razli¢nimi postopki dela.

Vendar v kombinaciji s skupinsko u¢no obliko omogoca uéencem bolj temeljit vpogled v ucno
snov. Hkrati ucenci pridobivajo tudi znanja in spretnosti, ki jih lahko koristno uporabljajo na drugih
podrocjih in so tako dobra popotnica za Zivljenje.
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VESNA PLANINC: METODA RESEVANJA PROBLEMOV IN SKUPINSKA UCNA
OBLIKA V 8. RAZREDU OSNOVNE SOLE: ZNANOST V SLUZBI MODERNIZACIJE

POVZETEK

Metoda reSevanja problemov se trenutno malo uporablja v vsakdanjem pouku, ker je potrebno
veliko dela in priprav ucitelja Se pred samo uro, med samim izvajanjem pa zahteva spretno vodenje
ucitelja ucencev do prave resitve. Metoda reSevanja problemov omogoca bolj temeljit vpogled v
uc¢no snov, vendar se mora ucitelj zavedati, da ni vsaka snov primerna za problemsko obravnavo.
Najlazje je izvedljiva v skupinski uéni obliki, ki jo u¢enci malo bolje poznajo. Ucenci preko nje
spoznavajo postopke za resevanje problemov, ki jih bodo lahko uporabili tudi na drugih podrocjih.
Hkrati se ucijo spretnosti kot je prepoznavanje problema, raz¢lenjevanje problema, sodelovanje v
skupini in kultura dialoga. Urijo se tudi v javnem nastopanju in porocanju.

(MANJKA POVZETEK UCNE URE)
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JASMINA RAZGORSEK: INDUSTRIJSKA REVOLUCIJA JE PRINESLA
BLISC IZBRANCEM IN BEDO MNOGIM

Uvod

Vse ve¢ se poudarja, da je pri pouku potrebno zmanjSati aktivnost ucitelja in s tem povecati
aktivnost uCenca. DanasSnje generacije ucencev naj bi zahtevale razgiban pouk, v katerega je
vklju€enih ve¢ razlicnih metod in z njihovega staliS¢a aktivnih u¢nih oblik. Na uciteljih ostaja, da
didakti¢no teorijo preizkusimo v praksi in se na podlagi rezultatov odlocamo in razmisljamo, kako
naprej. Vsekakor se ob danasnjem napredku tehnologije da veliko narediti, tudi pri pouku
zgodovine.

V nadaljevanju bo predstavljen primer u¢ne ure pri pouku zgodovine, pri katerem bo uporabljenih
ve¢ ucnih metod, razlicne u¢ne oblike in motivacijske tehnike. Izvedba zamisljenega pa bo potekala
s pomo¢jo razlicnih ucil in razli€nih u¢nih pripomockov. Vsebina uc¢ne ure se bo nanaSala na
industrijsko revolucijo in kako je slednja na eni strani prinesla bliS¢ nekaterim izbrancem, predvsem
industialcem, na drugi strani pa bedo mnozici delavcev.

Ué¢ne metode, oblike in motivacijske tehnike

Pri zasnovi ucne ure je potrebno uporabiti razlicne ucne metode in oblike, pozabiti pa ne smemo
tudi na motivacijske tehnike, ki dodatno pritegnejo ucence in jim naredijo vsebino bolj zanimivo.
pri zasnovi u¢ne ure bo najprej uporabljena frontalna ucna oblika, ki bo izvedena ¢im bolj aktivno z
vidika ucencev (s pomocjo uciteljevih vprasanj u¢encem) in delo v dvojicah. Pri metodah pa bomo
zaceli z metodo dela z informacijsko-komunikacijsko tehnologijo, natan¢neje metoda dela z
gibljivimi slikami@i ¢emer bo odlomek iz filma hkrati predstavljal naSo uvodno motivacijo.

V osrednjem delu ucne ure, t—p# obravnavanju nove ucne vsebine, bo sledila najprej metoda
pogovora in tej meto lage.J”;I_a;1 uvedbo dela v dvojicah bomo presli na metodo dela s pisnim in
slikovnim gradivom. 11 tem bodo ucenci dopolnjevali pomanjkljivo pripravljen miselni vzorec,
kar bo nasa druga motivacijska tehnika. Pod motivacijsko metodo pa lahko Stejemo tudi slikovno
gradivo v ucbeniku, s katerim si bodo pomagali pri delu s pisnim gradivom. Sledila bo ilustracija
razmer v 19. stol. s pomocj lomka (nova motivacijska tehnika), pri ¢emer bo uporabljena
metoda besedne demonstracije o
Ura se bo zakljucila z individualnim delom, ko bodo ucenci odgovarjali na zastavljena tri vpraSanja
v ucbeniku, pri ¢emer bo ponovno uporabljena metoda dela s pisnim gradivom. Njeno kontinuiteto
vmes prekinja metoda razgovora, saj se odgovori oz. delo z njo po vsaki zadolzitvi u¢encev preverja
s strani ucitelja pred celotnim razredom.

Vsebina in artikulacija u¢ne ure

Ura se Eﬁﬂle z uvodno motivacijo, katero predstavlja 10 minutni odlomek iz filma "Oliver
Twist". porabljena je m dela z informacijsko-komunikacijsko tehnologijo, natan¢neje
metoda dela z gibljivimi slikamiz*'' Film naj bi u¢encem prikazal, kaksne so bile razmere delavcev
v 19. stoletju. V tem konkretnem primeru predvsem vajencev v obrtniskih delavnicah.

4 Trgkan, D. (2005). Didaktika zgodovine. Gradivo za predavanja in vaje. Ljubljana: Filozofska fakulteta, Oddelek za
zgodovino, str. 34.

7 Tomi¢, A. (2003). Izbrana poglavja iz didaktike. Studijsko gradivo za pedagosko andragosko izobrazevanje 1.
Ljubljana: Filozofska fakulteta, Center za pedagosko izobrazevanje, str. 88, 92.

%8 Trgkan, D. (2005), str. 74, 79.

409 pray tam, str. 34.

419 Oliver Twist (2006). DVD. Pathe Distribution.

' Trgkan, D. (2005), str. 34.
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Obravnava ucne snovi se zacne z uciteljevo napovedjo naslova ucne vsebine. u¢enci odprejo
ucbenike. Ucitelj z uporabo frontalne oblike vodi pogovor s celotnim razredom. VprasSanja se
nanasajo na razmere, v katerih so ziveli ljudje v 19. stoletju. Usmerja jih na primerjanje Zivljenja
bogatih industrialcev z mnozico delavcev, ki so ziveli bolj ali manj v bedi in zasluzili zgolj za kritje
fizioloskega minimuma. Ucenci dajejo odgovore na podlagi filmskega odlomka in drugih filmov ter
literarnih del s podobno socialno tematiko, s katerimi so se ze sreCali. Prav tako so pomembne
informacije o preteklem Zivljenju, ki so jim jih posredovali njihovi stari starsi.

Metoda razgovora preide v metodo razlage, ko ucitelj] povzame glavne ugotovitve razgovora z
ucenci ter doda svoja dodatna pojasnila in dodatne poudarke.

Sedaj ucenci prejmejo od ucitelja pomanjkljivo zastavljen miselni vzorec, ki jim do v nadaljevanju
sluzil kthLd_c_‘:r,ovni list, hkrati pa predstavljal novo motivacijsko tehniko. Odprli bodo namre¢
ucbenike™m s pomocjo besedila v njih v dvojicah primerjali socialne razmere 19. stoletja v svetu
in pri nas. Klju¢ne ugotovitve oz. znacilnosti bodo vpisali v miselni vzorec. Po kon¢anem delu, za
katerega bodo imeli na voljo 10 minut, ucitelj s celotnim razredom s pomocjo metode razgovora
preveri njihov zapis v obliki miselnega vzorca. Opozori, kaj je dejansko pomembno in kaj bi
mogoce lahko izpustili.

Za dodatno demonstracgfe—socialnih razmer v tistem casu, ucitelj prebere odlomek iz Aplinceve
monografije o VosSnjakih, "~ ki ilustrira razmere v usnjarskih delavnicah v 19. stoletju. Avtor pri
tem dodatno opozori ne samo na tezko in dolgotrajno delo, ampak tudi na smrad in ekoloske ter
zdravstvene nevarnosti, ki jih predstavlja en tak usnjarski obrat. Metoda besedne demonstracije je
dopolnjena z metodo razlage, ko ucitelj Se enkrat z razlago opozori na slabe socialne razmere
delavcev ne samo v usnjarski, ampak tudi drugih obrteh in industrijskih obrati

V zaklju¢nem delu ucenci samostojno (individualno delo) v ucbeni odgovorijo na tri
zastavljena vpraSanja pod poglavjem "Razmisli". Najprej preberejo vsakega od treh odlomkov in
sproti odgovorijo na vprasanje, ki se nanasa na posamezni odlomek. Na voljo imajo 5 minut, nakar
ucitelj s pomocjo metode razgovora in frontalne oblike zakljuci uro s pregledom odgovorov.

Zakljucek

S tem je ena ucna ura, v ucbeniku z naslovom "BIlis¢ in beda velikih industrijskih sredié(:g"|
povezana v zakljuceno celoto. Njena artikulacija je vsebovala uvodno motivacijo pri uvajanju v
novo uc¢no vsebino, tej je sledilo usvajanje te nove ucne vsebine in konc¢no ponavljanje in
zakljucitev ure s pomocjo vprasanj za razmislek iz ucbenika.

Uporabljene so bile razlicne u¢ne oblike. Poudarek je bil na aktivnosti uCencev, saj so do vecine
odgovorov prisli sami, medtem ko je ucitelj zgolj povzemal njihove ugotovitve ter jih dopolnjeval.
Prav tako so se prepletale razlicne metode dela, ki so u¢no uro dodatno razgibale. Vsebino pa so
uc¢encem dodatno priblizale in jo naredile zanimivo motivacijske metode.

Zapis ucne snovi je bil izveden v obliki miselnega vzorca, ki je ¢lanku prilozen kot priloga.
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Jasmina RazgorSek: Industrijska revolucija je prinesla bli§¢ izbrancem in bedo mnogim
Povzetek

V clanku je predstavljena artikulacija ene ucne ure pouka zgodovine. Vsebinsko se nanaSa na
industrijsko revolucijo in z njo povezane socialne razmere ljudi 19. stoletja. Poudarek je na
slikovitem prikazu predvsem bede, v kateri so ziveli takratni delavci v industrijskih obratih ter
pomocniki in vajenci v obrtnih obratih. BliS¢ so poznali zgolj uspesni industialci in obrtniki.

Pri obravnavanju te nove ucne vsebine so bile uporabljene razli¢ne u¢ne oblike. Poudarek je bil na
aktivnosti uCencev, ki se je tudi pri frontalni obliki dosegla z uciteljevimi vprasanji. Do vecine
odgovorov so tako ucenci prisli sami, ucitelj jih je predvsem usmerjal in dajal dodatne poudarke,
kaj je bolj pomembno in kaj manj. Razgibanost u¢ne ure se je dosegla z uporabo razli¢nih u¢nih
metod in motivacijskih tehnik, ki so se med seboj menjavale in se dopolnjevale.

126



TADEJ, RIFEL: POSREDNO POUCEVANJE-IDEAL SODOBNEGA POUKA
UvVOD

»Ucitelj ne bi smel biti le posredovalec znanja, ampak posredovalec ucenja. Ucitelj bi moral uciti
ucence, kako se uciti.« (Trskan, 2005, str. 26). V ¢lanku bo predstavljena ena od moznih uresnicitev
tega ideala. V njem se ukvarjamo s t.i. posrednim poucevanjem, ko ni ve¢ samo ucitelj tisti, ki
razlaga in posreduje ucno snov, ampak to delo opravijo ucenci kar sami. Vseeno pa ucitelj ni
popolnoma izvzet iz tega procesa, saj z vnaprejSnjo pripravo in zakljunim pogovorom spremlja
delo uc¢encev. Tam kjer je potrebno jih usmerja, obenem pa je odprt za njihove lastne ideje in
dognanja. S tem pouk ni ve¢ v vecini voden z uciteljeve strani, ampak z iniciativo u¢encev postaja
demokraticen, postaja sodoben. Naslov u¢ne enote kjer bomo uporabili omenjen nacin poucevanja
nosi naslov »Socialno vprasanje postaja pomembno.« (Cvirn et al., 2000, str. 136-138). Namenjena
je osmemu razredu devetletke.

POSREDNO POUCEVANJE; ZNACILNOSTI IN POSLEDICE

Kot pravi Ana Tomi¢ je posredno poucevanje »didakti¢na oblika, kjer so ucenci do u¢ne vsebine v
neposrednem razmerju, ucitelj pa je do ucencev in ucne vsebine v posrednem razmerju.« (Tomi¢,
1999, str. 125). Po isti avtorici med posredno ucenje uvrS€amo »skupinsko delo, parno in
samostojno ucenje.« (Prav tam, str. 125). Tu se bomo osredotocili na prvo in tretjo, torej na
skupinsko in samostojno delo. Pri samostojnem delu u¢enec sam prihaja do znanja (npr. prek
reSevanja dolocenih nalog) in obenem razvija sposobnosti samoorganizacije. Ucitelj pri tem
sodeluje kot svetovalec, oziroma k ucencu pristopa s spodbudo. (Prav tam, str. 125). Pri skupinskem
ucenju pa delo poteka v formiranih skupinah s po tremi ali ve¢ (najvec¢ 7) Clani. Ucenci se prek
takega nacina dela ucijo drug drugega upoStevati, se med seboj poslusati in si medsebojno
pomagati. Uciteljeva naloga pri tem je, da ucence razdeli v skupine in dolo¢i njihove zadolzitve.
(Prav tam, str. 130—134 ). Rezultati posrednega poucevanja so:

- u¢enci so srediSce ucnega procesa,

- komunikacija poteka med njimi samimi in tudi med njimi in uciteljem,

- izmenjujejo si problemska vpraSanja,

- reSevanje problemov v manjsih skupinah,

- razvijanje individualnih spretnosti, znanja in zamisli ter njihovo prilagajanje in povezovanje,

- primerjanje mnenj, stalis¢,

- postopno reSevanje nalog in priblizevanje skupinskemu cilju. (Prav tam, str. 125)

POSREDNO POUCEVANJE NA PRIMERU UCNE VSEBINE

Ucitelj v uvodu najprej pozdravi ucence in jim na neposreden nacin, ko napove vsebino u¢ne ure,
sporo¢i koncne ucne cilje. Nato jih s tem, da jih razdeli v skupine motivira za individualno delo.
Motivacijo razdeljevanja stori tako, da gre okoli po razredu z vrecko, v kateri so Stevilke od 1, 2 in
3. Ucenci z zanimanjem pri¢akujejo, kaj to pomeni in so zato motivirani za nadaljnje delo. Temu
sledi, da ucitelj glede na izZrebane Stevilke razdeli ucni list Stevilka 1, ki vsebuje enega izmed treh
sklopov vpraSanj. Vsak od ufencev odgovarja na tistega, Cigar Stevilko je izzrebal. Sklopi nosijo
naslove glede na vsebinske poudarke v ucbeniku (Komunizem, Kr$canski socialni nauk in
Anarhizem). Naloga ucencev je, da s pomocjo ucbenika dopolnijo miselni vzorec, ki od njih
zahteva samo osnovne podatke. U¢ni list poleg vprasanj vsebuje tudi slike (Marx, Engels (1), papez
Leon XIII (2), Bakunin (3), protest (vsi)). Ucitelj spremlja njihovo delo in nudi morebitno pomo¢ z
nasveti. Uvod in individualno delo traja vsega skupaj od 10 do 15 minut. Sledi osrednji del u¢ne
ure, ko ucitelj zdruzi ucence v skupine. Skupino sestavljajo trije ucenci in sicer po klju¢u 1+2+3,
kar pomeni, da se prejsnji trije vsebinski sklopi sedaj zdruzijo. Nato vsakemu ucencu posebej
razdeli ucni list Stevilka 2 z vpraSanji, ki so tokrat za vse enotna. Sedaj je naloga ucencev v tem, da
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odgovorijo na vpraSanja tako, da poskuSajo prek njih izvedeti ¢im ve¢ od drugih dveh ¢lanov v
skupini in obenem tudi sami odgovarjajo na njuna vprasanja. Najprej pisno odgovorijo glede na
svoj vsebinski sklop, Sele potem ustno ali pisno i§cejo odgovore od drugih dveh ucencev v skupini.
Gre zato, da ucenci v medsebojni komunikaciji drug drugemu razlagajo snov. Ob neznanem si
medsebojno pomagajo ali pa jim z nasveti pomaga ucitelj. Ta osrednji del traja najve¢ 20 minut.
Nato se ucenci spet posedejo na svoja obiCajna mesta in zacne se skupinski pogovor, ki ga vodi
ucitelj. S postavljanjem vpraSanj, ki so Se malo bolj splosna od tistih na listu spodbuja ucence k
odgovorom, ki zahtevajo premislek tistega kar so najprej delali samostojno in nato po skupinah.
Vprasanja s pomocjo folije projicira na tablo. Kjer so potrebna dodatna pojasnila, ucitelj u¢encem
pomaga z razlago. Na koncu uc¢ne ure ucitelj strne nekatere odgovore do katerih so prisli ucenci in
poda zapis tabelske slike. Zapis tako ni vnaprej predviden, ampak samo usmerjen, saj je njena
vsebina sad dela ugencev, medtem ko je uéitelj bolj kot ne zapisovalec. Cisto ob koncu uéitel;
razdeli ucni list Stevilka 3, kjer morajo ucenci za domaco nalogo resiti izpolnjevanko.

SHEMATSKI PRIKAZ PRIMEROV VPRASANJ

Najprej so ucenci dobili vprasanja za samostojno delo (poudarek v miselnem vzorcu); npr.: Kje so
bile izrazene ideje komunizma (glavne ideje)?; Kateri papez je spisal encikliko (papez)?; Glavna
misel anarhizma (anarhisti so menili...)? ...

Obenem je eden od poudarkov v miselnem vzorcu tudi »neznane besede«, ki ga ucenci ustrezno
dopolnijo in potem najprej skupaj v skupinah, na koncu pa v pogovoru z uciteljevo pomocjo
poskusajo priti do resitve.

Vprasanja za skupinsko delo npr.: Katere so bile glavne ideje komunizma/kr$¢. soc. nauka in
anarhizma?; Posledice omenjenih idej?; Bi znali razloziti kakSno od neznanih besed? ...

VpraSanja ucitelja npr.: Komu so bile ideje namenjene?; Katere so bile glavne razlike v idejah?;
Katere besede/izraza ne razumete? ...

ZAKLJUCEK

Posredno poucevanje se pred uclitelje postavlja kot ideal modernega demokrati¢nega pouka, saj
kakor pravi Stefan Trojar: »V sodobni $oli ne more biti ostre meje med popolno nevednostjo uéenca
in neizmernim znanjem ucitelja. Pedagog se odreka svoje visoke nadrejenosti od ucencev in
vsevednosti, hkrati pa spodbuja ucence, da bi obudili v svoji zavesti vsaj delno prejSnje vedenje in
znanje o doloc¢eno problematiki.« (Trojar, 1995, str. 38). Seveda pa ta nacin dela od ucitelja zahteva
dobro pripravo u¢ne ure in tocno doloceno vedenje o tem kaj in kako jo bo izpeljal. Lahko si samo
zeli, da bo ta metoda tudi pri ucencih dobro sprejeta.
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TADEJ, RIFEL: POSREDNO POUCEVANJE-IDEAL SODOBNEGA POUKA

POVZETEK

Med posredno poucevanje sodita tudi metodi individualnega in skupinskega dela. Njuna glavna
znacilnost je, da se ucenci sami ucijo, ucitelj jim pa pri tem pomaga. Gre za moderen nacin, saj
ucitelj ni vec zgolj v prepricevalni, ampak v spodbujevalni vlogi glede na ucence. Ucenci tako sami,
na svoj nacin pridejo do zelenih uc¢nih ciljev. Njihova zapomnitev je zato lahko toliko vecja; okolje,
ki dopusca medsebojno komunikacijo pa toliko bolj ustvarjalno. Ucitelj se s tem odrece svoji
nadvladi v razredu in jo ohranja zgolj prek organiziranja dela in pomoci v obliki nasvetov. V kon¢ni
fazi u¢ne ure pa ucence aktivno spodbuja k izrazanju v razrednem pogovoru.

(MANJKA POVZETEK UCNE URE)
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MIRJAM SEDELJSAK: NA ULICAH VELEMESTA: UTRIP ZIVLJENJA V
VELEMESTIH NA PRELOMU 19. IN 20. STOLETJA

UvVOD

V ¢lanku bo z netradicionalno frontalno u¢no obliko obravnavana u¢na ura o Zivljenju v velemestih
na prelomu 19. in 20. stoletja. Namen cClanka je pokazati, da lahko ucitelj z uporabo raznovrstnih
metod vpliva na aktivno usvajanje ucne snovi, tudi ¢e je obravnava u¢ne snovi organizirana s
frontalno u¢no obliko. Frontalna u¢na oblika je namre¢ v preteklosti dozivljala veliko kritik zaradi
neaktivnosti u¢encev med samo uc¢no uro, kar naj bi po mnenju kritikov vplivalo na manj kvalitetno
pridobivanje znanja. SodobnejSa varianta, netradicionalna frontalna ucna oblika, pa z uporabo
razlicnih metod omogoca vecjo aktivnost in ustvarjalnost u¢encev in razvijanje Stevilnih uénih
spretnosti.

FRONTALNA UCNA OBLIKA

»Neposredno poucevanje ali neposredno pomo¢ ucencem pri ucenju pozna didakticna teorija kot
frontalno u¢no obliko. Bistvena znaéilnosﬁa’talnega dela je v tem, da se u¢na snov obdeluje, vadi,
ponavlja in preverja z vsem razredom.¢ c¢itelj pri frontalnem pouku »sam uravnava potek,
tempo dqgajanja, neposredno vpliva na aktivnost uc¢encev in ucence vodi od zacetka do konca
procesa.<

»Didaktiki lo¢ijo dve vrsti frontalnega dela v Soli. Na eni strani je klasi¢na tradicionalna frontalna
oblika, kjer prevladuje predavanje oziroma razlaga. Ta oblika najmanj omogoca razvijanje u¢nih
spretnosti. Na drugi strani pa je sodobnejSa varianta, netradicionalna ali neklasi¢na frontalna uc¢na
oblika, ki z uporabo razli¢nih metod omogoca razvijanje Stevilnih u¢nih spretnosti.«

NETRADICIONALNA FRONTALNA UCNA OBLIKA

»Med glavnimi slabostmi frontalnega pouka je gotovo ta, da so ucenci v podrejenem polozaju, so
pretezno sprejemalci vsega, kar jim ponuja ucitelj. To je zlasti z vidika kognitivnih, posebej
konstruktivisti¢nih teorij ucenja, zelo slabo, saj u¢encem znanja ni mogoce preprosto dati v koncni
obliki, temvec naj ga ucenci pridobivajo z lastno miselno aktivnostjoSodobna Sola zahteva
aktivnost uencev, saj z aktivnostjo utenci doseZejo trajnej$e, uporabnejse in koristnejie znanje.«
Pri uporabi netradicionalne frontalne u¢ne oblike ucitelj organizira pouk tako, da uporablja razlicne
metode, ki prispevajo k vecji aktivnosti in ustvarjalnosti uencev. Te metode so metoda razlage,
metoda razgovora, metoda dela z zgodovinskim tekstom in zgodovinsko karto, metoda
demonstracije, metoda grafi¢nih izdelkov.F2_]

18 Tomig, A. (1997). Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center Filozofske fakultete za pedagosko izobraZevanje,
str. 119.

7 Blazi¢, M. in drugi (2003). Didaktika. Novo mesto: Visoko3olsko sredis¢e, Intitut za raziskovalno in razvojno delo,
str. 380.

¥ Trskan, D. (1999). Razvijanje uénih spretnosti pri netradicionalni frontalni uéni obliki v srednji $oli pri pouku
zgodovine. V: Zgodovina v $oli. Letnik VIII. St. 1, str. 50.

1% Blazi¢, M. in drugi (2003). Didaktika. Novo mesto: VisokoZolsko sredise, Institut za raziskovalno in razvojno delo,
str. 380.

420 Trskan, D. (1998). Razvijanje u¢nih spretnosti pri aktivnih uénih oblikah v srednji $oli pri pouku zgodovine. V:
Zgodovina v Soli. Letnik VII. St. 1, str. 30.

1 Trgkan, D. (1999). Razvijanje uénih spretnosti pri netradicionalni frontalni uéni obliki v srednji Soli pri pouku
zgodovine. V: Zgodovina v Soli. Letnik VIIIL. St. 1, str. 50 — 51.
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»Pri sodobnem problemskem pouku zgodovine naj bi ucenci dobivali osnovne zgodovinske
informacije na ve¢ nacinov: iz pisanih virov, prek slikovnih demonstracij, hkrati pa tudi iz Zive
besede ugitelja-razlagalca. 2

»Pri zivem in problemskem pouku naj bi bile razlage krajSe, povezovale naj bi se tudi s slikami in
odpirale pot raznim vrstam odgov%gv_jTako so ucenci bolj aktivni, ker se zavzeto vkljucujejo v
ucni proces, ki se odvija v razredu.«

»Za netradicionalni frontalni pouk se je potrebno vedno zelo dobro pripraviti, saj je frontalni pouk
odvisen predvsem od ucitelja. Potrebno je Eﬁjﬁ in pripraviti literaturo s slikami, besedili, opisi,
prosojnicami, zemljevidi in video programi.«

PRIKAZ IZVEDBE UCNE URE Z NASLOVOM: NA ULICAH VELEMESTA: UTRIP
ZIVLJENJA V VELEMESTIH NA PRELOMU 19. IN 20. STOLETJA

V etapi uvajanja ucitelj za uvodno motivacijo uporabi motivacijsko tehniko brainstorming. Na

e . . A v . v . . . .y .
platno projicira sliko velemesta. =H€tencem naroci, naj povedo, kaksne asociacije dobijo ob sliki.
Ucenci podajajo svoje asociacije, ucitelj pa jih s podvpraSanji vodi do teme ucne ure: Ali slika
prikazuje majhno mesto? Kako imenujemo tako velika mesta? Ucitelj nato uencem razlozi, da se
bodo v u¢ni uri pogovarjali o Zivljenju v velemestih na prelomu 19. in 20. stoletja. Uvajanje traja
priblizno 5 minut.

Ucitelj z metodo razlage zane obravnavo ucne snovi. Ufencem razlozi situacijo konec 19. stoletja,
ko so zacCela nastajati prva velemesta. Razlozi jim, kako je industrijski razvoj vplival na obubozanje
vasi in podezelskega prebivalstva. Nato nadaljuje z metodo razgovora: Zakaj so ljudje odsli v
mesta? Kaj so si obetali od svojega odhoda v mesta? Kaj se je zato zgodilo s Stevilom prebivalstva
na podezelju? Sledi uciteljeva razlaga, ki pojasni mnozi¢no izseljevanje Evropejcev v ¢ezoceanske
dezele. Za ponazoritev razlage ucitelj prebere odlomek v ucbeniku iz povesti Wilhelma Moberga
Kmetje se selijo ¢ez morje—lki opisuje razloge za izseljevanje Svedskih kmetov v Severno
Ameriko, na platnu pa se projicira podoba izseljenc I UCenci morajo odpreti ucbenike in slediti
odlomku, ob zakljuc¢ku branja pa odgovoriti na vprasanje ucitelja, ¢e menijo, ali so se pricakovanja
izseljencev uresnicila.

Ucitelj nato ucencem pojasni, da si bodo dali Se sam utrip Zivljenja v takratnih mestih. Na
platnu se odpre podoba revne Cetrti mesta. —~ UCcitelj uCencem naroci, naj si ogledajo sliko in
razmislijo, kako so takrat ziveli revni prebivalci mest. Razgovor ob sliki nadaljuje z naslednjimi
vprasanji: Kaksna je videti ulica? Kaj vse se je dogajalo na ulici in zakaj? Kak$na so stanovanja na
tej ulici? Kje v ulici so bila najslabsa stanovanja? Kaksna je bila oskrba z vodo? Ali je imelo vsako
stanovanje svoje straniS¢e? Ali so bila stanovanja Cista? Kaj lahko prinese necistoca? Ali so bili vsi
prostori v stanovanju ogrevani? Zakaj menite, da ne? Ucitelj nato uencem razlozi, da si bodo
pogledali Se drugacen obraz mesta. Na platnu se pokaze slika s hiSo v ugledni mes¢anski sosesHi2]
Ucitelj z ucenci ob sliki nadaljuje razgovor: S katerimi izrazi bi lahko opisali hiSo na prosojnici? Z
argumenti presodite, ¢e so bili tudi v tej hisi bivalni prostori temni in brez svetlobe? S ¢im mislite,

2 Trojar, S. (1994). Znatilnosti in vioga kvalitetne razlage pri pouku zgodovine ter njene raznovrstnosti. V: Zgodovina
v 3oli. Letnik III. St. 3, str. 32.

2 Pray tam, str. 33.

% Trskan, D. (1999). Razvijanje uénih spretnosti pri netradicionalni frontalni uéni obliki v srednji $oli pri pouku
zgodovine. V: Zgodovina v $oli. Letnik VIIL St. 1, str. 51.

2 Mumford, L. (1969). Mesto v zgodovini. Ljubljana: DZS. Priloga: Slika 46.

426 Cvirn, J., Hribers¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana: DZS,
str. 141.

427 7Zvanut, M., Vodopivec, P. (2001). Vzpon mesanstva. Zgodovina za 7. razred osnovne Sole. Zgodovina za 8. razred
devetletne osnovne Sole. Ljubljana: Modrijan, str. 162.

28 Rode, M. (2004). Novi vek. Delovni zvezek za 8. razred devetletke. Ljubljana: DZS, str. 95.

2 Inwood, S. (2005). City of cities. The birth of modern London. London: Macmillan, str. 172—173, slika 19.
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da so se bogati meS¢ani prevazali po ulicah? S ¢im pa so se Se prevazali, pa ni prikazano na sliki?
Ocenite ali je bilo v tistem Casu na ulicah _Ze veliko avtomobilov? UCcitelj nato menja sliko in na
platnu se prikazejo podobe mesScanske sobe20p sliki ucitelj ucencem razlozi, kako je izgledala
notranjost meSCanskih hiS. Nato nadaljuje z razlago in ucencem nasteje glavne tehnoloske
pridobitve mest in njihov vpliv na Zivljenje meScanov. Nato na prosojnici za motivacijo projicira
rebus in ucencem pove, da njegova reSitev predstavlja eno izmed problematik, s katerimi so se
sreCevala moderna mesta. Ucenci reSijo rebus in izvedo, da je bil to kriminal. Sledi uciteljeva
razlaga vzrokov za por riminala v modernih mestih. Na platnu se prikaze podoba s simboli
dobrodelnih organizacij, - ucitelj pa u¢encem razlozi ukrepe bogatih za pomo¢ revnim.

Ucitelj nato pricne z razlago zadnjega vsebinskega poudarka. Ucencem razlozi problem velikosti
velemest, ki so zato zahtevala ureditev javnega prometa. Na platnu se projicira slika Ljubljane s
tramvajem v ospredj Uéitelj uc¢encem pove, da je tramvaj v€asih vozil tudi po Ljubljani. Nato
ucence vpraSa, ¢e vedo, katerega javnega prevoznega sredstva Ljubljana nima vse do danes in
zakaj. Sledi ogled minutnega ﬁlmki prikazuje odprtje podzemne Zeleznice v New Yorku. Po
ogledu filma ucitelj od ucencev zahteva, da v ucbenik RELN ois¢ejo, na kaksSen pogon so v zacetku
delovale podzemne Zeleznice in kaj je to pomenilo za potnike. S tem je obravnava zakljuCena.
Trajala naj bi priblizno 30 minut.

Sledi Se etapa ponavljanja. Ucitelj za ponovitev ucne snovi u¢encem razdeli ucne liste, na katerih je
s pomocjo nalog povzeta snov ucne ure. Ucenci jih morajo samostojno izpolniti, temu pa sledi
skupen pregled odgovorov. Po koncanem pregledu uc¢nih listov ucitelj zaklju¢i uc¢no uro.

ZAKLJUCEK

Netradicionalna frontalna u¢na oblika od ucitelja zahteva, da v razredu poleg metode razlage
uporablja Se druge u¢ne metode. Te povecCajo dinamicnost in raznolikost pouka. UCciteljevo
podajanje znanja postane zaradi uporabe metode razgovora, metode slikovne in besedne
demonstracije in metode dela s pisnim in slikovnim gradivom bolj nazorno. Kombinacija uporabe
ve¢ metod prispeva k vec¢ji aktivnosti samih ucencev, ki niso veC preprosto sprejemalci
posredovanega znanja, ampak s svojim sodelovanjem soustvarjajo u¢no uro. Na tak nacin
pridobljeno znanje je kvalitetnejSe in trajnejSe.
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MIRJAM SEDELJSAK: NA ULICAH VELEMESTA: UTRIP ZIVLJENJA V
VELEMESTIH NA PRELOMU 19. IN 20. STOLETJA

POVZETEK

V ¢lanku je za obravnavo prikaza zivljenja v velemestih na prelomu 19. in 20. stoletja

uporabljena netradicionalna frontalna u¢na oblika. Z njeno uporabo se skuSa pokazati, da tudi
frontalni pouk lahko prispeva k aktivnem usvajanju znanja, ¢e je dobro pripravljen in ustrezno
izpeljan. Pri netradicionalni frontalni u¢ni obliki ucitelj pouk organizira tako, da poleg metode
razlage, ki prevladuje pri klasi¢nem frontalnem delu, uporablja Se druge metode kot so metoda
razgovora, demonstracijska metoda in metoda dela s slikovnim in s pisnim gradivom. Kombinacija
razli¢énih metod poveca dinamicnost pouka. U¢na snov je bolj nazorno predstavljena, u¢enci v ucni
uri aktivno sodelujejo, saj lahko med razgovorom podajajo svoje ideje, z delom s slikovnim in
pisnim gradivom pa razvijajo svoje ucne spretnosti.
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MITJA SOCIC: KOMBINACIJA PRI UCNI URI Z NASLOVOM:
SPREMINJANJE DRUZINE, ZA OSNOVNOSOLCE OSMEGA RAZREDA
DEVETLETKE

1. UVOD

Za klasicen Solski sistem s tradicionalnim okvirom pouka, s frontalno obliko in metodo razlage, se v
danasnjem casu govori z nekakSnim negativnim prizvokom. Tradicionalni sistem je kot osnova za
pouk ucencev Se vedno dober, z uporabo nekaterih sodobnimi odkritji didaktiéne vede in
kombinacijo razli¢nih uporabljenih u¢nih metod.

Ce je bil v klasicnem Solskem pouku ucenec pasiven in ucitelj aktiven, je potrebno pri sodobnem
pouku poudarek postaviti ravno pri vecji aktivnosti u¢enca, dvosmerni komunikaciji in dialoskem
principu med uc¢encem in uciteljem.

Motivacija ucencev, aktivnost ucencev za delo doma in razredu ter spostljivi odnos do ucitelja-ice,
v kombinaciji z dobrimi rezultati znanja ucencev pri testiranju znanja, je najvecji dosezek
uciteljevega dela in je koncni ucni cilj, h kateremu strmi vsak ucitelj ali uciteljica.

Na podlagi zgodovinske teme Spreminjanje druzine, bo s pomoc¢jo metod (metoda razlage in
metoda razgovora v kombinaciji z metodo dela s slikovnim gradivom) in u¢nima oblikama
(frontalna ter individualna u¢na oblika), predstavljen potek ucne ure.

2. KRATKA OPREDELITEV METODE RAZLAGE, METODE RAZGOVORA IN
METODE DELA S SLIKOVNIM GRADIVOM

U¢ne metode so znanstveno in prakti¢no preverjeni naini uc¢inkovite komunikacije med uciteljem
in ucenci na vseh stopnjah ucnega procesa. Ucne e se ne nanaSajo le na uciteljevo
poucevanje, ampak tudi na delo uencev oziroma ucenje.

S pomo¢&jo metode razlage je po Stefanu Trojarju mogode uencem uéinkovito prikazati-ziyljenjske
situacije ljudi v preteklosti, prav tako pa tudi predstaviti potek zgodovinskih procesov. rojar ne
podpira dominantni saﬁﬁwor ucitelja, razlago pa vidi predvsem kot problemsko, nazorno,
zanimivo in ne predolgo. — Trojar pravi, da je pri sodobnem pou trebno uporabiti vec vrst
razlag; pripoved, besedni opis, obrazlozitve, sistematizacijo in sinﬁri pouku zgodovine pa so
po Stefanu Trojarju pomembne tudi govorniske kvalitete ugitelja.

Metoda razgovora je imela v_okviru tradicionalnega uc¢nega procesa zgodovine stransko vlogo in
omejene metodicne funkcije. razgovornih ucnih situacijah se vzpostavljajo med uciteljem in
ucenci bolj neposredni, obojestranski, Custveni in miselni stikl-ijiﬁ. Metodo ve je moc

realizirati zlasti v oddelkih, kjer so uenci navajeni demokrati¢nega sloga pouka.™ Ucitelj, ki

5 Tomié, A. (1997). Izbrana poglavja iz didaktike: $tudijsko gradivo za pedagoiko andragosko izobraZevanje.
Ljubljana: Center FF za pedagosko izobrazevanje, str. 87.

8 Trojar, S. (1994). Znatilnosti in vioge kvalitetne razlage pri pouku zgodovine ter njene raznovrstnosti. V: Zgodovina
v Soli. Letnik IIL St. 3, str. 32.

7 Pray tam, str. 33.

8 Pray tam, str. 35.

43 pray tam, str. 36.

0 Trojar, S. (1994). Vloga razgovora pri ucnih urah zgodovine, nekatere njegove znacilnosti in metodi¢ne variante. V:
Zgodovina v Soli. Letnik III. St. 4, str. 37.

1 Trojar, S. (1995). Spodbujanje in usmerjanje utnega razgovora, oblikovanje vpraanj pri pouku zgodovine. V:
Zgodovina v Soli. Letnik IV. St. 1, str. 36.

*2 Prav tam.
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spodbuja komunikativen pouk, vodi u¢ni razgovor od delnega znanja k boljSemu spoznanj
Pogoji za uspesSen potek pogovorne metode so sledeci: doloceno znani'e in izkusnje ucencev, razvite
komunikacijske spretnosti in ugodna psihosocialna klima v razredu B4

Pri slikovnem gradivu, ki ga ucitelj uporabi kot zacetno motivacijsko sr , lahko ucenci na
slikovno gradivo izrazijo svoje reakcije ali asociacije ali mnenje ali oceno.” Pri metodi dela s
slikovnim gradivom prevladujejo tri osnovne stopnje proucevanja; prva stopnja pomeni branje
slikovnega gradiva, druga stopnja pomeni podroben opis elementov sliﬁx_nerga gradiva,
uporabljenih barv in geometrije, tretja stopnja pomeni razlago slikovnega gradiva.

3. UPORABA ZGORAJ OPREDELJENIH METOD PRI UCNI URI, Z NASLOVOM
SPREMINJANJE DRUZINE

3.1.UVOD V UCNO URO

Uciteljev prihod v razred mora biti toen ob Solskem zvonjenju, saj je pomembno, da v razredu
velja red in disciplina, ki pomeni za vse udelezene v uénem procesu enako in ju je potrebno
spoStovati oziroma ohranjati. Ucitelj s pogledom po razredu pogleda ucence in pocaka, da se te
umirijo, nato jih pozdravi.

Sledi kratka ponovitev snovi prej$nje ure, v smislu vprasanj ucitelja u¢encem: Kaj ste si zapomnili
od prejsnje ure? O ¢em smo sploh govorili prejSnjo uro? Se Se spomnite snovi prejSnje ure? Ucenci
se sami javljajo z dvigom rok ali pa jih ulitelj sam dolocuje ali jih poziva k odgovorom na
postavljeno vprasanje. Na koncu ucitelj povzame odgovore ucencev in jih strni v smiselno celoto.
Ponovitev prej$nje snovi bi trajala recimo tri minute.

Ucitelj nato preko grafoskopa na (vsem videno) platno projicira sliki iz u¢benika, ki sta v u¢beniku
podnaslovljeni z Idealizirana podoba kmecke in mescanske druziheZ Ugence nato pozove, da naj
odprejo ucbenik za zgodovino na str. 142 in jih opozori, da sta to isti sliki kot na platnu! a tak
nacin ucitelj uence navaja tudi na uporabo ucbenika in ufenje ucencev iz njega. Nato ucitel;
razlozil u€encem, da slika na levi strani prikazuje kmecko druZzino, slika na desni pa mesc¢ansko.
Sledi uciteljevo vprasanje: Kako bi primerjali obe sliki? Ucitelj upa, da bodo odgovorili uc¢encev
priblizno sledeci: kmecka druzina je videti bolj povezana od mes¢anske, v mes¢anskem prostoru je
ve¢ pohistva, klavir, ve¢ ljudi in pes. Prostor meScanske druzine je veliko vecji od kmeckega. Na
obeh slikah je prisotno ve¢ starostnih generacij ... Ce odgovori u¢encev ne bi §li v tej smeri, jih
ucitelj s svojim opaZanjem slike poizkusa napeljati na te in podobne ugotovitve. Cas trajanja
analiziranja sliki, odgovori in zaokroZen povzetek ucitelja bi trajal recimo pet minut.

3.2. UCENJE NOVE SNOVI

Ucitelj nato razlozi ufencem, da bodo v danas$nji uri obravnavali spreminjanje druzine iz
predindustrijske dobe v industrijsko.

3 Pray tam, str. 40.

4 Tomi¢, A. (1997). Izbrana poglavja iz didaktike: $tudijsko gradivo za pedagoiko andragosko izobraZevanje.
Ljubljana: Center FF za pedagosko izobrazevanje, str. 92.

5 Trikan, D. (2001). Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v $oli. Letnik X. St. I, str.
3.

6 Pray tam.

447 Cvirn, J., Hribers¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana: DZS,
str. 142.

% Prav tam.
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Ucitelj prosi enega izmed ucencev_ali u€enk, da naj iz ucbenika na strani 142 na glas prebere
znacilnosti predindustrijske druzine®2 Ko udenec prebere znacilnosti, ucitelj pokli¢e enega izmed
ucencev in ga vprasa, kaj je njegov soSolec prebral. Na tak nacin ucitelj skrbi za stalno prisotnost in

poslusnost ucencev in ucenk.

Sledi uciteljeva razlaga znacilnosti predindustrijske druzine. Ucitelj uCencem razlozi, da je bila
predindustrijska druzina bolj povezana od industrijske, lahko je bila Stevilna ali majhna, druzina je
pomenila gospodarsko skupnost, ﬁe_lf je poglavarja druzine, otroci so bili misljeni kot delovna sila,
custvene vezi so bile sekundarne.

Nato ucitelj prosi naslednjega uc¢enca ali u¢enko, da naj glasno prebere iz ucbenika na strani 142 in
na naslednji strani, znacCilnosti mes€anske druzine devetnajstega stoletja. Ucitelj po koncu branja
pokli¢e enega izmed ucencev ali uCenk in ga vprasa, kaj si je zapomnil od prebranega. Sledi
ucCiteljeva razlaga znacilnosti meScanske druzine: opredelitev pojma jedrna druzina, loCitev
delavnega prostora od stanovanja, Zena in otroci so lahko ostajali doma, odgovornost starSev pri
vzgoji otrok, razmerje obnaSanja meSc¢anov do aristokracije se spremeni, saj ga Zelijo mesS€ani
posnemafi > IMescanska druzina 19. stoletja je proizg@ nov tip ¢loveka: notranje vodenega, sebi
odgovornega, discipliniranega, izobrazenega &loveka.”

Ucitelj zopet preko grafoskopa projicira na (vsem vide latno sliki, ki sta v ucbeniku
podnaslovljeni, z Aristokratska druzina jn Delavska druzina. ¢ence opozori, da sta sliki tudi v
njihovem ucbeniku na strani 143. ¢ence vprasa, kako bi lahko primerjali sliki med sabo?

Odgovori ucencev naj bi §li v smeri; razlika v oblacilih, razlika v kvaliteti slike, razlika v ozadju
slike, razlika v upodobitvi obrazov naslikanih ... Ucitelj nato povzame odgovore in jih dopolni z
razlago, da je bilo najsiromasSnejSe in najrevnejSe Zivljenje ravno delavsko i ¢lani druzine so
morali delati za prezivetje, stik med starsi in otroci ni bil tako pristen in pog o5t Starost, ob kateri
so se porocali delavci, je bila pogosto nizja kot starost, ob kateri so v zakon stopali kmetje in
rokodelci. Zgodnje poroke delavcev so imele za posledico tudi naras¢anje Stevila otrok. Veliko
otrok delavskih druzin je tudi umrlo zaradi pomanjkljive prehrane in nege.4

Ucitelj nato u€encem razlaga o spremembah druzine v drugi polovici devetnajstega stoletja, o
spremembah med mosko in Zzensko vlogo v druzbi, o patriarha redu in emancipaciji, o
obveznem $olanju in dovoljenih telesnih kazni v $oli, o dragih Solah. ¢itelj razlaga o delu Zensk
izven domacega ogu_a.i o upadanju Stevila rojstev, o naras¢anju Stevila razvez, o alternativnih
druzinskih oblikah.

Ucitelj, ko pride do novih pojmov pri razlagi, prosi enega izmed ucencev ali ucenk, da naj iz
ucbenika na strani 144 prebere, pod Neznanimi besedami, pojem patriarhalni druzbeni red in
emancipacija.éitelj nato s preprostejSim jezikom poizkuSa pojma razloziti Se s svojimi
besedami, za boljSo razumljivost pojmov. Obravnava snovi traja priblizno trideset minut.

9 Prav tam.

40 Pray tam.

1 pray tam, str. 142—143.

2 Sieder, R. (1998). Socialna zgodovina druzine. Ljubljana: Studia Humanitatis, str. 137.

3 Cvirn, J., Hriberi¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke.  Ljubljana:
DZS, str. 143.

43 Pray tam.

3 Pray tam.

4 Sieder, R. (1998). Socialna zgodovina druzine. Ljubljana: Studia Humanitatis, str. 76-77.

457 Cvirn, J., Hribers¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana: DZS,
str. 143.

48 Sieder, R. (1998). Socialna zgodovina druzine. Ljubljana: Studia Humanitatis, str. 384.

439 Cvirn, J., Hribers¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana: DZS,
str. 144.
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3.3. PONOVITEV NAUCENE SNOVI

Sledi ponovitev obravnavane snovi s postavljanjem razlicnih vprasanj ucitelja: Kaksne so bile
znacilnosti predindustrijske in industrijske druzine? Kaksne so znacilnosti kmecke, mescanske in
aristokratske druzine? KakSne so razlike med mosko in zensko vlogo v druzini v devetnajstem
stoletju? Katere so znacilnosti Solstva v devetnajstem stoletju? Ponovitev snovi traja priblizno pet
minut.

Ucitelj nato preko projektorja projicira nekatere slike s postmodernisticnimi znacilnostmi razli¢nih
druzin in te znacilnosti ob prikazovanju razlozi. U¢itelj pokaze sliko 1, sliko 2, sliko 3 in sliko 4.
Ucitelj razlaga o Stevilnih propadlih zakonih, o manjSem Stevilu otrok v druzini, o primanjkovanju
Casa za vzgojo otrok, o pomanjkanju Custev pri vzgoji ... Ucitelj tudi poudari, da tudi danes
obstajajo funkcionalne in sre¢ne druzine, a je le teh manj. Namen razlage o postmodernisti¢nih
znacilnostih druzin je v kriti¢cnem razmisleku otrok, o danasnjem stanju druzin.

Slika 1: Prikaz vesele sodobne druzine Slika 2: Prikaz pomanjkanja izkazovanja Custev

i w
Vir: Www.radioforthefamily.com/images/family.jpg |
volkec.blog.siol.net

Slika 3: Prikaz izgubljenega mladostnika

Vir: www.mcghealth.org

3.4. ZAKLJUCEK UCNE URE

V zadnji minuti ulitelj razlozi u¢encem navodila za domaco nalogo. Ucenci lahko izmed treh
vpradanj iz u¢benika na strani 144 izberejo eno izmed vpraSanj in nanj doma odgovorijo. Stefan
Trojar meni, da je uporaba ucbenika ucencu potrebna pri domacem utrjevanju, ponavljanju ucne
snovi, pri smiselnem sintetiziranju v Soli predelanih u¢nih tem in da naj bi ucbenik vplival na
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tesnejSo ucno sodelovanje med uciteljem in uéenci.éitelj na koncu $e poudari, da bo domace
naloge drugo uro pobral in jih prebral. Ce domaca naloga u¢enca ne bo uspe$no narejena, bo udenec
moral nalogo ponoviti in jo delati toliko asa, dokler naloga ne bo uspesna. Ce bo ulenec
potreboval pomoc¢ pri domaci nalogi, jo bo brez problema tudi dobil od ucitelja.

4. ZAKLJUCEK

Ucitelj mora v procesu ucne ure stalno skrbeti, da so u€enci motivirani, aktivno sodelujejo pri ucni
uri in so v stalnem dvosmernem dialogu z uciteljem. Uc¢itelj mora skrbeti tudi za pozitivno klimo v
razredu in na zacetku Solskega leta vzpostaviti jasno doloCena pravile igre, ki so v primeru ucenceve
krSitve, tudi primerno izvrSena. Stalno motivacijo in aktivnost ucencev ucitelj doseze s Stevilnimi
kombinacijami u¢nih metod, s Stevilnimi u¢nimi sredstvi, z vsaj dvema u¢nima oblikama in s svojo
postenostjo. Ravno pri umanjkanju Stevilnih uénih metod in pretiravanju z u¢no metodo razlage, ki
na dolgi rok dolgocasi uCence ter frontalno u¢no obliko, je tradicionalni sistem disfunkcionalno
vplival na motivacijo, aktivnost in znanje ucencev. Tradicionalni u¢ni sistem je potrebno
nadgrajevati z novimi odkritji didakti¢ne vede.
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MITJA SOCIC: KOMBINACIJA PRI UCNI URI Z NASLOVOM: SPREMINJANJE
DRUZINE, ZA OSNOVNOSOLCE OSMEGA RAZREDA DEVETLETKE

POVZETEK

Pri sodobnem pouku je ena izmed nalog ucitelja ta, da v u¢no uro aktivno vkljuci tudi ucenca.
Ucitelj uCenca motivira k razmi$ljanju z uporabo razlicnih metod, ki jih vkljucuje v ucno uro.
Metoda razlage je imela v tradicionalnem sistemu poglavitno mesto. Tudi v sodobnem sistemu je
uporabna, ¢e ucitelj uporabi ve¢ vrst razlag une snovi. Z uporabo metode razgovora ucitelj naveze
psihosocialni stik z ufencem in z njim vzpostavi dvosmerno komunikacijo. Z metodo dela s
slikovnim gradivom ucitelj doseZe, da se ucenec ob opazovanju slike izrazi s svojimi mislimi, poda
mnenje ali oceno slike. Z uporabo metode dela s slikovnim gradivom ucitelj pomaga ucencu, da si
snov lazje predstavlja in si jo lazje zapomni. UCitelj v razredu lahko kombinira Stevilne metode, ce
v razredu predhodno vzpostavi red in disciplino.

(MANJKA POVZETEK UCNE URE)
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PRIMOZ SROT: PROCES PREOBRAZBE ZDRUZENIH DRZAV AMERIKE
V SVETOVNO VELESILO

Uvod

Pouk zgodovine velja med ucenci, zlasti pa med dijaki, za enega izmed dolgocasnejSih. Vzrok temu
gre iskati predvsem v prevladovanju klasicne frontalne u¢ne oblike in metode razlage. Slednji lahko
med dijaki ustvarita dolgocasje, navelicanost, vodita pa tudi k izgubi sleherne motivacije in v
kon¢ni fazi k odporu do predmeta.

Namen didakti¢nega ¢lanka je ugotoviti, ali je mogoce klasi¢no zastavljeno u¢no uro na temo
procesa preobrazbe Zdruzenih drzav Amerike v svetovno velesilo pri u¢ni uri zgodovine v osnovni
Soli preoblikovati tako, da bo bolj zanimiva in zato privlacnejsa za ucence.

Teoretiéna izhodiS¢a za zasnovo uéne ure

Na zacetek ucne ure je potrebno ucence temeljito pripraviti z namenom ucinkovitega reSevanja
didakti¢nih nalog v glavnem delu uc¢ne enote. Sama priprava ali motivacija lahko poteka na razlicne
nacine in je spoznavnega, psiholoSkega, organizacijsko- tehni¢nega ali metodi¢nega znacaja.

Ta del je v didakti¢ni literaturi imenovan tudi etapa za ogrevanje, sproS€anje in razvijanje
pri¢akovanja, namenjena pa je psihofizi¢ni pripravi ucencev na ucenje. Znano je namre¢, da ni
ucenja brez motivacije. Za vzbuditev vedozeljnosti moramo zato pritegniti u¢encevo pozornost in jo
ohranjati ves ¢as, ne le na zacetku ure. 22—

Izmed uc¢nih oblik izpostavimo delo v dvojicah, ki se omenja kot posebna oblika pouka. Za to u¢no
obliko je zna&ilno to, da lahko sposobnejsi ucenec pomaga manj sposobneu =’ Tako kot pri
skupinski obliki, je tudi v tem primeru potrebno najprej frontalno podati jasna navodila, nato i
samostojno delo ucencev v dvojicah, na koncu pa ocenitev uspesnosti dela v frontalni ucni obliki.

Zaradi relativne abstraktnosti nekaterih u¢nih vsebin, si jih ucenci tezko predstavljajo. Prav v
namen ¢im vecje vklju€enosti razli¢nih stilov zaznavanja, bo v u¢ni uri poleg klasi¢nih uporabljena
tudi metoda dela z gibljivimi slikami in sicer ogled Solskega filma. Med gibljive slike Stejemo
filme, videoposnetke, animacije, prosojnice (Powerpoint) razli¢nih vsebin in dolzin. Mednje lahko
uvrstimo tudi odlomke in izseke iz navedenih.

Pavla Karba poudarja, da je zacetek spoznanja vedno pri Cutih in smatra, da je namen opazovanja v
ucencih zbuditi predstave in miselno aktivnost, saj na tak nacin prihajajo do novih spoznanj

Za film je znacilno, da omogoca dinami¢no prikazovanje prostorsko in ¢asovno oddaljenih objektov
in dogodkov. "]

Na metodo dela z gibljivimi slikami se je potrebno temeljito pripraviti. Pred predvajanjem filma
moramo ucencem obrazloziti namen posnetka, jih opozoriti na kaj naj bodo Se posebej pozorni
oziroma jih zaposliti s pomoc¢jo sprotnega dopolnjevanja delovnega lista tekom ogleda. Po ogledu
filma se priporoca krajSa diskusija.

Pripravljanje ali uvajanje

! Kubale, V. (2003). Priro¢nik za sodobno oblikovanje ali artikulacijo u¢nega procesa. Celje: samozalozba, str. 65.
42 Tomié, A. (1997). Izbrana poglavija iz didaktike. Ljubljana: Center FF za pedagosko izobrazevanje, str. 107.

43 Kubale, V. (2003). Priroénik za sodobno oblikovanje ali artikulacijo ucnega procesa. Celje: samozaloZzba, str. 122.
4 Prav tam.

45 Karba, P. (2005). Zgodovina v Soli v 21. stoletju- vse zivljenje uporabna popotnica.

Vodnik za ucitelje. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 69.

46 Tomié, A. (1997). Izbrana poglavija iz didaktike. Ljubljana: Center FF za pedagosko izobrazevanje, str. 99
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U¢ilnica mora poleg standardnih standardnih u¢nih pripomockov imeti tudi osebni ali prenosni
racunalnik z names¢enim programom Microsoft Powerpoint. Prav tako se za izvedbo sledece ucne
ure zahteva LCD projektor, platno, videorekorder ter televizija.

Uvodoma smocjo LCD projektorja projiciramo na platno ilustrirano naslovnico knjige Koca
strica Toma™'. Ucencem postavljamo vprasanja ali poznajo literarno delo, kdo je avtor, kakSna je
vsebina ilustracije, kdo je glavni junak dela, zakaj se mu godi krivica, kdo so bili suznji, kaksno
delo so morali opravljati, itd.

Nato razlozimo, da bomo v danasnji u¢ni uri spoznali razmere v Zdruzenih drzavah Amerike pred
drzavljansko vojno, vzroke zanjo, njen potek in spremembe, ki jih je povzrocila in na tablo
napiSemo naslov u¢ne ure. Uvodni del traja 7 minut.

Usvajanje nove ucne snovi

V naslednji didakti¢ni etapi u¢encem podamo navodila za delo v dvojicah in jim razdelimo delovne
liste, ki hkrati nadomescajo klasi¢en zapis v zvezek.

Ucenci jih morajo izpolnjevati ob ogledu drugega dela Solskega filma Zgodovina ZDA™] v
katerem je razlozen proces osvajanja divjega zahoda na racun prvotnega indijanskega prebivalstva
in Sirjenja ozemlja s po ' sklepanja pogodb z indijanci, kolonialnimi silami in sosedami
Zdruzenih drzav Amerlkem m je dolg okoli 16 minut.

V filmu so prikazana tudi vedno vecja gospodarska nasprotja med severnimi in juznimi drzavami
pri vprasanju prikljucitve novih teritorijev k obstoje¢im drzavam, predvsem zaradi razlik med
industrijsko razvitim Severom, ki je zagovarjal zasCitne carine zaradi mladega gospodarstva in
odpravo suzenjstva ter kmetijskim Jugom, ki je bil prepri¢an v &bodno trgovino, obenem pa je
zaradi plantaznega gospodarstva potreboval poceni delovno silo.

Na tem mestu film ustavimo in razred razdelimo v dve skupini. Prva skupina naj predstavlja Sever,
druga pa Jug. Vsaka od njih naj predstavi svoje argumente za ohranitev ali prepoved suZenjstva,
ucitelj pa naj prevzame vlogo moderatorja. Na koncu naj poudari pomen ¢lovekovih pravic in
njihovo neodtujljivost. Omenjeno traja okoli 5 minut.

Nato nadaljujemo s predvajanjem filma in izvolitvijo Abrahama Lincolna ter njegovim
zavzemanjem za reSitev zveze in odpravo suzenjstva. Ker predstavniki juznih drzav tega niso zeleli
storiti in so formirali Konfederacijo ameriskih drzav, izbruhne drzavljanska vojna, imenovanaratfﬁlj]
secesijska vojna:
Kljub zmagi Zveze in izenacitvi ¢rncev z belci, pa ti tega Se dolga desetletja niso obcutili.

Po ogledu filma povprasamo ucence po vpraSanjih, mnenjih in komentarjih. Temu lahko sledi tudi
krajSa diskusija. Preko vpraSanj, navedenih na delovnih listih na kratko ponovimo obravnavano
snov in nadaljujemo na zadnji vsebinski poudarek, to je Amerika postane svetovna velesila. Najprej
jih vprasamo, kaj mislijo da se je zgodilo po vojni. Kaj je bilo znacilno za gospodarstvo Unije? Ali
mislite, da je zmaga Severa pospesila razvoj Juga?
Nato jim razlozimo, da je bilo za povojno obnovo potrebnih okoli deset let, potem pa se je zacel

7 Zvanut, M., Vodopivec, P. (1996). Vzpon me$¢anstva. Zgodovina za 7. razred osnovne $ole. Ljubljana: Modrijan,
str. 175.

48 7oodovina ZDA 2. del: Osvajanje divjega zahoda in secesijska vojna [Videoposnetek] (1999). Blejska Dobrava:
Videofon, 16 min.

9 Pray tam.

470 Pray tam.

47 Cvirn, J., HriberSek — Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke (za 8. razred
devetletke). Ljubljana: DZS, str. 146.
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izjemen gospodarski razvoj pod vodstvom Severa, ki je prinesel izboljSanje zivljenjske ravni vecine
prebivalstva.dnj 1 vsebinski poudarek naj traja okrog 7 minut.

Urjenje in ponavljanje

Za zakljucek ucne ure izberemo motivacijsko tehniko mreze, ki bo sestavljena iz pojmov,
uporabljenih v tokratni in urah iz bliznje preteklosti. Na tablo nariSemo prazno mrezo s vprasanji,
na platno pa projiciramo vprasanja, na katera odgovarjajo uc¢enci. Nasa naloga je, da kombiniramo
prostovoljno odgovarjanje ucencev s pozivanjem posameznikov, ki so nekoliko bolj zadrzani. Na
tak nacin dopolnjujemo mrezo z geslom »Zdruzene drzave Amerike«. Pravilen odgovor nagradimo
s pohvalo. Na tak nacin dobimo povratno informacijo o usvojeni u¢ni vsebini, ki jo lahko
uporabimo pri nadaljnjem delu.

Zakljucek

V pricujoem prispevku je bila predstavljena neklasicna u¢na ura na temo procesa formiranja
Zdruzenih drzav Amerike kot svetovne velesile. V u¢ni uri so bile zastopane u¢ne metode, oblike in
tehnike, potrebne za ¢im vecjo motiviranost ucencev, upostevano pa je bilo tudi nacelo
ekonomicnosti. TakSna ucna ura nedvomno bolj pritegne ucence, vendar zahteva temeljitejSo
pripravo ucitelja in zadostno tehni¢no opremljenost. Pri taksni izvedbi u¢nih ur bodo ucenci bolje
razumeli zgodovinski razvoj, lazje oblikovali kriticno misljenje in prej vzpostavili zanimanje za
aktualna vprasanja doma in po svetu.
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PRIMOZ SROT: PROCES PREOBRAZBE ZDRUZENIH DRZAV AMERIKE V
SVETOVNO VELESILO

Povzetek

Klasi¢no frontalno u¢no uro lahko uspesno nadomestimo s taks$no, ki bo vkljucevala raznovrstne
u¢ne metode, oblike in tehnike. Nekatere zgodovinske u¢ne vsebine je za boljSo predstavo mogoce
ponazoriti tudi z uporabo metode dela z gibljivimi slikami. Ta omogoca vecjo vkljucenost razlicnih
stilov zaznavanja.

Solski film Zgodovina ZDA, 2. del, na preprost in zanimiv na¢in pribliza tematiko pionirstva,
Sirjenja ozemlja, suZenjstva, ameriske secesijske vojne ter naglega gospodarskega vzpona po vojni.
Noben drug medij ne omogoca tako nazornega posredovanja tolikSne koli¢ine informacij v tako
kratkem casu.

Izbrana ucna ura zahteva temeljitejSo pripravo ucitelja, za izvedbo pa je potrebna tudi ustrezna
opremljenost ucilnice.

472 pray tam, str. 147.
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ROK TRDAN: JAPONSKA — OD ANONIMNEZA DO VELESILE
UvVOD

V ¢lanku bo prikazan primer izvedbe u¢ne ure na u¢no enoto vzpon Japonske. Namen ¢lanka je v
strnjeni obliki, torej v tekstovni obliki, prikazati izvedbo u¢ne ure, ki bo sledila v osrednjem delu. V
¢lanku bo najprej v zacetnem, teoreti¢nem delu predstavljenih nekaj oblik, metod in tehnik dela, s
katerimi bi bila u¢na ura izvedena. V osrednjem delu bo nato sledila predstavitev obravnava u¢ne
snovi z uvajanjem, vsebinskimi poudarki in ustreznim zaklju¢kom ucne ure.

METODA DELA S SLIKOVNIM GRADIVOM

V zadnjih letih se tudi pri pouku zgodovine cedalje bolj uveljavljajo sodobni pristopi. Ucenci
morajo biti za obravnavo ucne ure primerno motivirani, ucitelj jim ne sme ucne snovi samo
posredovati, ampak morajo ucenci sami priti do doloCenih zaklju¢kov. Pri vsem tem si lahko
pomagamo z metodo dela s slikovnim gradivom. Kot slikovno gradivo lahko uporabimo fotografije,
umetniske slike, plakati, karikature, zemljevide, grafe ... (TrSkan, 2001, str. 3) Glede na to lo¢imo:
metodo dela s fotografijami, metodo dela z umetniskimi slikami, metodo dela s karikaturami itd.
Slika pri pouku zgodovine sluzi kot »opazovani objekt znanja ali vir znanja za razpoznavanje
dolocenega zgodovinskega pojava ali dogodka«. (Trojar, 1996, str. 29)

V Sloveniji se slikovno gradivo uporablja predvsem kot motivacijsko in demonstracijsko sredstvo,
medtem ko se v zahodnih drzavah (zlasti v Franciji in Veliki Britaniji) uporablja tudi kot Studijsko
gradivo. (Trskan, 2001, str. 3)

Delo slikovnim gradivom lahko razdelimo na tri stopnje. Prva stopnja je branje slikovnega gradiva,
nato moramo podrobno opisati elemente slikovnega gradiva, na koncu sledi Se razlaga slikovnega
gradiva. Glavni namen metode dela s slikovnim gradivom je torej motivirati u¢ence, povecati
koli¢ino in kvaliteto znanja, u¢no snov bolj konkretizirati ter u¢ence spodbuditi k opazovanju in
analiziranju. (Trskan, 2001, str. 6)

METODA DELA S ZGODOVINSKIM BESEDILOM

Zgodovinsko besedilo pri pouku lahko uporabimo na razlicne nacine. Obi¢ajno nam besedilo sluzi
kot ponazoritev ali konkretizacija u¢ne snovi. Lahko jo uporabimo tudi kot popestritev pripovedi ali
razlage (npr. kot motivacijo). Precej zahtevnejSa pa je uporaba zgodovinskega besedila takrat, ko
zelimo podkrepiti verodostojnost pripovedi, trditve, razlage ... Najtezja pa je analiti¢na metoda dela
s takim besedilom. (Karba, 2005, str. 53)

VREDNOSTI METOD PRI SODOBNEM POUKU ZGODOVINE

Ucenci so danes v srediscu ucnega procesa. Ucitelj se mora ze pred uro podrobno in natan¢no
pripraviti, v sami uri je veliko dejavnosti prepuScenih ucencem, ucitelj jith motivira in vodi.
Komunikacija je horizontalna, smer ucenec — u€enec in tudi vertikalna, saj ucenci svoje ugotovitve,
opazanja posredujejo ucitelju. (Tomi¢, 2003, str. 125)

Pouk zgodovine ni ve¢ samo zgolj posredovanje zgodovinskih dogodkov, cedalje bolj se
uveljavljajo aktivne metode dela, ko ucenci sami pridejo do dolo¢enih spoznanj in sklepov in znajo
to tudi konstruktivno uporabiti. (Karba, 2005, str. 37)

JAPONSKA: OD ANONIMNEZA DO VELESILE

1. Predstavitev uéne teme
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Ucitelj na zacetku ucne ure ucence vprasa, kaj je skupnega uram znamke Seiko, razlicnim
najnovejSim racunalniskim igricam, avtomobilom znamke Toyota in drugim tehni¢nim izumov v
telekomunikacijah, zabavni tehniki ... Ucenci zapiSejo (brainwriting ali zapisovanje zamisli) vsak
svojo idejo. Ucenci nato z uciteljem ugotovijo, da vse ti izumi prihajajo iz Japonske. Nato ucitelj
pokaze tudi s slikami, kaj vse je narejeno na Japonskem, hkrati pa kot glasbeno podlago spusti
primer japonske glasbe. (Znacilnosti Japonske, 2008) Gre torej za metodo razgovora in metodo
slikovne demonstracije. Ucitelj nato pove, da je cilj une ure pogledati, kaj se je dogajalo z
Japonsko v 19. stoletju, katere so bile tiste razmere, ki so pripeljale do odpiranje Japonske in
posledi¢no japonskega gospodarskega ¢udeza. (Cvirn idr., 2000, str. 149—151). Prisotna je frontalna
ucna oblika, metoda razlage, metoda zvocne demonstracije ter dve tehniki: brainwriting in pouk ob
glasbi. Uvajanje traja 5 minut.

Ucenci dobijo ucno - delovne liste, ki jim sluzi kot zapis u¢ne snovi. ReSujejo ga sproti po
vsebinskih poudarkih. Uc¢itelj jim da po vsakem vsebinskem poudarku minuto ali dve ¢asa, da resijo
nalogo, ki jo nato skupaj pregledajo. Naloge na ucnem listu so naslednje: Zakaj Japonsko
imenujemo tudi Dezela vzhajajoCega sonca? Kateri dogodek je povzrocil odpiranje Japonske Svetu?
Razlozi pojem »meidZi« in nastej nekaj reform cesarja Mucuhita! Na katera ozemlja se je Sirila
Japonska? (Cvirn idr., 2000, str. 149—151)

2. Odpiranje Zahodu

S frontalno obliko ucitelj razlozi razmere na Japonskem pred letom 1854. OpiSe lego Japonske.
Drzava je gospodarsko izolirana, vladajo fevdalne druzine. ZDA na nek prisilijo Japonsko, da se
gospodarsko odpre. Nato tudi druge drzave (predvsem evropske) dosezejo, da lahko trgujejo s
japonskimi pristanis$¢i (Mirjani€ idr., 2006, str. 161). Ucenec nato prebere odlomek na strani 151 v
ucbeniku. Ucitelj jim nato zastavi vprasanje: Kaks$no je bilo razpolozenje med Japonci po odprtju
pristani$¢? Ali so bili zadovoljni? Kaj se je zgodilo z osnovnimi zivljenjskimi izdelki?

Ucitelj povzame. Ker se Japonci torej ne strinjajo s prihodom tujcev in politiko Soguna, je Sogunat
po skoraj 700 letih odpravljen. Vrne se cesar. (Cvirn idr., 2000, str. 149) Ucenci odgovorijo na prvi
dve vprasanji. Poudarek traja 15 minut.

3. Obdobje reform in cesar Mucuhito

Ucitelj razlozi, kdo je bil cesar Mucuhito in njegova »razsvetljenska vlada«. (Cvirn idr., 2000, str.
149) Ucenci nato sami preberejo, katere so bile reforme te vlade. Tisti, ki sedijo na desni strani
klopi, dobijo odlomek iz njihovega uc¢benika (Cvirn idr., 2000, str. 149), tisti ucenci, ki pa sedijo na
levi strani klopi, preberejo odlomek iz u¢benika zalozbe Rokus, ki jim ga prinese ucitelj. (Mirjani¢
idr., 2006, str. 161). Ucenci imajo nato 2 minuti ¢asa, da si izmenjajo, kaj so prebrali. Vsaka dvojica
mora nasteti 3 reforme cesarja Mucuhita. Ucitelj reforme pise na tablo, u¢enci pa na u¢no — delovni
list kot odgovor na tretje vprasanje. Poudarek traja 15 minut.

4. Japonska ekspanzija
Japonska se je zaradi pomanjkanja strateskih surovin zacela zanimati za Siritev svojega ozemlja.
Ucitelj naSteje, s katerimi drzavami je bila Japonska v vojni ter katera ozemlja je osvojila do prve
svetovne vojne (Tajvan, Koreja, juzna MandZurija itd.) (Granda, Rozman, 1999, str. 100) Ucenci
zasedena ozemlja poiscejo na v atlasu ali na stenskem zemljevidu. Poudarek traja 5 minut.

5. Ponavljanje in utrjevanje uc¢ne snovi

Za utrditev uc¢ne snovi ucitelj preveri, kako so ucenci reSevali u¢no — delovni list. Ce kaj ni jasno,
doloceno stvar ponovi Se enkrat.
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Ucitelj na koncu pove Se, kaksna je japonska politika in gospodarstvo danes. Japonska zelo dobro
sodeluje z Evropo, Se kako pa se zaveda pomembnih sosedskih odnosov. Ravno te dni so zopet
zaceli sodelovati s ve¢no konkurentko Kitajsko. (Japonska in Kitajska vse bolj z roko v roki, 2007)
Japonska je postala tudi ena izmed osmih najbolj razvitih drzav na svetu t. i. skupina G-8, katera od
januarja 2008 tudi predseduje. (Japonska prevzela vodenja najbolj razvitih, 2008)

ZAKLJUCEK

Japonska se je iz dokaj anonimne drzave v zaCetku 19. stoletja do danes spremenila v svetovno
velesilo. V primeru u¢ne ure je prikazano, kako bi lahko ucitelj v 8. razredu predstavil, kako se je
vzpon Japonske zacel. Danes pri pouku ne gre brez aktivnosti u¢encev. To bi si ucitelj zagotovil z
uvodno motivacijo, delom s slikovnim in pisnim gradivom. Ob koncu ure ucitelj aktualizira u¢no
temo s trenutnimi razmerami v svetu.
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ROK TRDAN: JAPONSKA - OD ANONIMNEZA DO VELESILE (povzetek)

Sodobni pouk zgodovine tezi k temu, da uc¢enci sami pridejo do dolo¢enih spoznanj in sklepov. Pri
ucni temi o vzponu Japonske bi ucitelj to dosegel z uvodno motivacijo, razlicnimi metodami in
tehnikami dela ter aktualizacijo razmer. Ucenci kot zapis ucne snovi resujejo ucno — delovni list. Za
uvod bi ucitelj ucence vpeljal med razlicne izdelke, ki prihajajo iz Dezele vzhajajocega sonca. S
pomocjo metod slikovne in besedne demonstracije bi u¢encem razlozil, kako je potekal zacetek
gospodarskega razvoja Japonske kot ga poznamo danes. Ucenci delajo tudi individualno in v
dvojicah, v katerih se pogovarjajo o prebranem odlomku iz u¢benika. Ob koncu ure ucitelj naredi
povezavo z uvodom in pove, da je Japonska ravno v teh dneh prevzela vodenje skupine
gospodarsko najmocnejSih drzav.
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PRIMOZ VENISNIK: IMPERIJI SO VECNI: UCNA URA NA PRIMERU
TEME IMPERIALISTICNA PODOBA SVETA

UvVOD

Da poucevanje zgodovine tudi v tretjem tiso¢letju ostane kvalitetno in ucencu prijazno, zanimivo ter
razumljivo, je potrebno slediti sodobnim didakti¢nim pristopom pri poucevanju in to predvsem na
podrocju izvajanja pouka v razredu. Namen ¢lanka je predstaviti uéno uro z naslovom »Imperiji so
vecni« kot bi jo izvedli v osmem razredu devetletne Sole pri pouku zgodovine.

Sama ucna ura vsebuje tudi elemente preteklega znanja in aktualnega dogajanja, s katerima ucitelj
lahko na eni strani okrepi bistvo in pomen ucne enote, po drugi strani pa predmet zgodovine naredi
ucencu bolj prijaznega. Glavno problemsko vprasanje ¢lanka je, kako izvesti u¢no uro, v katero so
ucenci bolj aktivno vkljuceni, kar za ucitelje kot izvajalce u¢ne ure pomeni »metodicno usmerjanje
in usposabljanje ucen a samostojno pridobivanje znanja, usmerjanje k iskanju in spodbujanju
njihovega mi§ljenja.«moseganje teh kompetenc za vsakega ucitelja predstavlja nov izziv in
svojevrsten didakti¢ni problem, saj je potrebno primerno zasnovati u¢no uro za uporabo razli¢nih
ucnih metod, oblik in tehnik.

POGLED NA POUCEVANJE

»Tradicionalni transmisijski nacini poucevanja za danaSnjega uceCega niso vec primerni.A
vendar »pri obravnavi izbranih u¢nih vsebin ucitelji Se vedno nastopajo v dosedaj najbolj poznani in
prevladujo¢i vlogi, to je v vlogi prenasalca oziroma posredovalca znanja kon¢nih znanj, kar
imenujemo tudi transfer oziroma transmisija koncnega znanja«.@ transmisijskem modelu ima
ucitelj vodilno vlogo, ne pa vlogo vodi¢a ucencev na poti doseganja zacrtanih vsebin in ciljev. Ta
nova vloga ucitelja kot vodi¢a/mentorja pa se demonstrira tako, »da je ucenec pri odkrivanju
novega znanja samostojen ob razli¢nih aktivnih oﬁl;i-lia[h in metodah poucevanja in ucenja, ucitelj pa
mu nudi pomoc¢, ¢e zaide, oziroma ga usmerja. ..«

Vloga ucitelja v sodobnem poucevanju je taka, »da naj bi bil vse bolj usmerjevalec, ki buja
ucenca k samostojnemu pridobivanju novega znanja, njegovemu strukturiranju in sintezi.

POGLED NA POUK

ravni. W. Jank in H. Meyer omenjata osem meril za presojanje kakovosti poukz‘ﬂno izmed meril
poudarja jasno strukturiran potek ucne ure, in sicer »kot pouk, pri katerem so naloge jasne ne samo
ucitelju, ampak tudi ucence uk, ki je jasno razclenjen in pri katerem so opredelitve vlog jasne
pri vsakem u¢nem koraku.ifggga je ucna ura urejena, lepo zaokroZena in smiselna, je potreben
temeljni nﬁﬁigjéni ritem, ki je sestavljen iz treh korakov: »vstop/obdelava/preverjanje
rezultatov.« prvi fazi »mora ucitelj poskrbeti za a postavi temelje za skupno usmeritev k
stvari, smislu ali problemu, ki bo predmet obravnave@™®' To pogosto, a ne vselej, daje ugitelju
vodilno vlogo. V fazi obravnave »se morajo ucenci vpeljati v stvarne smiselne ali problemske

73 Delakorda, M. (2007). Konstruktivizem kot teorija znanja in priloZnost za razvoj u¢ede se druzbe, diplomsko delo.
FDV, Ljubljana, str. 26.

47 Pray tam, str. 25.

3 Brodnik, V. in drugi (2003). Kako do bolj kakovostnega znanja zgodovine. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 5-6 .
476 pray tam, str. 6.

477 pray tam, str. 7.

78 Jank, W. in Hilbert, M. (2006). Didakti¢ni modeli. Ljubljana: Zavod RS za $olstvo, str. 96.

47 pray tam, str. 96.

480 pray tam, str. 69.

1 pray tam, str. 69.
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povezave. Tega ni mogoce doseci brez visoke stopnje dejavnosti ucencev. zadnji fazi »se
morajo ucitelj in ufenci sporazumeti, kaj je rezultat pouka in kako se bo nadaljevalo delo v
prihodnji uri.«*&

V nasi uéni uri je predstavljeno tudi didakti¢no nadelo aktualizacije, za katerega Stefan Trojar
ugotavlja, da »zlasti ameriski teoretiki zgodovine vidijo njeno prakti¢no vlogo v tem, da prispe
poglobljenemu razumevanju razvoja sodobnih druzbenih pojavov in obrazlozitev sedanjosti.«
Trojar Se trdi, da »v metodi¢no zasnovanih ucbenikih zgodovine se motivacija in aktualizacija v
uvodnem odpiranju v temo medsebojno podpirafac*® To nalelo sicer velja tudi za vstopno fazo
pouka. Za vecjo motivacijo pa bomo uporabili, motivacijske tehnike in metode, ki jih Danijela
Trskan deli na uvodne, vmesne in zakljuéne.  V naSi uéni uri bomo skusali teorijo spraviti v
prakso.

POTEK UCNE URE V RAZREDU

Ucitel] pozdravi ucence ter opravi administrativne formalnosti. Nato ucitelj na tablo napiSe
naslednje besedne zveze: veledrzava Aleksandra Velikega, Rimska drzava, odkrivanje Novega
sveta in vojna v Iraku. Nato postavi vpraSanje: kaj so glavne znacilnosti teh dob/dogodkov? Ucenci
z dvigom rok podajajo lastne odgovore. Ucitelj jih lahko delno usmerja s pod vpraSanji kot so:
Kaksni so gospodarski interesi?; Kaksen je odnos do prebivalstva?; Katere drzave se Sirijo?; Kaj se
razvija? Prek odgovorov ucencev in pod uciteljevim vodstvom pridejo do glavne skupne znacilnosti
(imperializem), ki ga ucitelj napove kot glavni vsebinski cilj u¢ne ure. Ta uvodni del traja priblizno
10 minut.

V fazi obdelave ucitelj najprej razlozi pojem imperializem ter kako se razlikuje od pojma
kolonializem, ki ga tudi (ponovno) razlozi. Nato, pojem imperializem ucitelj zapiSe na tablo ter mu
sluzi kot srediS¢e miselnega vzorca, katerega bodo dopolnili uéenci. Tudi v zvezku bo zapisal u¢no
snov v obliki miselnega vzorca. Glavni del obravnave snovi poteka s pomocjo uc¢no-delovnih listov,
ki jih pripravi ucitelj. Listi vsebujejo pisno in slikovno gradivo, v katerem ucenci najdejo odgovore
na vprasanja zastavljena v listih. Slikovno gradivo vkljucuje zemljevid e kih kolonij 1870—
1914 ter tudi fotografije, statisti¢ne tabele, %ﬁ in eno karikaturo.“ﬁlgﬁ;f pisno gradivo pa

uporabimo besedilo iz knjige Zgodovina v slikah.

Ucitelj ucence razdeli po skupinah, vsaka skupina (do 6 u¢encev) ima svoj sklop vprasanj, odgovori
na vpraSanja pa dopolnjujejo miselni vzorec. Vsaka skupina svoje odgovore zapiSe na prosojnico, s
katero porocevalec skupine predstavi odgovore, ostali pa si jih prepiSejo v svoj miselni vzorec.
Imamo 5 sklopov vprasanj: vzroki imperializma; cilji imperializma; posledice imperializma; katere
evropske drzave imajo kolonije in kje?; kje so konfliktna obmocja med drzavami pred prvo
svetovno vojno?

Faza obravnave se konCa s porocanjem vseh skupin, ki s svojimi odgovori dopolnijo oziroma
dokoncajo miselni vzorec.

82 pray tam, str. 69.

83 Pray tam, str. 69.

4 Trojar, S. (1993). Sodobni pogledi na pouk zgodovine: Reformne teznje pri druzboslovnih uénih predmetih.
Ljubljana: DZS, str. 61.

55 Pray tam, str. 62.

% Trikan, D. (2004). Motivacijske tehnike in metode pri pouku zgodovine. V: Izbrane teme iz obce in slovenske
zgodovine ter motivacijske tehnike in metode pri pouku zgodovine. Seminar za osnovnosSolske in srednjesolske ucitelje,
str. 26-27.

“87 The Times Atlas Svetovne zgodovine, Cankarjeva zalozba in DZS, Ljubljana, 1989, str. 244-245 .

88 Velika ilustrirana enciklopedija: Doba prevratov, Mladinska knjiga, 1983, str. 128-129 .

9 7godovina v slikah (1850-1918 ), 15. del, DZS, Ljubljana, 1980, str. 7145-7146 .
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Vsaka skupina ima $e eno nalogo, in sicer, da pred »sodnikom« (ucitelj) prevzame vlogo ene izmed
oseb (vojak, politik, delavec, trgovec in domacin), ki uveljavlja in predstavlja svoja staliSCa/interese
glede imperializma. Clani skupine tekom skupinskega dela s pomocjo vsega navedenega gradiva
izoblikujejo svoje poglede. Prek te igre vlog ucitelj tudi preverja, kaj so ucenci odkrili med u¢no uro
in kakSne predstave nosijo v sebi.

V zakljuéni fazi ucitelj povzame glavne znacilnosti imperializma (vzroki, posledice, kolonije) in
izpostavi povezavo s povodi za 1. svetovno vojno, ki jo bodo ucenci obravnavali v prihodnjih u¢nih
urah. Ucencem tudi postavi vprasanje, ¢e obstaja v slovenski zgodovini Eﬁﬁsr imperializma, v
katerega so bili aktivno vkljuceni tudi Slovenci. Prek stripa »Meksikajnarji@ jim orisSe zgodbo o
Slovencih, ki so se bojevali v daljni Mehiki v 60. letih 19. stoletja.

ZAKLJUCEK

Nacrtovati in izvesti kvalitetno u¢no uro je cilj vsakega ucitelja. Seveda pa je poti ve¢. Imajo pa
skupne lastnosti, kot so teoreticno poznavanje didaktiénih modelov in pristopov ter aktivno
vkljucevanje teorije v prakso. Aktivnost uencev ne pride sama od sebe in naloga ucitelja, da s
triangulacijo u¢nih metod, oblik in tehnik spodbudi njihovo aktivnost, postane Se bolj pomembna.
Predstavljena u¢na ura pomaga pri oblikovanju avtonomnega ucenca, ki samostojno pridobiva nova
znanja in spoznava, kje se nahajajo viri znanja. Tudi ucitelji niso ve¢ samo edini prenasalci znanja v
razredu, temveC skupaj z ucenci ustvarjajo u¢no uro, kjer oboji aktivno sodelujejo in se
dopolnjujejo.
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Brodnik, V. in drugi (2003). Kako do bolj kakovostnega znanja zgodovine. Ljubljana: Zavod RS za
Solstvo.
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diplomsko delo. FDV, Ljubljana.

Jank, W. in Hilbert, M. (2006). Didakti¢ni modeli. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo.
Smiljani¢, Z. in Pusavec, M. (2006). Meksikajnarji. Ljubljana: Umko.

Trojar, S. (1993). Sodobni pogledi na pouk zgodovine: Reformne teZnje pri druzboslovnih uénih
predmetih. Ljubljana: DZS, str. 61.

Trskan, D. (2004). Motivacijske tehnike in metode pri pouku zgodovine. V: Izbrane teme iz obce in
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Zgodovina v slikah (1850-1918), 15 del. (1980). Ljubljana: DZS.

4% Smiljanié, Z. in Pusavec, M. (2006). Meksikajnarji. Ljubljana: Umko.
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PRIMOZ VENISNIK: IMPERIJI SO VECNI: UCNA URA NA PRIMERU TEME
IMPERIALISTICNA PODOBA SVETA

POVZETEK

Za kakovostno in pestro u¢no uro je potreben odmik od tradicionalnega vidika poucevanja, ki
temelji zgolj na uciteljevi aktivnosti. Ucence je potrebno aktivno vklju€iti v sam proces ucne ure s
izvajanjem razlicnih u¢nih metod, oblik in tehnik. Zelo je vaZzen tudi ustrezen metodicni ritem
pouka, katerega potek vodi od zacetne velike uciteljeve dejavnosti do velike dejavnosti ucencev v
kon¢ni fazi. Pri u¢ni uri poizkusamo vpeljati tudi ¢im ve¢ aktualnih dogajanj in procesov, kateri
imajo korenine v preteklosti. S tem naredimo pouk zgodovine mnogo bolj privlacen in zanimiv.
Aktivno delo ucencev v razredu krepi njihovo samostojnost, (samo)odgovornost ter jih uri v
iskanju, uporabi in razumevanju informacij, kar je eden glavnih ciljev u¢ne politike v danasnji
informacijski druzbi.

(MANJKA POVZETEK UCNE URE)
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VESNA VIDRIH: METODA DELA Z LITERARNIMI BESEDILI NA
PRIMERU UCNE URE O EVROPSKIH ZAVEZNISTVIH

UvVOD

Pri pouku zgodovine so teme, ki se nanasajo na politicno zgodovino, pri uencih gotovo med manj
priljubljenimi. Namre¢ bolj, ko se pomikamo proti novejsi zgodovini, kompleksnej$i postajajo
odnosi v mednarodni skupnosti. Posledi¢no postaja u¢na snov tezje razumljiva, pri ufencih pa
nemalokrat pusca vtis dolgoCasnosti, predvsem pa ustvarja staliS¢e, da je taka vrsta znanja
nepotrebna. Zato je zelo pomembno, da ucne ure s takimi vsebinami, oblikujemo kar se da skrbno,
tako da (p)ostanemo razumljivi in hkrati zanimivi, obenem pa pokazemo pomembnost politi¢nih
odloc¢itev na zivljenje vsakega posameznika. Slednje bomo skusali dose¢i s pomocjo izbranih
literarnih odlomkov iz romana Iva Andri¢a Most na Drini, in sicer na primeru u¢ne ure za 8. razred
o oblikovanju evropskih zavezniStev v drugi polovici 19. stoletja.

METODA DELA Z LITERARNIMI BESEDILI

Poleg sodobnih pisnih sporocil ali dokumentov preteklosti ter zgodovinskiEgli.gedil Weber med
zgodovinske pisne vire priSteva tudi literarnozgodovinska in umetniska dela. e se odlo¢imo za
vkljucitev slednjih v pouk zgodovine, moramo biti pozorni na kar nekaj vidikov. Izberemo taka
besedila, ki temeljijo na resni¢nem dogajanju ter poustvarjajo pristno ozracje dolocenega obdobja.
Poleg tega je pomemben tudi obcutek za zahtevnost besedila, za pouk pa moramo izbirati odlomke,
ki niso predolgi, hkrati pa so metodi¢no uporaanlasti za leposlovna dela velja, da so
wkonkretna, slikovita in sugestivna in zato tudi osnovnoSolcem bolj zanimiva in lazje dostopna'«jiTI
Z metodicnega vidika je potrebno ugotoviti tudi, kako je u¢na tema napisana v zgodovinskem
ucbeniku — raven splosnosti besedila, u¢ni problemi, ki jih je avtor postavil v ospredje itd. Na
osnovi tega se odlocimo, kaj bomo dopolnili, konkretizirali ali pa Vsebiﬁgﬁnadgradili s pomocjo
literarnega odlomka, bodisi katerega drugega zgodovinskega pisnega vira.

Trskan lo¢i dva nacina dela z zgodovinskimi besedili. Pri prvem nacinu ucenci iS¢ejo podatke iz
virov, primeren pa_je za opis dogajanja ali razumevanje zgodovinskih dogodkov ter razli¢cnih
interpretacij le-teh."®©bravnava u¢ne snovi z uporabo besedila se pri¢ne s stvarno razlago, s ¢imer
ucence postopoma uvedemo v besedilo. Temu sledi branje, ki vodi v bolj poglobljeno miselno
aktivnost.4l zajema »odkrivanje in dojemanje novih pojmov, analizo in pojasnjevanje delov
besedila, iskanje glavnih misli, primerjanje novega z znanim, razclenjevanje sistemati¢nosti in
strukture vsebine, oblikovanje lastnih struktur in sistemov in kon¢no oblikovanje novih
spoznanj«E Pri drugem naéglg-u;—lki je manj pogost, pa ucenci ugotavljajo, ali je zgodovinski vir
zanesljiv ter ali je pristranski.”

1 Weber, T. (1981). Teorija in praksa pouka zgodovine v osnovni $oli. Ljubljana: DZS, str. 63.

2 Trojar, S. (1995). Pomen in metodi¢ne zna¢ilnosti samostojnega dela udencev s pisnimi zgodovinskimi viri. V:
Zgodovina v $oli. Ljubljana. Letnik IV. St. 4, str. 51-52.

4% Pray tam, str. 51.

%4 Pray tam, str. 51.

3 Trikan, D. (2000). Metoda dela z besedili pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v $oli. Ljubljana. Letnik IX. St. 3-4,
str. 3.

496 Blazi¢, M., Ivanu§ Grmek, M., Kramar, M., Strm¢nik, F. (2003). Didaktika. Novo mesto: VisokoSolsko sredisce,
Institut za raziskovalno in razvojno delo, str. 365.

7 pray tam, str. 365.

% Trikan, D. (2000). Metoda dela z besedili pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v $oli. Ljubljana. Letnik IX. St. 3-4,
str. 3.
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Metodo dela z literarnimi besedili lahko uporabljamo na razli¢ne nacine: kot motivacijsko sredstvo,
demonstracijsko gradivo pri obravnavanju nove u¢ne snovi, kot vir znanja za pridobivanje nove
ucne snovi ali kot sredstvo za ugotavljanje zaneslj ivosti22

POMEN METODE DELA Z LITERARNIMI BESEDILI

Ucenci se preko uporabe metode dela z literarnimi besedili slednja ucijo logi¢no, estetsko, hitro,
diagonalno in z razumevanjem brati, odkrivati bistvo, oznaliti bistvene sestavine, odkrivati in
pojasnjevati neznane besede, obli ti izpiske, analizirati, razloziti, oblikovati pripombe in
komentarje ter ovrednotiti besedila. ovorimo pa lahko tudi o Sir$ih vzgojnih ciljih, ki »zajemajo
oblikovanje sploSnega vrednostnega sistema in karekterizacije (sinteze vrednost v znacaju in
ravnanju) posameznika. /.../ Ker literatura s svojo naravo vsebuje in_problematizira Stevilne
vrednote, je njen deleZ pri oblikovanju teh vrednostnih ravnin zelo velik«=%

Metodo dela z besedili, zlasti v primeru uporabe literarnih besedil, pa lahko gledamo tudi v luci
interdisciplinarnega povezovanja, Se zlasti s poukom knjiZzevnosti, s ¢imer lahko nedvomno
pove¢amo moznost doseganja tako izobrazevalnih kot vzgojnih ciljev, kajti doseganje teh ciljev je
wrezultat dolgotrajnega, vcasih tudi bolecega iskanja in intelektualnega napora na zahtevnem
kognitivnem nivoju... Torej bi bilo preve¢ ambiciozno, e bi si ta smoter kot nekaj koncnega
zastavil posamezen ucitelj ali pﬁet, vsak pa si ga lahko zastavi kot projekcijo, h kateri tezi in h
kateri prispeva doloen delez«.”

PRIMER UCNE URE

U¢no uro pricnemo z uvodno motivacijo. Povemo, da se bomo spoznali s prebivalci bosnjaSkega
mesteca Visegrad. ViSegraj¢ani, meSanica najrazli¢nejSih veroizpovedi, so stoletja ziveli v sklopu
turSkega cesarstva in v tem casu jim je veliki vezir Mehmed pasa, ki se je rodil v blizini, zgradil
cudovit most. Od tedaj naprej so se zivljenja teh, v€asih malce posebnih ljudi, od rodu do rodu,
tesno prepletala z usodo tega mostu. S tem skuSamo ucencem vzbuditi pozornost, hkrati pa jih
pripravimo, da moramo, preden se spoznamo z mesSc¢ani, spoznati Se nekaj stvari, da bomo lazje
sledili njihovim usodam.

Sledi krajSa obravnava snovi, kjer se ucenci seznanijo z razmerami v Evropi v drugi polovici 19.
stoletja. Takrat je namre¢ zacelo nekdaj mocno turSko cesarstvo naglo propadati. Leta 1875 je tam
izbruhnil srbski upor, ki ga je podpirala tudi Rusija, saj se je hotela uveljaviti na Balkanu. Ceprav je
upor uspel, pa je Rusija tr¢ila ob interese Avstro-Ogrske in Velike Britanije, ki sta hoteli zaustaviti
njeno Sirjenje. Tako je 1878 na pobudo nemskega kanclerja Bismarcka priSlo do berlinskega
kongresa, kjer so potrdili nastanek novih drzav Srbije, Crne Gore, Romunije in Bolgarije, Avstro-
Ogrski pa so dovolili, da zasede in upravlja ozemlje v Bosni in Hercegovini, ki je bilo dolga stoletja
pod tursko oblastjo. Nekatere drzave z dobljenim niso bile zadovoljne, mnoge pa so zelele Se vec.
To je vodilo v zaostritev odnosov med glavnimi evropskimi drzavami ter v oblikovanje zavezniSkih
taborov — trozveze in antante; zlasti prva se je zacela tudi intenzivno oborozevati. Ob tem so se
poraj 1 prva mirovna gibanja, ki so pozivala k razorozitvi, a svet je ¢edalje bolj drvel v novo
vojno. azlago popestrimo s slikovnim gradivom, npr. zemljevidom Evrope, Bismarckovo sliko,

4 Pray tam, str. 3-4.

% Blazi¢, M., Ivanu§ Grmek, M., Kramar, M., Strménik, F. (2003). Didaktika. Novo mesto: VisokoSolsko srediice,
Institut za raziskovalno in razvojno delo, str. 365.

1 Krakar Vogel, B. (2004). Poglavja iz didaktike knjizevnosti. Ljubljana: Drzavna zalozba Slovenije, str. 54.

392 Marenti¢ Pozarnik, B. (1991). Pomen operativnega oblikovanja vzgojno-izobrazevalnih smotrov za uspesnejsi pouk.
V: Izbrana poglavja iz didaktike. Novo mesto: Pedagoska obzorja, str. 60. V: Krakar Vogel, B. (2004). Poglavja iz
didaktike knjizevnosti. Ljubljana: Drzavna zalozba Slovenije, str. 54.

503 Cvirn, J., Hribers¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina za 7. razred osemletke. Ljubljana: DZS,
str. 155-156.
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tabelo, ki prikazuje rast nemske vojske 1td.cen01 pa naj na zemljevidu pobarvajo drzave
trozveze, drzave antante in nove drzave.

Nato u¢ence spomnimo, da je Avstro-Ogrska zasedla Bosno in Hercegovino, kjer so zZiveli tudi nasi
Visegrajcani in da si bomo v nadaljevanju ogledali, kako so Ziveli po zasedbi. U¢ence razdelimo v
tri skupine, vsaka dobi drugacen literarni odlomek iz romana Most na Drini ter vpraSanja, ki se
nanasajo nanj.

Prva skupina ob spodnjem odlomku odgovori na naslednja vprasanja: Kaksno vojsko mislite, da so
prebivalci Visegrada pricakovali, preden so jo zagledali? Kaksna je bila avstro-ogrska vojska v
primerjavi s tursko? KakSen je bil odziv Visegrajcanov? Ali so po vasem mnenju po okupaciji
nastopili boljsi ali slabsi casi?

»Ti ljudje, ki so se rodili in odrasli v tem zakotnem kraju Turcije, in sicer gnile Turcije 19.
stoletja, niso, kar je povsem naravno, imeli nikoli priloznosti spoznati pravo, mocno in dobro
organizirano vojsko katerekoli velike sile. Vse, kar so doslej utegnili videti so bile nepopolne,
slabo hranjene, revno oblecene in neredno placane enote sultanove vojske, ali pa, kar je bilo
Se huje, nasilno zbrani bosenski basibozuk brez vsakega reda in navdusenja. Sedaj se je prvic¢
prikazala pred njim resnicna 'sila in ordija’ cesarstva, zmagoslavna, lesketajoca se in
samozavestna. Takale vojska jim je nujno zaslepila oci in jim vzela dar govora. Ze na prvi
pogled, sodec¢ po konjski opremi in vsakem gumbu na vojakih, je clovek za temi okrasja
polnimi huzarji in lovci slutil globoko in mocno zaledje, Eﬁ;jl.a_,.l red in blagostanje docela
drugacnega sveta. Presenecenje je bilo veliko in vtis globok.«

Druga skupina s pomocjo spodnjega odlomka odgovori na vpraSanja: KakSen je bil avstrijski
upravni sistem v primerjavi s turskim? Kako je izgledalo Zivljenje navzven? Ali je bilo dejansko kaj
drugace?

»Vprasanje obstanka ni bilo v novih razmerah ni¢ manj odvisno in vezano, kakor v starih,
turskih Ccasih, le da je bilo lazje in bolj clovecansko; te vezi in ti pogoji so bili sedaj
odmaknjeni in spretno zastavljeni, tako da jih posameznik ni neposredno obcutil. In zato se je
vsakomur dozdevalo, da je okrog njega na lepem nastal sirsi in zracnejsi, pa tudi bolj pisan in
bogatejsi prostor.

Novi drzavi je z njenim dobrim upravnim aparatom uspelo, da je nebolece, brez
naskakovalnosti in pretresljajev izzemala iz ljudstva davke in druge dajatve, ki mu jih je
turska oblast pobirala nasilno, nespametno, grobo ali Cisto preprosto s plenjenjem; w tej
poti je nova drzava nabrala vsaj toliko, ¢e ne vec, samo dosti hitreje in zanesljiveje. «

Tretja skupina pa ob spodnjem odlomku odgovori na vpraSanja: Kaksno mejo je avtor zalrtal v
Casu? Kaksen je njegov ton? Kaksne case napoveduje?

»Tisto poletje 1914. leta, ko so gospodarji cloveskih usod odvedli Evropejce z igralis¢ splosne
volilne pravice v Ze naprej pripravljeno areno splosne vojne obveznosti, je trg nudil majhen,
toda zgovoren vzorec prvih znakov bolezni, ki bo scasoma postala evropska, potem pa
svetovna in splosna. To je bil cas na meji dveh obdobij cloveske zgodovine in tam je bilo
mnogo razlocneje videti konec tistega obdobja, ki se je tu zakljucevalo, kakor pa slutiti
zacetek novega, ki se je Sele odgrinjalo. Takrat so ljudje za nasilstva iskali Se opravicila in za

3% Uporabimo lahko zemljevid iz ubenika Cvirn, J., Hriber§¢ek-Balkovec, E., Studen, A. (2000). Novi vek. Zgodovina
za 7. razred osemletke. Ljubljana: DZS, str. 155. V istem uc¢beniku lahko najdemo tudi omenjeno tabelo, slike pa bomo
nasli na internetu, denimo na www.wikipedija.si

395 Andrig, 1. (1980). Most na Drini. Ljubljana: Mladinska knjiga in Drzavna zalozba Slovenije, str. 177.

3 pray tam, str. 245.
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zverinstva nasli kakrsno Ze koli oznacho, izposojeno iz duhovne zakladnice preteklega
stoletja. Vse, kar se je dogajalo, je imelo Se podobo navideznega dostojanstva in mikavnost
novega, tisto strahotno, kratkotrajno in neizrekljivo mikavnost, ki se je kasneje v toliki meri
izgubila, @i Jje niti tisti, ki so jo takrat tako v Zivo obcutili, niso vec utegnili priklicati v
Sspomin.«

Skupinsko delo naj ne poteka ve¢ kot 10 minut, sledi pa naj mu porocCanje, ki ga, ¢e poznamo
celoten roman, lahko dopolnimo $e z dodatnimi informacijami in refleksijami, Andric¢evo sliko ali
pa preberemo Se kakSen dodaten odlomek. Predvsem pa izkoristimo priloZnost za pogovor, ali se
lahko kot posamezniki izoliramo od posledic dogovorov, ki jih sklepajo politiki in ali lahko celo
vplivamo na njihove odlocitve, npr. da preprecimo vojno ali Skodljivo poseganje v naravno okolje.

ZAKLJUCEK

Z uporabo metode dela z literarnimi viri sledimo nacelom modernega ustvarjalnega pouka
zgodovine. Primerno izbran literarni odlomek lahko z lepoto besede pritegne ucence, poglobi
njihove predstave o nekem zgodovinskem obdobju, hkrati pa jih spodbudi k Zzivljenjskemu in
konkretnemu miéljenju.%menjena metoda ima tudi pozitivne vzgojne ucinke, saj pripomore, da
se ucenci zavedajo, da zgodovina ni nekaj, kar obstaja izven njih, ampak da jo (lahko) vsi aktivno
soustvarjajo in jo tudi delajo boljso.
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VESNA VIDRIH: METODA DELA Z LITERARNIMI BESEDILI NA PRIMERU UCNE
URE O EVROPSKIH ZAVEZNISTVIH

POVZETEK

Clanek obravnava primer uéne ure v 8. razredu na temo oblikovanja evropskih zaveznistev v drugi
polovici 19. stoletja, pri ¢emer je poudarek na uporabi metode z literarnimi besedili (roman Ivana
Andri¢a Most na Drini). Slednja sodi med metode dela z zgodovinskimi viri, v smislu kvalitete pa
izstopa po ucencevi aktivnosti, ob kateri se slednji uci temeljitega in kriticnega branja ter
poglobljenega razmisljanja, s katerim lahko bistveno obogati svoje predstave o dolocenem
zgodovinskem obdobju. V kombinaciji s skupinsko u¢no obliko se ucenec privaja sodelovanja in
komuniciranja tako s soSolci znotraj delovne skupine kot pri poroc¢anju z uciteljem. V smislu SirSih
vzgojnih ciljev pa lahko uporaba literarnih besedil pri pouku zgodovine pozitivno doprinese k
oblikovanju sploSnega vrednostnega sistema ter nasploh k oblikovanju u¢enceve osebnosti.

97 pray tam, str. 384.
% Trojar, S. (1995). Pomen in metodi¢ne znacilnosti samostojnega dela udencev s pisnimi zgodovinskimi viri. V:
Zgodovina v Soli. Ljubljana. Letnik IV. St. 4, str. 51.
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MLADEN VUKOLIC: PRIMER UCNE URE NA TEMO SLOVENCI NA
PRELOMU STOLETJA

Uvod

Znano je, da so si ucenci pri sprejemanju snovi med seboj razlicni. Tako nastaja veliko vprasanje,
kako zadovoljiti posebne znacilnosti vseh ucencev, tako da bi vsi iztopili iz razreda enako
zadovoljni in z ustrezno koli¢ino pridobljenega znanja. V ¢lanku bomo na primeru u¢ne ure na temo
Slovenci na prelomu stoletja opisali uporabo neklasi¢ne frontalne u¢ne oblike. Pri tem bomo skusSali
z razlicnimi metodami, u¢nimi oblikami ter motivacijskimi tehnikami snov ¢im bolj priblizati vsem
ucencem in tako zadovoljiti njihove razli¢ne potrebe.

Teoretiéni del

Motivacija je temelj dobrega pouka, ki zagotovi zanimanje in pozornost ucencev. V uvodu se
pokaze slikovno gradivo ter se z usmerjenimi vprasanji vzpodbudi zanimanje ucencev za novo u¢no
temo. Po uvodni motivaciji lahko uporabimo razlicne metode za podajanje nove snovi. Pouk poteka
veCinoma frontalno, in sicer kot netradicionalna frontalna u¢na oblika. Pri tej obliki ucitelj
organizir k tako, da uporabi razlicne metode, ki prispevajo k vecji aktivnosti in ustvarjalnosti
uéencev.ﬁ[letoda ustnega razlaganja je metoda prirejena za govor in poslusanje, pri cemer govori
samo eden, ucitelj ali ucenec. Metoda je zelo ekonomicna glede Casa, obenem pa zagotavlja
sistemati¢no in pregledno obravnavo snovi. Primerna je predvsem pri obravnavanju nove snovi.
Pomanjkljivost te metode je, da lahko pripelje do pasivnosti ucence ato je kljuCnega pomena,
da jo kombiniramo z drugimi metodami. Ena od metod, ki se lahko kombinira z metoda razlage je
metoda razgovora. Ta oblika dela poteka kot dialog med uciteljem in ucenci in pa med ucenci
samimi. Temeljna strukturna dela sta vprasanje in odgovor. Pogoj za uspeseno izvajanje te metode
je dolocenje predznanje ucencev, njihove komunikacijske vesCine in klin@razredu. Lahko se
uporablja pri frontalni obliki dela, skupinskem delu in delu v dvojicah”™ To metodo lahko
dopolnimo z metodo demonstracije. Naloga ucitelja je, da z navodili usmerja ucencevo opazovanje
demonstriranega predmeta. Ta metoda zagotavlja zaposlitev ve¢ Cutov pri ucencih, kar je
pomembno e na zahtevo, da se pri pouku mora uporabljati ¢im vec¢ ucencevih cutov
(VAKOG).

Istocasno z razlago se Se sestavlja miselni vzorec. Miselni vzorec je nacin povzemanja besedila s
kljuénimi besedami in v slikovni, razvejani predstavitvi, ki ima Stevilne prednosti pred obic¢ajnimi
enosmernimi, zaporednimi zapiski. Prednosti so prihranek ¢asa in vecja ustvarjalnost, u€inkovitejSe
ucenje, razumevanje, ponavljanje in vecja ustvarjalnost@\/ zakljucnem delu ure se uporabi
metoda dela z unim listom, ki omogoca poglabljanje in sistematiziranje znanja. Ucenci uc¢ne liste
reSujejo v parni ucni obliki. Prednost te metode je, da vspodbudi aktivnost ucencev, kar je zelo
pomembno v sklepnem delu ure, ko pozornost upada.

Izvedba u¢ne ure

Ucitelj uéno uro zacne s slikovnim gradivom. Pokaze sliko Slovencev pri odhajanju iz domov@,
ki s svojo Custveno obarvanostjo pri ucencih ustvarjajo emocionalni naboj potreben za razvijanje

% Trikan, D. (1999). Razvijanje u¢nih spretnosti pri netradicionalni frontalni u¢ni obliki v srednji %oli pri pouku
zgodovine. V: Zgodovina v $oli. Letnik VIIL. St. 1, str. 50-57.

19 Tomig, A. (1999). Izbrana poglavja iz didaktike. Ljubljana: Center za pedagosko izobraZevanje Filozofske fakultete,
str. 88.

SH pray tam, str. 92.

S12 pray tam, str. 98.

313 Buzan, T. (2004). Delaj z glavo. Ljubljana: Mladinska knjiga, str. 12.

314 Cvirn, J; Grdina, 1. in drugi (1999). Ilustrirana zgodovina Slovencev. Ljubljana: Mladinska knjiga, str. 251.
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motivacije. Uc¢itelj vprasa ucence, kaj vidijo na sliki, kam mislijo, da se ti ljudje odpravljajo in po
moznih vzrokih, zakaj naj bi se izseljevali. Povprasa, kaj si predstavljajo pod pojmom izseljenci.
Vprasa tudi, v katerem obdobju menijo, da je izseljevanje potekalo. Ucitelj nato pove, kdaj je
izseljevanje potekalo in zraven napove temo danasnje ucne ure, ki se glasi Slovenci na prelomu
stoletja. Uvodni del traja priblizno pet minut. U¢itelj nato na sredino table napiSe naslov u¢ne teme
ter tako zacne z izdelavo miselnega vzorca. Miselni vzorec bo sproti med razlago dopolnjeval.
Ucenci bodo miselni vzorec sproti pisali v svoje zvezke.

Ucitelj je z uvodnim delom Ze preSel na prvi sklop glavne ucne teme, torej polozaj Slovencev v
Avstriji. Ucitelj seznani ucence s problemoma krcenja slovenskega etni¢nega ozemlja na Koroskem
ter delu Stajerske ter edalje hujSe germanizacije. Poudari $e neenakopravnost slovenskega in
nemskega jezika. Pove, da so bile slovenske samo osnovne Sole in to samo na obmocjih z vec¢ino
slovenskega prebivalstva. Srednje Sole so bile v glavnem nemske, izjemoma dvojezi¢ne. Izpostavi
pa drzavno gimnazijo na Gorici ter $kofijsko gimnazijo v Sentvidu pri Ljubljani, ki sta bili
slovenski. Zahteva Slovencev po univerzi ni bila uresni¢ena. Ucitelj tudi vprasa, ali so imeli
Slovenci v Italiji ter Ogrskem kak$ne narodnostne pravice. To skuSa navezati na aktualno stanje, ali
so v danasnjem casu zadovoljene vse narodnostne pravice slovenskih manjSin v Italiji in na
Madzarskem.

Obenem se nadaljuje z oblikovanjem miselnega vzorca, ki se je Ze zacelo ze v uvodnem delu.

Nato ucitelj preide na drugi sklop, kulturni razvoj Slovencev. Da bju€encem ¢im bolj priblizal duh
tistega Gasa, ucitelj pokaZe nekatere reprodukcije znanih slikarjev’™ iz tistega obdobja, ter vprasa,
¢e ucenci poznajo avtorje. Skupaj skusajo ugotoviti, v kateri umetniski slog reprodukcije sodijo.
Tukaj osvojijo pojma impresionizem ter moderna. Ucitelj nato poudari, da se je povprecna
izobrazba slovenskega prebivalstva v tistem ¢asu mocno povecala, posledi¢no pa tudi drasticno
zmanjSala nepismenost. Pove Se, da je v tistem cCasu izhajala vrsta Casnikov ter literarnih in
znanstvenih revij. V tem obdobju so si svoje mesto v druzbenem prostoru izborile tudi Zenske, zato
vprasa ucence, ¢e poznajo kakSne znane zenske osebnosti iz tega obdobja. Nato ucitelj pokaze Se
fotografije znanih osebnosti tistega €asa in tako seznani ucence z najpomembnejSimi kulturniki in
znanstveniki, ki so delovali v tistem Casu. V povezavi s temi osebnostmi se izpostavi, da so
Slovenci narod, ki je Ze v tistem ¢asu imel povsem razvito kulturo, znanost in umetnost. Glavni del
0z. obravnava snovi traja okoli trideset minut.

V zakljucku, za katerega nam ostane priblizno deset minut, ucitelj razdeli u¢ne liste u¢encem.
Funkcija tega ucnega lista je ponovitev celotne snovi, obenem pa ucni list vsebuje linearni prikaz
celotne snovi, ki naj bi jo ucenci osvojili. Na tem delovnem listu so napisana vprasanja, ki zajemajo
celotno u¢no temo. Ucenci resujejo delovni list v parih. U¢itelj hodi po razredu in pomaga u¢encem.
Po koncanem delu pa ucitelj skupaj z u€enci preveri in po potrebi dopolni odgovore. S tem ko smo
uporabili linearni zapis podatkov pri reSevanju ucnega lista in shematski zapis pri metodi dela z
miselnim vzorcem, smo omogoc¢ili u¢encem, da pri obnavljanju snovi uporabijo tisto obliko priklica
zapomnjenih podatkov, ki jim bolj ustreza.

Zakljucek

V uvodu smo si zastavili vprasanje, kako upoStevati razlicne znacilnosti ucencev. Predstavljena
ucna ura je ena moznost, kako lahko to dosezemo. Ucna priprava sloni na poskusu ¢em vecjega
aktiviranja ucencev, kar je doseZzeno z uporabo razli¢cnih oblik in metod dela, ki se med seboj
dopoljnjujejo. Ucenci lahko izrazajo svoja mnenja, razmiSljanja ter razvijajo govorne in
komunikacijske spretnosti. Velikega pomena pa je tudi, da se uCenci naucijo iskati kljucne besede v
besedilih, kar je v tako obsirnih tekstih, kot so zgodovinski, klju¢nega pomena.

3 http://www.ng-slo.si/default.asp?id=29&prikaz=galerija&p=1, 1. 1. 2008.
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Miladen Vukoli¢: Primer u¢ne ure na temo Slovenci na prelomu stoletja
POVZETEK

Ucenci so si razli¢ni pri sprejemanju snovi. Zato je pomembno, kako oblikujemo u¢no uro, da bi
zadovoljili ¢im ve¢ potreb ucencev. Med razlago uporabimo metodo razgovora ter tako skusamo
¢im bolj aktivirati ucence. Tukaj si pomagamo tudi s slikovnim gradivom, saj si ucenci lazje
zapomnijo nekaj, ¢e zraven gledajo Se slike. Kombinacija zapisa snovi z miselnim vzorcem ter z
u¢nim listom omogoca, da si ucenci izberejo svoj nacin pomnenja, poleg tega pa predstavlja dobro
ponovitev, kar avtomati¢no omogoci ucencem, da ze v Soli osvojijo u¢no snov.

(MANJKA POVZETEK UCNE URE)
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